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DIVERSIDADE LINGUISTICA E ENSINO DE PORTUGUES *

ISABEL AIRES DE MATOS**

“A escola é o espago privilegiado para desenvolvimento da

integracao social, cultural e profissional das criangas e jovens (...).

Assegurar uma integracdo eficaz e de qualidade é um dever do
Estado e da Escola.”

Ministério da Educac¢do — DGIDC

Portugués Lingua Ndo Materna no Curriculo Nacional

1. Introducao

Os fluxos migratérios conhecidos em toda a Europa central desde o fim da II
Guerra Mundial apenas tiveram verdadeira expressdao no territério nacional na dltima
década do século XX. Portugal foi até entdo sobretudo um pais de emigracao.

Nos numeros oficiais — e sabemos que neste dominio, dada a natureza do
fendmeno, os nimeros ndo oficiais serdo com grande probabilidade significativamente
mais elevados — temos neste momento entre ndés 450.000 imigrantes, provenientes de
170 paises, que falam 230 linguas diferentes.’

Esta nova situagdo — Portugal como pais de imigragdo — praticamente
desconhecida da sociedade portuguesa até a contemporaneidade veio alterar
substancialmente a paisagem linguistica e cultural das nossas cidades e em muitos casos
também do mundo rural, mas ndo tem tido por parte dos responsdveis pela politica
linguistica educativa uma resposta adequada.

Sendo Portugal um pais de grande homogeneidade linguistica (Boléo e Silva
1961: 85), ndao hd praticamente tradicdo no nosso sistema educativo de ensino e
aprendizagem de linguas minoritarias.

Se exceptuarmos o caso do mirandés — que pela Lei 7/99 viu reconhecidos os
direitos linguisticos da comunidade mirandesa, seguido do Despacho Normativo 35/99
do Ministério da Educacdo, que prevé o ensino do mirandés nas escolas do ensino

* Texto da comunicagdo apresentada no Encontro Linguas no Espaco Europeu: novos desafios para professores de
linguas, que decorreu no ISPV de 30 a 31 de Qutubro de 2004, com algumas adaptagdes.
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basico — ndo existe legislacdo que sustente o ensino de linguas minoritarias como
acontece, por exemplo, na maioria dos paises europeus.

2. Imigrantes: primeira geracao

Temos assistido sobretudo nos centros urbanos a algumas respostas da
sociedade civil dirigidas a um publico adulto inserido no mercado de trabalho, no
sentido de disponibilizar cursos de lingua portuguesa em institui¢des religiosas, escolas
e universidades, organizagdes ndo governamentais e instituicdes privadas de
solidariedade social que se encontram particularmente vocacionadas para o apoio a
populacdes imigradas.

Os animadores deste tipo de ensino sdo essencialmente voluntarios, professores
do ensino bdsico e secunddrio, ou meros falantes nativos de portugués com alguma
qualificagdo académica, independentemente de possuirem formagio em didactica de
Portugués Lingua Segunda.

Os servicos do Alto Comissariado para a Imigracio e Minorias Etnicas tém
centralizado e divulgado junto dos potenciais interessados e suas organizagles a
informagao sobre estes cursos.

Em Julho de 2001, foi langado, no dmbito da politica de integracdo social de
imigrantes, o programa ‘“Portugal Acolhe”, que inclui formagdo em “Portugués Bésico
para Estrangeiros”, actualmente disponibilizada na rede nacional de Centros de
Formacgao Profissional do Instituto de Emprego e Formacao Profissional dependente do
Ministério do Trabalho e Seguranca Social.

Infelizmente, apesar da gratuitidade da oferta, da especializacdo de formadores
e da disponibilidade de materiais pedagdgicos de apoio, ndo se veio a verificar uma
procura significativa por parte do publico-alvo.

Embora nos parega que este piblico deva merecer o melhor acompanhamento
por parte das organizacdes ndo governamentais e também por parte da Agéncia
Nacional de Educagdo e Formacdo de Adultos, que organiza este ensino, sdo sobretudo
os filhos destes trabalhadores imigrantes que carecem, em nosso entender, de grande
atengdo por parte das entidades oficiais.

3. Imigrantes: “‘segunda” e “terceira’ geracoes

Dentro das diferentes comunidades imigrantes presentes no nosso pais, os
problemas de inser¢do social ndo sdo idénticas para todos, nem as dificuldades de
aprendizagem da Lingua Portuguesa envolvem o mesmo tipo de questdes.
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As comunidades africanas provenientes dos PALOP, que constituem os grupos
de imigrantes mais antigos em territério nacional, encontram-se frequentemente em
situacdo de grande marginalidade social e sdo muitas vezes objecto de racismo e de
xenofobia por parte da populagdo autctone.

Algumas experi€ncias escolares t€ém sido desenvolvidas sobretudo na drea
metropolitana de Lisboa, nomeadamente na Damaia e em algumas escolas da margem
sul do Tejo, onde a percentagem de alunos de origem estrangeira é maioritdria,
particularmente aqueles que t€ém como lingua materna crioulos africanos de base
portuguesa.”

E, alids, de sublinhar neste Ambito o esfor¢o realizado pelo Departamento da
Educacdo Bésica do Ministério da Educacdo, através de accdes integradas no Programa
Socrates — Comenius II, no sentido de favorecer a integracao das diferencas linguisticas
e culturais na Educacdo Biésica.’

Também a Associacdo de Professores de Portugués (APP) tem coordenado
projectos, como o do Trans.L.2, que tratou a problemética da educacdo dos filhos de
trabalhadores migrantes, particularmente na darea da formacdo de professores e na
elaboracio de materiais didacticos.*

Outro grupo numericamente importante € constituido por imigrantes
provenientes do leste europeu, com destaque para a Ucrania, a Molddvia, a Russia e a
Roménia. Embora heterogéneo na sua constitui¢do, é substancialmente diferente do
primeiro, quer do ponto de vista linguistico e cultural, quer no que se refere a
qualificagc@o académica.

Apesar de aparentemente mais distante linguistica e culturalmente é
provavelmente mais capaz de se adaptar a mudangas, porventura mais susceptivel de se
integrar socialmente, possuindo também expectativas escolares mais elevadas,
relativamente aos filhos. Constitui por isso, em nossa opinido, um subgrupo com
caracteristicas especificas, devendo ser encarado de modo diferenciado do primeiro.

4. Integracio escolar e lingua materna

O relatério da Rede Eurydice — EU, de Setembro de 2004, sobre a populacio
imigrante estudantil em trinta paises da Europa revela que existem noventa mil
estudantes de outras nacionalidades a frequentar o sistema de ensino portugués.

Ora, ha cinquenta anos que a UNESCO (1953) alerta para um facto que, de tdo
6bvio, ndo deveria carecer de demonstra¢do: o melhor meio de alfabetizar uma crianca é

2 Heilmair, H.-P. (1998).
3 Ver a este propésito publicagdes do DEB (1998).
4 Pinto, P. Feytor (1998).



27

a sua lingua materna. No entanto, ‘0s actuais programas do ensino basico sdo imunes as
alteracdes sociolinguisticas dos ultimos tempos e revelam uma total amnésia em relagdo
ao multilinguismo na escola: falam em lingua portuguesa, sobre a lingua portuguesa e
para falantes de lingua portuguesa como lingua materna. As minorias sdo af
linguisticamente invisiveis” (Pereira, 1998: 119).

Virios estudos realizados tanto na Europa como na América do Norte
(Cummins, 1978), (Cummins and Swain, 1986), (Hamers et Blanc, 1983), onde as
experiéncias de escolarizacdo de minorias linguisticas sdo uma realidade h4 décadas,
vao no sentido de demonstrar que ‘0 apoio ao desenvolvimento da lingua materna
beneficiard a aprendizagem da lingua segunda; o reconhecimento do bilinguismo
minoritdrio das criangas pela escola pode ser uma forca positiva no seu
desenvolvimento; [e] (...) as capacidades desenvolvidas na lingua materna podem
facilmente ser transferidas para a lingua segunda” (Naysmith, 2002: 71).

Assim, quanto mais a escola valorizar, apoiar e desenvolver as linguas e as
culturas dos grupos minoritarios, particularmente daqueles que se encontram mais
marginalizados socialmente, melhor serd a sua integrac@o escolar e mais facil se tornard
a aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Para alguns destes grupos a manutencdo das linguas de origem, além de uma
valorizacdo pessoal na promog¢do do bilinguismo, poderd ser encarada como uma porta
aberta para um eventual retorno ao pais de origem — como acontece em muitos paises
europeus, cuja politica linguistica educativa visa favorecer o regresso das populacdes
migrantes que se encontram no seu territério aos seus paises de origem — mas também a
manutenc¢do de lagos linguisticos, culturais e afectivos com os respectivos paises de
emigracao.

5. Proposta de estratégias possiveis

Assim, a introducdo de linguas eslavas, nomeadamente o russo, no ensino
basico e secundério, poderia eventualmente contribuir para este fim. Sendo a oferta
destas linguas aberta a todos os alunos da comunidade escolar, impedir-se-ia que elas
passassem a ser encaradas como ‘linguas de imigracao”.

E sobretudo junto das comunidades africanas provenientes dos PALOP, em
particular as de lingua materna crioula, que a interven¢@o ao nivel do sistema de ensino
deveria ser mais incisiva: em primeiro lugar, porque se trata de um grupo
particularmente afectado pelo insucesso e pelo abandono escolar e, em segundo lugar,
porque a interveng@o ao nivel da escola e os resultados ai obtidos converter-se-iam em
beneficios a médio prazo, ndo s6 para os proprios, mas também para a sociedade
portuguesa no seu todo.
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Assim, na nossa proposta, a estratégia deveria passar por (i) diversificar a
oferta de linguas estrangeiras oferecidas aos alunos do ensino basico e secunddrio; (ii)
reforgar a formacdo de professores, quer ao nivel da formagao inicial, quer ao nivel da
formacao continua e especializada, no que respeita ao ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa como Lingua Segunda; (iii) divulgar as experiéncias j4 realizadas no sentido
de integrar programas de lingua e cultura de origem das populacdes imigradas,
promovendo o ensino bilingue, sempre que o contexto escolar o justifique.

Apesar da aparente contradi¢do, o ensino e a aprendizagem da Lingua
Portuguesa no ensino basico e secundério poderd e deverd fazer-se por intermédio da
inclusdo da(s) lingua(s) materna(s) dos alunos de origem estrangeira.

6. Conclusiao

Nao cabe evidentemente a instituicdo escolar resolver todos os problemas que
envolvem os filhos de imigrantes, que sdo variados e complexos e passam também, em
muitos casos, pelos planos social, histérico, cultural, familiar e afectivo; mas compete a
escola promover a sua integracdo, particularmente no que se refere ao ensino e a
aprendizagem da Lingua Portuguesa, instrumento indispensdvel ndo s6 do sucesso
escolar, mas também da integragdo social.

S6 aceitando este novo desafio a escola portuguesa estard em condicdes de ser
veiculo de promocgao social e de igualdade de oportunidades para todos os cidad@os que
residem em territério nacional, incluindo aqueles que sendo de origem estrangeira se
preparam para viver e trabalhar — provavelmente para sempre — em Portugal, fazendo
dele o seu pais de adopcao.
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