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Revisitando a teoria da reproducao: debate tedrico
e aplicagdes ao caso portugués™*

O artigo recupera a teoria da reprodugao, apresentada na obra homoénima de Bourdieu
e Passeron, discutindo a sua validade tedrica e empirica. A confrontagdo com outras
correntes internacionais em sociologia da educacdo mostra que estas a tém
complementado mais do que refutado. Explora-se, em seguida, a sua relevancia para
a analise da sociedade portuguesa contemporanea, a partir de pesquisas recentes sobre
mobilidade social; curriculos escolares e processos de ensino-aprendizagem. Conclui-
-se que uma teoria da reproducdo revista, incorporando uma perspectiva socio-
histdrica, preserva poderosas virtualidades heuristicas para a compreensdo dos sistemas
educativos e das sua relagdo com as estruturas sociais.

Palavras-chave: sociologia; educagio; desigualdades; reproducéo.

Revisiting social reproduction theory: application to the
Portuguese case

Reproduction Theory as presented in the 1970 work of Bourdieu and Passeron is re-
examined, and its theoretical and empirical validity is discussed. Comparison with
other international perspectives on the sociology of education shows more similarity
than difference. The relevance of the Theory is then explored with regard to
contemporary Portuguese society, based on recent research in social mobility,
curricula development, and teaching-learning processes. We conclude that a revised
theory of social reproduction that includes a socio-historical perspective offers
powerful heuristic virtues for our understanding of educational systems and their
relationship with social structures.
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Quando se cumprem quarenta anos da publicagdo original da influente
obra La reproduction (Bourdieu e Passeron, 1970), pareceu-nos proficuo
discutir a sua validade e relevancia, a luz de estudos recentes realizados
sobre a sociedade portuguesa.! Além da celebragdo da efeméride e da utilidade
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! Estarei em divida com Fernando Luis Machado e Teresa Seabra, cuja dedicagdo
pedagodgica me proporcionou um encontro privilegiado com a teoria da reprodugdo e cujos
valiosos comentarios a uma versdo preliminar do texto, bem como as notas de Cristina
Rolddo, me permitiram melhora-lo. E justo reconhecer a importancia dos debates vivos nos
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de interpretar uma teoria complexa ¢ hermética (contra as vertigens da sua
apropriacao simplificada e consequente refutacdo), ndo escondemos o ensejo
de contribuir para uma analise sociologica do sistema educativo, depois de uma
década em que se intensificou a produgdo cientifica nacional sobre educacao,
mas na qual o potencial acumulativo, reflexivo e interventivo deste crescimento
surgiu diluido, por um lado devido a uma certa fragmentacdo de referéncias
teoricas e de objectos empiricos, em que cada investigador tende a tornar-se
especialista do seu micro-tema, por outro lado, pelo desenvolvimento de um
discurso critico sobre educacdo, cujas conclusdes, na auséncia de um trabalho
metodico de confrontagdo com o real, estdo subentendidas nas perguntas de
partida ou em filiagdes politicas e intelectuais, s6 podendo reclamar um esta-
tuto de cientificidade através da contestacdo ao método cientifico. Tememos
que qualquer das derivas reduza a sociologia da educagdo a uma area menor,
quer das ciéncias sociais quer do discurso publico sobre educagio.

Ao enunciarmos a “teoria da reproduc@o” referimo-nos a obra homoénima
de Bourdieu e Passeron (1970). Nao ignoramos a publicagdo anterior de Les
héritiers (1964) que, pelo seu caracter inovador, terd gerado um impacto
académico e social porventura maior, nem as sucessivas actualizagdes teo-
ricas em artigos e obras posteriores dos autores. Nao negamos tao-pouco a
sua fundamentagdo, quer nas perspectivas funcionalistas da educagdo como
meio de integracdo cultural e social, vide Durkheim, quer nas correntes
neomarxistas do sistema de ensino como instrumento do aparelho ideologico
do Estado, de Althusser ou Baudelot e Establet. Porém, a riqueza analitica
inscrita no modo propriamente sociologico de articular altos niveis de abs-
trac¢do argumentativa ¢ uma profusdo de dados empiricos, no culminar de
uma década de estudos sobre o sistema educativo francés, reveste esta obra
de um interesse singular para o desenvolvimento da disciplina, inspirando o
trabalho cientifico de validacdo das provas. Aceitando o convite de Lahire
(2005), inscrevemo-nos entdo no esfor¢o colectivo de avaliagdo rigorosa de
“uma das orientagdes tedricas mais estimulantes e complexas das ciéncias
sociais”, genuina manifestagdo do respeito por uma obra e contribui¢do para
o avango cientifico, a partir da dupla recusa das tendéncias recentes para a
sua idolatragdo ou negligéncia.

SINTESE DA TEORIA DA REPRODUCAO

A proposta tedrica assenta na premissa de que as relagdes de poder, nas
sociedades humanas, contém sempre uma dimensdo de violéncia simbolica,

cursos de sociologia da educag@o que tenho leccionado, em licenciaturas e mestrados de varias
institui¢des, sobretudo considerando que muitos dos estudantes tém sido docentes, e aspirantes
a docentes, pelo que as suas interpretacdes da teoria da reproducdo sdo duplamente
interessantes e reveladoras. Por fim, agradeco ao editor e aos revisores anénimos da revista,
pois as suas criticas ao manuscrito foram fundamentais para clarificar alguns argumentos.
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ou seja, de imposicdo de um conjunto (arbitrario) de referentes culturais
(saberes, linguagens, normas, valores, representacdes, etc.) dos grupos
dominantes ao conjunto da sociedade, como refor¢o da sua posigdo privile-
giada. Quanto maior essa inculcagdo e legitimacdo, menor a necessidade da
coacgdo fisica. Este axioma sustenta quatro proposi¢des fundamentais, que
organizam a primeira parte da obra:

1) Qualquer accdo pedagdgica — seja comunitaria, familiar, religiosa,
politica, militar ou especificamente educacional — constitui uma vio-
Iéncia simbolica. A acc¢do pedagdgica ¢ entendida enquanto relagdo
comunicacional particular, no sentido em que ndo apenas decorre no
quadro de uma relacdo de forcas desigual, mas impde também signi-
ficados que reproduzem a ordem dominante. Os autores ndo negam
o pluralismo das ac¢des pedagogicas, nem a possibilidade de estas se
fundarem numa razdo universal (o seu racionalismo ¢ evidente em
algumas passagens), mas advogam que, em ultima instancia, sdo as
relagdes de poder que atribuem sentido e contetido as acgdes pedagd-
gicas, legitimando-as e hierarquizando-as.

2) Qualquer ac¢do pedagodgica implica uma “autoridade pedagogica” e
uma “autonomia relativa” da instancia que a produz. Ou seja, este tipo
de accdo especifico apenas se exerce quando, por um lado, as rela-
¢des de poder atribuem a certos individuos ou instituigdes a faculdade
de ensinar e, por outro lado, quando estes conseguem ocultar o ca-
racter arbitrario da sua posi¢do, ou seja, a sua dependéncia das rela-
¢oes de poder, através da naturalizagdo da sua fungfo e dos contetidos
que transmitem. Frequentemente, os diversos agentes pedagdgicos
entram em competi¢io pela autoridade pedagodgica, definindo-se man-
datos especificos, por exemplo, no interior de campos particulares.
As tensdes educativas, entre familia e escola, entre os campos cultural
e econdmico ou entre diferentes correntes pedagogicas sdo casos
paradigmaticos desta negociagdo permanente de mandatos pedagdgi-
cos limitados, reflectindo um grau de integracdo variavel entre cam-
pos, susceptivel de afectar a legitimidade e eficdcia da accdo pedago-
gica, mas ndo de alterar o seu fundamento: a autoridade pedagogica
¢ sempre delegada, segundo condi¢des e obrigacdes especificas, pelas
classes dominantes, sendo legitima apenas na medida em que sublima
a cultura dominante e refor¢a a ordem social.

3) Sendo produto das estruturas de poder, o trabalho pedagogico ¢ orien-
tado para a formagdo de um habitus (o mais duradouro, transferivel
e exaustivo possivel). O circulo reprodutivo tende a fechar-se, pois
apenas aquele que interiorizou suficientemente o arbitrario cultural ¢
considerado apto para transmiti-lo as geragdes seguintes. Mas a repro-
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dugdo exerce-se num segundo sentido: o éxito de todas as acgdes
pedagodgicas secundarias supde um conjunto de apropriagdes prévias
e, portanto, depende da distdncia entre o arbitrario cultural que im-
pdem e o habitus de classe, desenvolvido pelas ac¢des pedagogicas
primarias.

4) Qualquer sistema educativo (re)produz as condi¢des necessarias a uma
accio pedagogica institucionalizada, nomeadamente através da valida-
de juridica dos diplomas, forma¢do de um corpo legitimo de especia-
listas, e controlo permanente sobre o trabalho pedagdgico. Como
forma de iludir a violéncia simbolica e a sua dependéncia das relagdes
de poder, a expansdo dos sistemas educativos (a imagem das orga-
nizagdes religiosas) implicou uma defini¢do explicita dos contetidos e
metodologias legitimos em que se baseiam as ac¢des pedagdgicas, ou
seja, um trabalho especifico de naturalizagdo dos arbitrarios culturais,
tornando-os verdades universais, necessidades de cada individuo e
alicerces do bem comum. Esta autonomia estd na base do conserva-
dorismo pedagogico, ou seja, do hiato temporal com que a escola
reproduz as mudangas nos padrdes sociais € que, em alguns casos,
se contrapde a demandas emergentes da economia ou a postulados
culturais e cientificos hegemdnicos, mas raramente se aplica a relagdo
pedagdgica per si, pois os professores obtém a sua autoridade do
cumprimento de procedimentos impostos. Dai se conclui que, se a
funcdo interna de inculcagdo atribuida aos sistemas de ensino, por um
lado, depende de certo grau de “autonomia relativa” para a sua legi-
timacgao, por outro, a sua existéncia social apenas se explica na medida
em que serve os interesses das classes dominantes, ou seja, cumpre
uma fungdo externa de reproducdo da ordem social dominante.

Na segunda parte, além de apontamentos metodologicos e de uma critica
incisiva a outras teorias, discute-se uma série de dados estatisticos e
observacionais recolhidos no sistema universitario francés (distribui¢do dos
alunos, relagdo com a cultura, praticas pedagogicas, sistemas de avaliacdo e
seleccdo, modo de recrutamento e progressao dos docentes), confrontando-
-0 com institui¢des educativas dominantes noutras sociedades e tempos his-
toricos. Procura-se demonstrar como o sistema de ensino francés dos anos
60 reflecte as proposi¢des universais apresentadas, ndo deixando de consti-
tuir um caso singular de conservadorismo institucional, que se explica pela
(e reproduz a) estrutura de classes da sociedade francesa. Argumenta-se que
a um baixo rendimento técnico da ac¢do pedagdgica, objectivado nas taxas
de insucesso e abandono, corresponde um alto rendimento de legitimagao, ao
produzir individuos ajustados a estrutura social: uns conformados com o seu
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fracasso e consequente posi¢do desfavoravel na sociedade, outros conven-
cidos, pela erudicdo das disposigdes, mais do que pela competéncia técnica,
da legitimidade da sua posicdo dominante. O sistema educativo ¢, entdo,
concebido como uma sequéncia de mecanismos legitimos de selec¢do que,
assentes na socializagdo primaria e na fidelidade aos arbitrarios escolares, s6
pode operar uma dupla reproducao (social e cultural). A autonomia conferida
por uma historia particular apenas permite que as hierarquias escolares tra-
duzam as desigualdades sociais e, desta forma, legitimem a transmissdo
hereditaria de privilégios, no quadro de uma sociedade regida pelo principio
iluminista da igualdade formal.

O DEBATE TEORICO EM TORNO DA TEORIA DA REPRODUCAO

O impacto da teoria da reproducdo na sociologia europeia foi enorme,
logo nos anos seguintes a sua publicag@o, inclusive em paises como Portugal
em que, ndo apenas a disciplina se encontrava num momento embrionario,
mas também a propria realidade social e educativa nido coincidia com a
situacdo francesa estudada por Bourdieu e Passeron (Vieira, 2007). Apesar
de a massificacdo do ensino secundario e superior ter sido posterior, ja nos
anos 60, Sedas Nunes, um dos principais impulsionadores da sociologia
portuguesa, recorreu a esta teoria em estudos sobre o sistema universitario.
Ao longo dos anos 80, a teoria da reprodugdo instituiu-se como saber fun-
damental tanto na investigagdo como no ensino da sociologia da educagéo,
contribuindo para a vitalidade desta subdisciplina, nomeadamente nos cursos
de formagdo de professores.

Porém, também as criticas de diferentes quadrantes cientificos e politi-
cos ndo se fizeram esperar. A teoria da reproducdo disputou entdo a primazia
internacional da explicacdo sociologica dos fendmenos educativos, ora com
o “individualismo metodologico” (Coleman, 1966; Boudon, 1981), difundido
em Portugal por Sérgio Gricio, ora com a “teoria da resisténcia” (Willis,
1977; Apple, 1985), muito influentes nos trabalhos de Steve Stoer e seus
colaboradores, na Universidade do Porto. As divergéncias entre estas trés
correntes tedricas ndo parecem, todavia, proporcionais a violéncia das cri-
ticas mutuas. Devemos, pois, questionar se as oposi¢cdes manifestas a teoria
da reprodugdo se fundam em propostas realmente antagénicas (no sentido
em que a aceita¢do de uma implicaria a refutagdo da outra) ou reflectem lutas
pela dominagdo do campo académico através de estratégias de monopoliza-
¢do da explicacdo sociologica legitima e imposicdo de modos de relagdo
especificos da disciplina com os campos politico, economico e educativo.
Se ¢ evidente uma vertigem determinista, nunca empiricamente demonstrada,
na forma necessaria e mecanica como as ac¢des pedagodgicas servem 0S
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“interesses dominantes”, ou como o habitus ¢ produzido pelas estruturas e
estrutura as praticas, a teoria da reproducdo, consistindo numa analise estru-
tural, ndo nega a accdo. As escolhas racionais dos individuos, a resisténcia
criativa as imposi¢des da cultura dominante, e os movimentos colectivos s
se desenvolvem e adquirem sentido no interior de (e por relagdo com) um
determinado sistema.

S6 ¢ possivel compreender, por exemplo, o abandono escolar (ou a
opg¢do por um curso menos reconhecido) como acg¢do racional, se aceitamos
que essa decisdo tem por referéncia estruturas particulares que dificultam
sistematicamente o individuo, pelas suas propriedades sociais, de alcangar os
segmentos mais prestigiados do sistema. Uma analise de custo-beneficio ¢
possivel, mas as propriedades estruturais do sistema educativo definem os
meios legitimos e o seu valor relativo, se ndo mesmo os fins. Quando o
sistema ndo reconhece a legitimidade dos meios culturais de certos grupos,
os seus custos da escolarizagdo serdo avultados e, eventualmente, insupor-
taveis. Como se demonstra em obras posteriores (ex. Bourdieu, 1979), a
teoria da reprodugdo é compativel com uma visdo individualista e raciona-
lista, assente no principio de que os actores se movem em “campos”
estruturados, ajustando as aspiracdes subjectivas as possibilidades objectivas,
e mobilizando, a cada momento, os seus diversos capitais incorporados em
experiéncias sociais anteriores (individuais e de classe). A complexidade
destes calculos supera a ambicdo dos economistas mais argutos. Desde que
considerem que a sua ac¢do nao pode transformar as regras do sistema (ou
que isso implicaria, a escala biografica, mais custos do que beneficios), o
individualismo metodolégico ndo é contraditério com a teoria da reproducio.’

No caso das “teorias da resisténcia”, apesar do inestimavel contributo de
analisar a escola como espago de conflito, assumindo a capacidade de agén-
cia, intrinsecamente criativa, dos individuos e grupos, as praticas e relacdes
analisadas decorrem no quadro de sistemas cujas caracteristicas fundamen-
tais estdo determinadas por agentes externos (autoridade legitima, contetidos
pedagogicos, modos oficiais de inculcagdo e selecgio). E relevante compre-
ender como os individuos, dentro das instituigdes educativas, tém a capaci-
dade de produzir praticas culturais que escapam, se opdem, ¢ podem inverter
localmente as relagdes de poder. Mas, em ultima instancia, esse tipo de
relacdo com a escola, sobretudo se ¢ levada a cabo pelos jovens das classes
desfavorecidas, reforca (sem modificar) a legitimidade dos mecanismos
escolares de reproducao.

2 Trata-se de uma variante educativa do modo como Granovetter (1985) demonstra as
similitudes das perspectivas aparentemente antagénicas do “homem sub-socializado” da
economia neoclassica e do “homem sobre-socializado” da sociologia funcionalista.
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Sera, pois, pouco rigoroso e socialmente injusto condenar os agentes
(alunos, educadores ou administradores) ao fracasso na subversdo dos
mecanismos reprodutivos, dada a capacidade de agéncia dos actores e a
accdo “emancipadora” de muitas organizagdes educativas (os autores admi-
tem a diversidade de ac¢des pedagodgicas), mas raramente nos temos focado
na analise das possibilidades objectivas de esses processos transformarem a
posicdo dos actores e organizagdes proponentes no espaco social, ou provo-
carem mutagdes nas relagdes de poder, cedendo com frequéncia a um afa
voluntarista de questionavel produtividade cientifica.’

Como reconheceu posteriormente Bourdieu (2005), a estas polémicas ndo
sera alheio o caracter conflictivo da sua personalidade, fundado na cultura
local da regido em que nasceu, no Sudoeste rural francés, e que alimentou,
em algumas etapas da sua carreira, como estratégia de afirmacao (pessoal e
disciplinar) no campo académico. Ao apresentar um género ad hoc de “fun-
cionalismo critico” (Morrow e Torres, 1994), Bourdieu demarcou-se quer
do estrutural-funcionalismo que dominava as ciéncias sociais, quer do
neomarxismo que se apresentava como a principal alternativa. Também em
termos politicos, a obra de Bourdieu marcou uma ruptura com o “optimismo
educativo” dos anos 50 e 60, sem aderir aos argumentos voluntaristas e
radicais dos movimentos que explodiram no Maio de 68. Acresce que a
sociologia europeia dispunha de uma autonomia limitada, frequentemente
maneatada por programas politicos, € com uma posicdo subordinada no
campo académico, relativamente as disciplinas de filosofia, direito ou mesmo
economia. Esta situagdo viria a mudar, a partir dos anos 60, em resultado
da expansdo do ensino superior e dos centros de investigagdo, associada ao
reconhecimento, no seu interior, da sociologia como campo independente de
produgdo de conhecimento cientifico e de formagdo profissional, o que
despoletou violentas lutas académicas pelo dominio de um campo sociolo-
gico em expansdo e ascensdo social.

Em Portugal, mesmo entre autores que reconhecem a enorme valia da
teoria da reproducdo, tém surgido criticas ao “profundo fatalismo sociolo-
gico” e as “tautologias funcionalistas” que transportam “o risco de alimentar

3 A discussdo sobre o peso das estruturas e da ac¢dio atravessa o projecto socioldgico, mas
na sociologia da educa¢do adquire frequentemente contornos éticos e politicos, 0 que nos
remete para a discussdo sobre o papel do cientista social. Os sociologos da educagdo tém
assumido a ambic¢do de melhorar os sistemas educativos. Sera que os sociologos da religido
estardo tdo motivados em reformar os sistemas religiosos? E os socidlogos da satde, do direito,
da arte? Mesmo que nos anime um propoésito de cidadania, ndo sera mais plausivel que este
derive do conhecimento rigoroso da realidade, em vez de deixa-lo imiscuir-se nos processos
da sua produgdo? Apesar do seu distanciamento no tratamento de outras dimensdes da vida
social, nem Durkheim (1922) escapou a esta tendéncia apologética.
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discursos de renuncia a possibilidade de um sistema educativo mais iguali-
tario” (Cabrita, 2003, pp. 106-107). Além deste efeito justificador sobre
praticas que pretende denunciar, Vieira (2007) assinala a negligéncia acerca
do trabalho realizado por pais e alunos (sobre si proprios), de forma a
assegurar o €xito escolar, bem como a pluralidade de experiéncias, represen-
tagdes e praticas (habitus) que caracteriza hoje o corpo docente. Na mesma
linha, no Brasil, Nogueira e Nogueira (2002) argumentam que a teoria da
reprodu¢do constitui um quadro macrossocioldgico consistente da relagdo
entre sistema de ensino e estrutura social, mas que apresenta fragilidades nos
estudos qualitativos sobre a relagdo entre estratégias familiares e contextos
de escolarizagao.

Se estas varias leituras, na esteira de Lahire (1998), apontam para as
possibilidades da acg¢do (individual e colectiva) sobre a realidade social — e
para os efeitos perversos de conformagdo que podera ter a teoria da repro-
ducdo — devemos salientar que: (1) ndo ha estudos que reportem mudangas
consideraveis no principio tendencialmente reprodutivo em que continua a
assentar a relagdo entre estrutura social e sistema educativo, apesar das
forcas politicas, dinamicas economicas e ideologias educativas variarem no
tempo-espaco (topico seguinte); (2) existem diversas ldgicas e forcas soci-
ais, observaveis a nivel micro, mas que se confrontam inevitavelmente com
um principio macro de dupla reproducao (estrutural e cultural) e, em muitos
casos, ndo lhe conseguem resistir; e (3) as referidas “leituras fatalistas” da
teoria da reproducdo enquadram-se num processo propriamente escolar
(desconstruido por Bourdieu e Passeron) de “neutralizagdo do saber”, sub-
metendo-o as logicas da instituicdo e mitigando assim o seu potencial
disruptivo. Ao elaborar uma teoria explicativa sobre uma regularidade social
tdo forte e persistente nas sociedades modernas, os autores ndo negam a
possibilidade da sua transformagdo, mas evitam responsabilizar actores par-
ticulares — os professores, os alunos, as familias, o governo, o sindicato
— como ¢ t3o frequente escutar-se nos debates publicos, denunciando um
sistema de relacdes no qual estes actores estdo integrados, e do qual depende
a sua legitimidade e afirmacdo individual.

Retomando o desafio de Seabra (2009) acerca da necessidade de “teorias
de médio alcance” sobre a relagdo entre origens e destinos sociais, discuti-
mos em seguida a utilidade da teoria reprodugdo para a compreensdo das
relacdes entre sistema educativo e estrutura social, no quadro da sociedade
portuguesa actual, recorrendo a alguns estudos recentes e identificando tam-
bém brechas na investigagdo nacional. Este debate desdobra-se em trés
dimensdes: o papel da escolaridade na reproducdo e/ou mobilidade social; a
defini¢do politico-administrativa do curriculo escolar; a relacdo pedagdgica e
a dialéctica ensino-aprendizagem.
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MASSIFICACAO ESCOLAR E DESIGUALDADES SOCIAIS

A expansdo do sistema educativo, especialmente veloz e recente em
Portugal, tem sido apontada como evidéncia para refutar a teoria da repro-
dugdo, consubstanciada no acesso ao ensino superior de segmentos das
classes desfavorecidas e concomitante transformacdo da estrutura sociopro-
fissional (Machado e Costa, 1998; Almeida e Vieira, 2006). Comparando a
juventude actual com geragdes precedentes, ¢ dificil enfatizar a reprodugdo
em face das profundas alteragdes observadas ou pretender que estas sdo
independentes do aumento das oportunidades educativas (Cabral e Pais,
1998; Guerreiro e Abrantes, 2004). Poderiamos, entdo, supor que a inferio-
ridade escolar das classes desfavorecidas se dilui com o tempo, dando lugar
a um sistema igualitario, colocando a teoria da reprodugdo entre um
paréntesis historico, ou transferindo-a para fora do sistema educativo?*

Mais de 30% dos jovens portugueses abandonam a escola sem completar
o ensino secundario (Comissdo Europeia, 2009), e um estudo quantitativo
recente sobre este ciclo intermédio (Roldo et al., 2009) atesta a actualidade
de uma tendéncia identificada, desde os anos 60, em relatorios internacionais:
a expansdo educacional esta longe de ser socialmente igualitaria. Ndo apenas
os jovens das classes populares, grande parte deles com reprovacdes ao
longo do ensino basico, estdo sub-representados entre os estudantes do
secundario, como se orientam preferencialmente para os cursos profissio-
nais. A eliminacdo abrupta, por exame, sucederam “formas suaves” de
penalizagdo quotidiana, por combinac¢des de micro-factores (Sebastido,
2009), com especial incidéncia no inicio dos ciclos de escolaridade
(Abrantes, 2008). Teses de mestrado recentes mostram que num bairro
social lisboeta (Duque, 2009), ou numa vila agoriana (Gaspar, 2010), os
percursos escolares de insucesso, desmotivagdo e abandono permanecem
naturalizados nos tecidos locais, pelo divorcio entre as culturas familiares e
juvenis, por um lado, e as normas e expectativas escolares, por outro. As
probabilidades de mobilidade destes jovens, apesar do esfor¢o das familias
e do Estado em manté-los a estudar até aos 16 anos, ndo variam muito da
situagdo das criangas que, nos anos 60, ndo completavam a 4.* classe.
Devido a inflagdo dos diplomas, para este ter¢co dos adolescentes que vagueia
pelas escolas, a expansdo dos niveis de escolaridade ndo significa um acrés-
cimo de oportunidades, mas o adiamento da entrada no mercado laboral.

4 Duru-Bellat (2005) sugere que o peso da democratizagio do sistema educativo na
transformagdo social pode ter sido mitigado por mecanismos externos ao sistema,
nomeadamente, por critérios selectivos no mercado laboral. Trata-se de uma hipotese, embora
parta de uma acep¢ao formal do sistema educativo, ndo considerando a sua dimenséo informal,
em particular, as segmentagdes e hierarquias horizontais no seu interior.
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Parte deles descende de imigrantes, mas o seu insucesso escolar estd for-
temente associado ao lugar de classe na sociedade portuguesa, mais do que
a distancias culturais e linguisticas (Machado, Matias e Leal, 2005; Seabra,
2009).

Pesquisas recentes tém mostrado que as familias com maiores capitais
culturais, pressionadas por uma ideologia securitaria e pelo aumento da
competi¢do escolar, desenvolvem estratégias incisivas de salvaguarda, para
os seus descendentes, de privilégios educativos. Se a educacdo da elite se
caracteriza por estratégias de distanciagdo e distin¢do (Vieira, 2003), hoje, as
novas classes médias, além do trabalho pedagogico quotidiano convertivel
em vantagem escolar (Almeida e Vieira, 2006), dispdem de meios eficazes
para assegurar aos seus descendentes “ambientes educativos” selectivos,
inclusive dentro da rede publica (Diogo, 2004; Abrantes, 2008; Sebastido,
2009). Lado a lado, trabalham escolas (e turmas) socialmente desiguais:
umas marcadas por expectativas, investimento e sucesso; outras encerradas
em caréncias, instabilidade e fracasso. O reforco das desigualdades e da
indisciplina, resultantes da sedimentagdo de “circuitos de escolarizagdo” di-
ferenciados, pode entender-se como consequéncia da agregacdo de accdes
individuais, mas a autonomia (central e local) do sistema acolhe e legitima
estas solicitagdes, servindo interesses de classe, através do velho processo
weberiano de agambarcamento de oportunidades.

Este contraste que marca a juventude portuguesa (Cabral e Pais, 1998)
entre os “filhos” da escola e os seus “bastardos”, reacendendo o debate
sobre a “sociedade dual em evolu¢do” (Nunes, 1964), talvez seja mitigado
pela aposta recente nos cursos profissionais. Sobram estudos que demons-
tram a esperada origem desfavorecida do seu publico, mas faltam pesquisas
que analisem se estes cursos produzem, de facto, um padrio intermédio de
qualificagdes, reconhecido no mercado de trabalho e permitindo, desta for-
ma, o acesso a condigdes sociais e econdmicas que superam o estatuto
tradicional reservado as classes populares. Uma pesquisa recente (Mendes,
2009) sugere que a expansdo do ensino profissional ndo deixou de gerar
hierarquizagdes no seu interior: o valor social dos cursos e escolas ¢ varidvel,
consolidando-se inclusive uma via privilegiada para as classes dominantes.

O proéprio principio de que a expansdo universitaria gera per si padroes
massivos de qualificagdes superiores que permitem o acesso a posicdes
privilegiadas na estrutura de classes deve sujeitar-se a prova. Ao colocar a
licenciatura como critério de categorizagdo socioprofissional, podemos
reificar tendéncias com grande potencial heuristico em configuracdes
societais precedentes, mas que se véem hoje atravessadas por novos crité-
rios de segmentacdo e distingdo. As investigagdes sobre os estudantes uni-
versitarios (Almeida, Costa e Machado, 1990; Machado et al., 2003; Costa
e Lopes, 2008) tém mostrado que tanto a sua distribuicdo por cursos e
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universidades, como os seus percursos e resultados estdo relacionados com
a origem social.’ E apesar de a larga maioria dos jovens portugueses de
qualificagdo superior aceder, até aos 30 anos, a fung¢des qualificadas, essa
percentagem reduziu-se de 90% para 80% na primeira década do milénio,
numa evolu¢do inversa ao risco de desemprego (Comissdo Europeia, 2009).

Infelizmente, ndo possuimos um conjunto de estudos como aqueles que,
no Reino Unido, demonstram a estabilidade dos padroes de mobilidade social,
resultante do aumento do impacto da educag¢do na distribuicao laboral (erosdo
da influéncia directa de classe), compensado pela correlagdo crescente entre
origem social e resultados escolares, mal-grado as politicas educativas com-
preensivas (Erikson e Goldthorpe, 1992; Fitz, Davies e Evans, 2006). E
considerando o caracter elitista do sistema educativo do Estado Novo, ¢é
plausivel que a abertura educativa tenha ampliado a mobilidade social, sendo
demagdgico, perante a transformacdo sistémica, argumentar que se trata de
um mero “custo de legitimagdo”. Mas relembremos a distingdo entre “mo-
bilidade estrutural” e “mobilidade social” (Bertaux, 1978), procurando
deslindar se a primeira ndo tera iludido a segunda e induzido a expansdo
escolar. Também o éxito escolar das raparigas e de alguns grupos étnicos
(Gréacio, 1997; Machado, Matias e Leal, 2005; Seabra, 2009) mostra que a
transformacdo das relagdes étnicas e de género, sob os auspicios escolares,
¢ compativel (e refor¢a) a reproducdo classista.

E indesmentivel que os jovens das classes dominantes tém hoje de
empenhar-se no trabalho escolar para conservar a posicdo de origem, ¢ que
os jovens mais inteligentes e esfor¢ados das classes populares dispdem,
através da escola, de uma via individual de mobilidade social (Vieira, 2003).
Mas a socializacao prolongada de todos os jovens num contexto escolar (em
que as possibilidades de éxito permanecem muito assimétricas em fungdo da
origem social), ndo deixa de contribuir para a conservacdo, naturalizacdo e
legitimacdo das desigualdades sociais, vividas hoje de forma profundamente
individualizada.®

> A um nivel mais fino, podemos colocar cendrios de transformagdo: Sera que algumas
formas de socializagdo da classe média ndo orientam os jovens para escolhas de vocagdo, por
exemplo, em areas artisticas, que raramente permitem a reprodu¢@o intergeracional dos
rendimentos materiais e simboélicos? Sera que a valorizagdo da gestdo industrial e comercial,
apanagio de alguns segmentos das classes populares (em contraste com certo desprezo das
classes intelectuais e da propria cultura escolar tradicional), ndo garantird a alguns dos seus
descendentes uma via efectiva de mobilidade?

¢ A reprodugdo tem sido frequentemente interpretada como o processo escolar através
do qual os jovens das classes dominantes, em virtude da sua heranca cultural, obtém vantagens
no campo escolar e, desta forma, asseguram uma posigdo privilegiada no espago social.
Contudo, Bourdieu e Passeron partem de uma acepgdo mais lata, no sentido de um mecanismo
de preservagao (e legitimagdo) da cultura dominante ¢ dos sistemas de dominagdo, mesmo num
cenario de mobilidade social.
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Para prosseguir esta linha de andlise, torna-se fundamental aprofundar a
investigacdo empirica sobre como 0s percursos, as competéncias e os diplo-
mas escolares resultam (ou ndo) das formas de socializagdo primaria e se
convertem (ou ndo) em trajectorias, identidades e estatutos socioprofissio-
nais, considerando a sua (des)articulagdo com outros processos, entre os
quais as aprendizagens familiares, as redes sociais e as dindmicas laborais.

ARBITRARIO CULTURAL E CLASSES DOMINANTES

Tratando-se de uma tripla reificacdo, nunca desconstruida na obra de
Bourdieu e Passeron, a expressao “arbitrario cultural” “ao servico” das “clas-
ses dominantes”, constitui um convite para explorar os modos de (re)producio
dos curriculos escolares. Mesmo em estudos que discutem a igualdade de
oportunidades no sistema educativo, os curriculos surgem notavelmente
naturalizados, negligenciando-se o seu cardcter socialmente construido, cuja
importancia na producdo das desigualdades ndo ¢ despiciente. Importa, pois,
retomar a discussdo sobre os processos sociais de definicdo daquilo que se
transmite na escola — a “matéria”, expressdo que denota bem o grau de
naturalizacdo — e de como se transmite — como se “da a matéria” —,
explorando a sua relagdo com as dindmicas culturais e estruturais.

Na hipotese de a escola se centrar na aprendizagem da lavoura, por
observagdo e imitacdo das praticas dos trabalhadores rurais, é provavel que
os “bons” e os “problematicos” fossem outros, bem como a sua correlagao
com a estrutura de classes (e de género). Basta analisar as alteracdes dos
padrdes de (in)sucesso e de (in)disciplina em Educagio Fisica e o incomodo
provocado por esta pequena variagdo inconsequente a relagdo entre hierar-
quias sociais e escolares. Podemos imaginar um curriculo que sintetizasse e
consagrasse a cultura nacional (no caso portugués, incluiria Os Lusiadas,
mas também o Borda D’Agua, os bailes populares, os modos de produgio
do vinho e as receitas do bacalhau), cumprindo a fun¢do durkheimiana de
integracdo sociocultural, mas o que argumentam Bourdieu e Passeron ¢ que
tal reforma seria sempre bloqueada, tanto pelas classes dominantes como
pelo corpo docente, o que ¢ corroborado pelas violentas resisténcias recentes
aos timidos esfor¢os de reforma curricular.

A producdo dos curriculos assenta numa dialéctica permanente entre
duas operagdes: a definicdo politico-administrativa das ofertas educativas,
planos curriculares, programas disciplinares e critérios de avaliagdo; a apro-
priagdo e aplicacdo local destes normativos e orientacdes por parte dos
actores escolares. Embora a morfologia centralista do sistema portugués
induza um tipo de relagdo sequencial, ndo podemos negligenciar que, nas
sociedades democraticas, ndo apenas as politicas educativas se véem na
necessidade de buscar uma “legitimacdo técnica” (Resende e Dionisio,
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2005), mas também as praticas (frequentemente contestatarias) dos profes-
sores suscitam, em muitos casos, a reformulacdo das politicas em curso
(Archer, 1979; Petitat, 1982).

Se os curriculos escolares, no Estado Novo, se pautavam por um quadro
marcadamente elitista, conservador e repressor (Monica, 1978; Barroso,
1995), assistimos, desde os anos 70, a um incessante impeto reformista,
orientado para a abertura cultural, a inclusdo social e a diversificagdo das
experiéncias educativas (Resende e Dionisio, 2005). Foram abolidas as ins-
tituigdes escolares vinculadas com as formas mais brutais de repressdo e
eliminagdo, dando origem a uma nova “cultura escolar”, assente em valores
como a cidadania, a tolerancia e a inclusdo. Trata-se, contudo, de um pro-
cesso incompleto, e que se confronta hoje com novos bloqueios, a medida
que se difunde um discurso critico e nostalgico sobre a escola que, apesar
do escasso fundamento cientifico (Almeida e Vieira, 2006), usufrui de amplo
espaco mediatico e forte capacidade de interpelacdo politica, suscitando a
recuperacdo dos exames nacionais como mecanismo de classificagdo dos
alunos, das escolas e do proprio sistema de ensino (Abrantes, 2009).

Além disso, em vez de assumir certas mudancas logo que sdo legisladas,
importa investigar qual o peso efectivo de novas ideologias educativas e
politicas nos curriculos escolares. Inclusive no periodo revolucionario, a
unificacdo do secundario ndo conseguiu impor um conjunto de disciplinas e
metodologias mais praticas, convertendo-se na expansdo e abertura dos li-
ceus, mais do que na convergéncia anunciada dos ensinos técnico e liceal
(Grécio, 1985). No final dos anos 70, sob os novos designios de estabilidade
e crescimento, “houve um regresso aos curriculos mais subordinados a
matéria — acabando-se assim com as tentativas de ‘abertura’ do curriculo,
estendendo-se a novas areas e formas de interdisciplinaridade — e a modelos
pedagdgicos mais tradicionais” (Stoer, 1982, p. 35).

Alguns anos volvidos, ja integrados no projecto europeu, € com as ins-
tituicdes democraticas consolidadas, criaram-se condi¢des para a produgdo
de uma reforma educativa de fundo, com a aprovacdo de uma nova lei de
bases. Sem duvida que a criagdo de um ensino basico de nove anos —
articulando o ensino primdrio, preparatdrio e secundario unificado, segundo
os principios da pedagogia compreensiva e da inclusdo social — constituiu
uma viragem no sistema educativo portugués, mas os designios da moder-
nizacdo tecnocratica do sistema foram dominantes nas decisdes politicas
(Alves e Canario, 2004), enquanto o insucesso escolar, consagrado pelas
reprovacgdes repetidas, continuou a marcar o percurso de grande parte dos
jovens, sobretudo das classes populares (Sebastido, 1998; Afonso, 1998). Os
curriculos escolares foram-se ampliando para abarcar novas competéncias,
fungdes e problematicas, mas a sua apropriacdo escolar tende a conservar o
escolastico, tornando residuais as actividades praticas e de base comunitaria
(ver topico seguinte). Nos contextos rurais, industriais ou urbano-populares,
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mantiveram-se arredados das estratégias de desenvolvimento local e das ex-
pressdes culturais locais, impulsionadas por outros polos de legitimagio.’

Por fim, na ultima década, num cendario politico e educativo de grande
crispagdo, os curriculos escolares tém surgido notavelmente “naturalizados”,
estando o combate ao insucesso ¢ ao abandono escolares assente em duas
estratégias: (1) o lancamento de planos de apropriagdo escolar voluntaria
(Ciéncia Viva, Plano Tecnologico, Plano de Acgdo para a Matematica, Plano
Nacional de Leitura, etc.), cujo impacto nas praticas pedagdgicas, apesar dos
avultados orcamentos, ¢ sempre mediado, podendo acentuar assimetrias
entre escolas; (2) a criacdo de cursos alternativos para alunos em situagdo
de insucesso repetido e abandono eminente (curriculos alternativos, CEF,
PIEF), com o perigo de gerar, no ensino basico, dois modelos paralelos,
escolarmente incomunicantes e socialmente dispares.

Ainda assim, esta relativa “naturalizagdo curricular” diverge das reformas
educativas langadas nos Estados Unidos ou no Reino Unido, com forte pendor
neoliberal e participagdo directa da industria. Podemos advogar que ambas
expressam interesses das classes dominantes, se assumirmos que estas estdo
mais concentradas no mercado em alguns paises, enquanto noutros tém inte-
resses simultaneamente na administragdo publica (“nobreza de estado”) e no
sector privado.® Mas, para evitar a reificacio inscrita na falacia das explicagdes
circulares que ndo acrescentam valor heuristico,” sera necessario um estudo
da relagdo entre as elites e a educacdo. Existem sinais de que, apesar das
constantes querelas politico-partidarias, os governantes da educacdo tém deri-

7 Em contextos rurais, o sucesso escolar é sinénimo de éxodo rural e ruptura com as redes
e tradi¢des locais, uma vez que autoridades, professores, pais e jovens coincidem na
irrelevancia dos saberes escolares para a melhoria dos modos locais de produgdo e de vida
(Gaspar, 2010), numa expressdo da racionalidade conservadora inscrita nos “circuitos de
sobrevivéncia”, mas também da incapacidade resignada da escola portuguesa em introduzir
transformagdes neste cenario. Sabemos, por exemplo, o importante papel das escolas suecas
na transformagdo dos modos de vida rurais no século xix (Archer, 1979).

8 Segundo a tipologia de Almeida, Costa ¢ Machado (ex. Machado e Costa, 1998),
podemos assumir que as “classes dominantes” correspondem aos empresarios, dirigentes e
profissionais liberais, e, numa condi¢do subordinada, aos profissionais técnicos e de
enquadramento. Se eliminarmos os pequenos empresarios com uma relacdo tipicamente
distanciada com o universo escolar, considerando a estrutura do nosso tecido produtivo, ¢ facil
reconhecer que estas classes se encontram amplamente representadas no sector publico.

% Se partimos de uma definigdo tdo vaga de “classes dominantes” como as classes que
controlam o sistema educativo, ento, a afirmacgdo de que o sistema serve os seus interesses sera
sempre verdadeira, mas passamos por alto as mutagdes na composigdo da classe dominante, o
seu grau de coesdo interna e controlo efectivo do sistema. Mesmo que o seu interesse seja a
auto-preservagdo ¢ a acumulagéio, bem como a transmissdo intergeracional de privilégios (serdo
fins inscritos na natureza humana ou variam culturalmente?), as suas estratégias divergem.
Reforgar os mecanismos de eliminagdo e reproducdo serve para perpetuar e legitimar o poder.
Mas diminuir o caracter selectivo do sistema, aumentando a capacidade de inclusdo, pode ser
uma estratégia eficaz de manter a ordem social, sobretudo num contexto de desemprego juvenil
e erosdo de outras esferas de integracdo, alargando simultaneamente o mercado.
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vado de uma certa linhagem, cuja génese se encontra numa facgao
tecnocratica e liberal do Estado Novo, apoiada pelas intervengdes sucessivas dos
organismos internacionais e legitimada pela capacidade de reafirmar, em suces-
sivas configuragdes socioeconomicas, a importancia da educagdo para o cres-
cimento econdomico ¢ manuten¢do da ordem social (Abrantes, 2008). Mas seria
indispensavel uma andlise sistematica para dar conta das mutagdes, variagdes
e tensOes nesta (re)producdo dos governantes da educagdo, bem como das
aliangas politico-sociais que a sustentam, a par do desenvolvimento da com-
plexa burocracia educativa, apenas parcialmente controlada pela referida elite.

A ACCAO PEDAGOGICA E A VIOLENCIA SIMBOLICA

A Reprodugdo constitui também um quadro conceptual arrojado para
compreender a propria accdo pedagogica que, sendo obviamente condicio-
nada pelas politicas educativas, ndo ¢ redutivel a ela, tomando parte (como
produto e produtor) nos padrdes civilizacionais que conformam as relagdes
sociais. As pesquisas de terreno que se tém realizado em escolas portuguesas
podem ser extremamente uUteis para discutir a validade dos argumentos de
Bourdieu e Passeron.

A este propdsito, ¢ notéria uma transformagdo das relagdes pedagogicas,
marcada por uma reducdo do abismo de poder que existia entre professores
e alunos (ou familias) e, por conseguinte, dos padroes de violéncia (fisica
e simbolica). Esta transformacdo resulta de mudancas de fundo na sociedade
portuguesa, consagradas no reconhecimento dos direitos das criangas e tam-
bém das familias na vida publica e, nomeadamente, nas institui¢des escolares
(Oliveira-Formosinho, 2004). Para este processo concorre também a mu-
danga no estatuto simbolico da escola e dos professores (em curioso con-
traste com a melhoria das condigdes materiais), motivada pela democratiza-
¢do escolar: outrora envolta num véu sagrado, a escola ¢ hoje vivida de uma
forma bem mais profana, como a ocupagdo legitima (e necessaria) das
criangas ¢ dos jovens (Vieira e Almeida, 2006).

E certo, como notam Bourdieu e Passeron, que a educagio se inscreve
necessariamente em estruturas assimétricas de poder, mas os autores redu-
zem-nas a dominagdo de classe, esquecendo, sob a ideia de que a juventude
¢ apenas uma palavra, a subordinagdo durkheimiana dos jovens aos adultos
como fundamento do trabalho pedagogico.!® Serd interessante convocar as

10 Estas formas de hierarquizagio ndo se excluem mutuamente, como ¢ visivel na classica
dificuldade de imposi¢do, nos colégios de elite, da autoridade dos professores, dada a sua
posi¢do subordinada na estrutura de classes. Talvez a resisténcia dos jovens das classes
populares adopte contornos mais violentos, mas ¢ a oposicdo das classes médias e superiores
que coloca em causa o sistema. Algo semelhante se podera dizer sobre a dominag¢do masculina,
pela dificuldade de os rapazes aceitarem a autoridade das professoras.
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reflexdes de Madureira Pinto (2007) sobre a degradagdo das condi¢des ne-
cessarias a comunicacdo pedagdgica, geradoras de ambientes de tensdo
permanente, que ndo propiciam o ensino-aprendizagem. A ideologia emer-
gente da “infincia protegida”, a velocidade das mudangas e o lugar central
que os mercados atribuem aos jovens — consumidores vorazes e trabalha-
dores mediaticos (veja-se a omnipresenca de futebolistas e manequins nos
imaginarios adolescentes) — ndo converterd os pais e os professores de
aliados em opositores, causa e consequéncia da incapacidade mutua em
afirmar uma autoridade da qual tem dependido a eficacia da sua acg¢do?
Talvez a principal vitoéria dos movimentos estudantis tenha sido, afinal, um
novo contrato intergeracional, consagrado na maior tolerancia escolar e
social a indisciplina juvenil, em vez da proclamada sociedade (e escola) sem
classes.

Acresce que, actualmente, as criancas e adolescentes das classes popu-
lares crescem num cenario em que, n3o apenas a sua participagdo no mer-
cado laboral ¢ escassa e ilegitima, mas também as referéncias familiares e
comunitarias surgem fragmentadas pela erosdo das culturas operarias, resul-
tante das convulsdes no mercado de trabalho (Enguita, 2007). Se a ideia,
muito comum entre o corpo docente, de que estes jovens ndo sdo educados
pelos pais, simplesmente “depositados na escola”, constitui um dos mais
poderosos legitimadores da violéncia simbolica, podemos todavia questionar
se, perante a fragilidade (e volatilidade) dos vinculos comunitarios e laborais,
a sua educacdo familiar induzira ainda a formagdo de um habitus operario, ou
ndo sera, na verdade, resultado de uma amalgama pouco consistente de repre-
sentacdes, experiéncias, afiliagdes, expectativas, desilusoes, auséncias.'!

Da sobreposi¢do destes varios processos parece resultar a reducdo da
“autoridade pedagogica”, e consequente perda de eficacia do trabalho esco-
lar, hoje muito dependentes do carisma e competéncia de cada professor,
mais do que de uma suposta alteragdo radical das praticas pedagobgicas,
nunca comprovada através de investigacdes.

Pelo contrario, os estudos coordenados por Morais (ex. Morais, 2002;
Matos e Morais, 2004) sobre as praticas pedagogicas no ensino das ciéncias
demonstram que estas se continuam a caracterizar, na maioria dos casos,
por um forte controlo dos professores, em todas as dimensdes da interac-

'O mesmo parece ocorrer em muitas familias das classes dominantes, sendo a velocidade
da mudanga e a precaridade dos vinculos um obstaculo comum ao desenvolvimento de
estratégias familiares consistentes de socializagdo ¢ de ascengdo (ou conservagdo) social. No
entanto, os capitais economicos, culturais e sociais das familias constituem cartas valiosas que
se podem jogar em momentos em que o percurso escolar (e de vida) dos jovens se encontra
mais ameacado. E o caso dos pais que, sobretudo no ensino secundario, ajudam os filhos com
algumas matérias, pedem apoio a familiares ¢ amigos, interpelam directamente os professores
ou contratam explicadores.
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¢do, sem incluir actividades de investigagdo, nem referéncias exteriores a
escola, o que penaliza as aprendizagens dos alunos das classes trabalhadoras.
Também um inquérito nacional aos professores (Abrantes, Santos e Caeiro,
2006a e 2006b) constatou que, apesar da assinalavel diversidade, ndo apenas
as concepgOes e praticas pedagdgicas conservadoras se mantém maiorita-
rias, como se refor¢am entre os docentes mais jovens, havendo um segmen-
to consideravel que reconhece ndo consultar as orientagdes curriculares
oficiais, depreciando a sua relevancia ou utilidade. E um estudo qualitativo
sobre os professores de Portugués no Alentejo (Leal, 2009) mostra como os
docentes compatibilizam, de formas diversas, um compromisso com o0s
ideais republicanos e uma resisténcia endémica as dinamicas contemporaneas
que, tanto a nivel social como educativo, perspectivam como perniciosas.
No divorcio moral (ou nostalgia estrutural) que revelam as dentincias da
permissividade e comodismo dos pais (e “da sociedade”), confirmamos a
sustentagdo do trabalho escolar em determinadas formas de socializacdo
familiar, bem como um estado avangado da cisdo entre o publico escolar
legitimo e real. Mas, tal como observam Alves e Canario (2004), as acu-
sacdes docentes alargam-se a administragdo (central, regional e local) pelo
irrealismo, incoeréncia e ineficacia das orientagcdes. Ao resistir as pressdes
externas, fechando-se na sua “autonomia relativa”, os docentes reproduzem
uma “pedagogia espontanea”, enquanto restitui¢do de experiéncias de vida (e
de classe) e que, por conseguinte, ndo pode mais do que reforgar as logicas
reprodutivas do sistema. Mas, de passagem, minam a base institucional da
sua autoridade pedagogica, tornando-a dependente do seu (variavel) carisma
pessoal e competéncia técnica.

Se este ¢ o cenario dominante nas disciplinas cldssicas, seria expectavel
uma maior abertura cultural resultante da introdug¢do de novas areas curri-
culares, como a Formagdo Civica, o Estudo Acompanhado ou a Area de
Projecto. Porém, varios estudos tém mostrado que, na auséncia de um
programa prescritivo, estas foram rapidamente marginalizadas no campo
escolar, tornando-se espago privilegiado para o refor¢o das dimensdes moral,
disciplinar e administrativa da ac¢do pedagogica (Abrantes, 2008; Betten-
court, 2008; Henriques, 2008). Além dos aspectos formais das notas, comu-
nicados e faltas, em particular, a Formagdo Civica foi apropriada para a
imposicdo de normas, valores e sangdes. Fomentar competéncias e habitos
de participagdo na sociedade (e na escola) converteu-se em objectivo resi-
dual, dependente de os alunos terem desenvolvido previamente um habitus
consentaneo com a cultura escolar.

Por fim, importa mencionar que os estudos realizados em contextos de
pobreza, seja num bairro social lisboeta (Duque, 2009), ou numa vila ago-
riana (Gaspar, 2010), mostram a persisténcia do hiato entre o trabalho do-
cente e as dindmicas locais. Na sua maioria, os professores leccionam nestas
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escolas contrariados e “de passagem”, desconhecem a comunidade local,
mas concebem-na como um obstaculo ao seu trabalho, entendido como a
transmissdo de um conjunto abstracto, normalizado e compartimentado de
conhecimentos e valores definidos centralmente. A reprovagdo mantém-se
como derradeiro instrumento de autoridade pedagdgica e de violéncia sim-
bolica, aplicado como penalizacdo por infrac¢des sistematicas a ordem esco-
lar. Nestes contextos, o percursos de grande parte dos jovens ¢ marcado
pela interiorizagdo progressiva do fracasso e o abandono gradual (violento ou
silencioso) do sistema, reforgando-se nas reprovacgdes repetidas e nas tran-
sicdes entre ciclos, passando longos anos na escola sem desenvolverem as
competéncias basicas de escrita e de aritmética.

Sendo os programas e orientacdes oficiais de cardcter mais construtivo
considerados “liricos” por grande parte do corpo docente, o “arbitrario
cultural” permanece reificado no tecido social local que sustenta as organi-
zagOes escolares, sobretudo nas escolas imersas em contextos sociais mais
distantes da cultura escolar. Assim, o enfraquecimento dos instrumentos
classicos de violéncia simbodlica conduziu a um certo esvaziamento das re-
lacdes pedagodgicas, com excep¢do de uma minoria de escolas e de profes-
sores que tém conseguido construir, de forma auténoma, um novo contrato
com as respectivas comunidades locais.

NOTAS FINAIS

Poderiamos aprofundar as nossas reservas a teoria da reprodugdo, argu-
mentando a favor de uma revisdo profunda dos conceitos de “violéncia
simbdlica” e de “relacdes de forcas”, bem como das suas derivas universa-
lista e funcionalista, mas preferimos centrar-nos nos contributos mais direc-
tos para a analise social do presente, e que tém sido recentemente preteridos
por um presumivel fatalismo resultante de leituras redutoras da obra. A dis-
cussdo comparada da proposta de Bourdieu e Passeron permite sublinhar
fragilidades, mas também argumentar que as propostas subsequentes tém,
sobretudo, acrescentado angulos de analise, sem realmente a refutar. Fre-
quentemente tem-se partido do pressuposto da reproducdo para mostrar que,
obviamente, a escola inclui outras dindmicas (seria expectavel uma explica-
¢do integral?) ou, em alternativa, recusado a teoria a priori para apresentar
resultados que, na verdade, a corroboram.

Talvez o interesse desta empresa resida, entdo, na busca por um enten-
dimento integrado dos diferentes segmentos do sistema educativo, em rela-
¢do com as estruturas sociais, contra as reducdes analiticas que resultam da
divisdo disciplinar e tematica do campo cientifico, bem como de um certo
fetichismo da critica. Estamos cientes das vantagens heuristicas de conceber
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a ac¢do pedagogica como um trabalho reciproco de interpretagdo (ou “dupla
hermenéutica”) e o desenvolvimento de qualquer organizacdo ou sistema
educativo como consequéncia, quantas vezes imprevista, da confrontagido
permanente de pressdes — formais e informais, internas e externas — para
a integracdo e igualdade, por um lado, e para a selec¢do e segregacdo, por
outro, tanto maiores quanto o sistema educativo ¢ decisivo para a
estruturagdo dos actores e das sociedades. Mas, enquanto as classes domi-
nantes e o corpo docente se imponham, a reproducdo sera o resultado
expectavel. Nao invalidando os movimentos pedagogicos, esta constatagdo
ajuda-nos a compreender o seu efectivo alcance politico-social.

Esperemos que da leitura deste artigo ndo resulte a interpretacdo de uma
qualquer intencdo desactualizada de consagrar e sublimar uma obra ja sobe-
jamente reconhecida, mas sim o convite a sua releitura critica, tdo rigorosa
quanto criativa, como uma fonte proficua para continuarmos a desenvolver
o conhecimento das sociedades contemporaneas e, em particular, a sua
dimensdo educativa.
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