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A orientacdo de codificacio
no contexto de socializagdo primadria
— implicac¢des no (in)sucesso escolar

1. INTRODUCAO

O presente estudo ¢ parte de uma investigacdo mais ampla sobre a influéncia
da relacdo familia-escola no aproveitamento diferencial em ciéncias (Neves,
1991) e que foi desenvolvida no ambito do projecto ESSA — Estudos Socio-
16gicos da Sala de Aula. Com o objectivo de ampliarmos ¢ aprofundarmos
o significado socioldgico de resultados sugeridos por trabalhos que tém evi-
denciado a relag@o entre grupos sociais (classe, raga, sexo) e (in)sucesso es-
colar, a investigagdo realizada assentou na pesquisa de componentes socio-
l6gicas que, caracterizando os contextos pedagdgicos da familia e da escola,
permitissem compreender aquela relagdo.

O estudo descrito neste artigo foca-se em particular no contexto de socia-
lizacdo familiar e considera a orientacdo de codifica¢do da familia como um
principio que, regulando o discurso e pratica pedagogicos locais, pode ajudar
a explicar o aproveitamento escolar de criangas socialmente diferenciadas.
Contudo, ao rejeitarmos a ideia de que a razdo do (in)sucesso escolar apenas
pode ser atribuida a factores associados a familia, o estudo explora ainda
relagdes que tém como objectivo salientar a importancia do contexto social
da escola no aproveitamento de criang¢as cujas familias diferem quanto a sua
orienta¢do de codificacdo.

A pesquisa baseia-se na teoria de Bernstein, nomeadamente nos seus mo-
delos de reproducdo cultural e do discurso pedagdgico (Bernstein, 1977, 1990;
Domingos et al., 1986), e usa, como principal instrumento de andlise, o seu
conceito de codigo. A fim de procedermos a um estudo empirico que, en-
quadrado naquela teoria, pudesse satisfazer as duas principais vertentes
de andlise socioldgica do aproveitamento escolar que subjazem a investi-
gacdo (familia e escola), debrugdmo-nos nio sé sobre a relagdo «grupo
social-orientacdo de codificagdo da familia-aproveitamento escolar», co-
mo também sobre a relagdo «orienta¢do de codificagdo da familia-pratica
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pedagdgica da escola-aproveitamentoy. Como complemento da relacdo entre
a orientacdo de codificagdo e o grupo social (classe, raga, sexo) da familia
introduzimos ainda na andlise a participacdo dos pais e mies em agéncias
sociais, a qual é referida por Bernstein como possibilitando o acesso dos es-
tratos sociais mais baixos da classe trabalhadora a orientacido de codificacido
elaborada disponivel através da educagdo formal. Pretendiamos, desta forma,
explorar, através da orientacdo de codificagdo da familia, razdes explicativas
para o aproveitamento diferencial de criangas pertencentes aos grupos sociais
mais desfavorecidos. No essencial, as andlises desenvolvidas neste estudo
centram-se em indicadores da orientagdo de codificagdo da familia que, po-
dendo ser primariamente responsdveis pela orientacdo de codifica¢do das
criangas, poderdo ajudar a compreender a relagdo entre o processo de socia-
liza¢do familiar e o aproveitamento de alunos socialmente diferenciados e
ajudar a explorar o significado da influéncia mediadora da escola naquela
relagdo.

2. ENQUADRAMENTO TEORICO DO ESTUDO

De acordo com a teoria de Bernstein € com trabalhos empiricos realizados
no Ambito desta teoria, a resposta dos alunos no contexto escolar tem sido
interpretada como o resultado da forma como se desenvolve na familia a so-
cializacdo da crian¢a dentro de um conjunto critico de contextos, de entre
0s quais sdo cruciais os contextos instrucional e regulador. Partindo do pres-
suposto de que, através das praticas discursivas da familia, as criancgas tém
acesso a diferentes ordens de significagdo, a andlise desenvolvida insere-se num
quadro tedrico em que a orientagdo de codificagdo da familia é tomada como
uma componente sociologica primariamente responsavel pelas caracteristicas
distintivas do contexto de socializacdo familiar.

Considerando que o contexto instrucional é um dos contextos cruciais da
socializa¢do secundaria da criang¢a na escola, a procura de elementos que per-
mitem relacionar o aproveitamento cognitivo dos alunos com a orientagdo
de codificagdo da familia no contexto instrucional representa, no nosso es-
tudo, uma preocupac¢do fundamental. Dado que o foco da andlise ndo ¢é a
natureza dos conhecimentos presentes e transmitidos directamente na familia,
mas a forma como um determinado conhecimento € transmitido, achamos
necessario proceder a uma analise do texto produzido pelos pais e mies num
contexto interaccional que, exigindo o reconhecimento da classifica¢do forte
entre o contexto informal do dia a dia e um contexto formal de entrevista,
elicitasse da parte dos inquiridos significados que orientariam a selec¢ao de
um texto apropriado a esse contexto (isto é, um texto independente do con-
texto e verbalmente explicito). Como através das realizagdes textuais (com-
ponente visivel do c6digo) é possivel recuperar os significados que lhes estdo
subjacentes, o texto cognitivo «produzido» pelos pais/méies de diferentes
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grupos sociais foi tomado como um indicador da sua orientacdo de codifi-
cacdo que, como afirma Bernstein, decorre da distribui¢do desigual
dos sujeitos na hierarquia da divisdo social de trabalho.

O problema central a que o estudo pretende dar resposta pode ser explici-
tado da seguinte forma:

Em que medida a natureza dos significados que orientam a comu-
nicacdo intrafamiliar influencia o aproveitamento cognitivo das criangas
na escola?

As hipéteses colocadas reflectem a dimens@o interactiva das andlises
pretendidas ¢ os pressupostos subjacentes ao problema formulado; elas
traduzem relacdes de Ambito mais geral, que, por sua vez, incluem relagdes
de natureza mais especifica. Baseando-se em fundamentos tedricos retirados
da tese desenvolvida por Bernstein e partindo de resultados empiricos
anteriores, a hipétese geral em que assentam as analises realizadas foi
a seguinte:

As criangas cuja socializacdo primaria na familia é regulada por uma
orienta¢do de codificagdo restrita tém tendéncia a privilegiar realiza¢des
cognitivas de natureza particularista, o que, constituindo uma fonte
de descontinuidade em relagdo aos significados universalistas da escola,
conduzira, em principio, a um fraco rendimento escolar, particularmente
nas capacidades cognitivas que apelam para principios e generalizagdes
(compreensdo de conceitos a nivel elevado e aplicacdo de conceitos em novas
situagdes); pelo contrario, as criancas cuja socializacdo familiar é regulada
por uma orientacdo de codificacido elaborada tém tendéncia a privilegiar
as realizacGes cognitivas de natureza universalista requeridas pela escola
e a ter, consequentemente, um aproveitamento mais favoravel, em parti-
cular nas capacidades de utilizac¢do.

As hipoteses especificas que estdo subjacentes a hipotese geral e que com
ela se inter-relacionam podem ser expressas da seguinte forma:

1) As familias s6cio-culturalmente mais desfavorecidas preferenciam, em
virtude da sua orientagdo de codificacdo restrita, um processo de apren-
dizagem que da énfase a significados cognitivos particularistas, en-
quanto as familias mais favorecidas preferenciam, em virtude da sua
orientacdo de codificagdo elaborada, um processo de aprendizagem que
da énfase a significados cognitivos universalistas;

2) As familias dos estratos sociais mais baixos que tém uma participagéo
activa em agéncias sociais poderdo privilegiar um padrio diferente de
socializagdo dos filhos como consequéncia da altera¢do na sua orien-
tacdo de codificacdo.
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3. AMOSTRA

A amostra era constituida por 80 criangas (e respectivos pais ¢ mies) de
sexo, raga e estrato socio-econdmico diferentes e que durante os dois anos
do ensino preparatorio se mantiveram distribuidas na disciplina de Ciéncias
da Natureza de acordo com trés modalidades distintas de pratica pedagd-
gica. As criangas da amostra frequentavam a mesma escola, situada numa
zona da periferia de Lisboa, ¢ constituiam a populagdo de alunos ndo repe-
tentes de quatro turmas, leccionadas pela mesma professora de ciéncias?, cuja
composi¢do foi mantida no decurso do 5.° e 6.° anos de escolaridade.

As turmas foram organizadas antes do inicio do 5.° ano, com base nos ele-
mentos disponiveis nos boletins de inscri¢do, de forma a dispormos, em cada
turma, de uma distribui¢cdo semelhante quanto ao sexo, raca € estrato social
dos alunos. De acordo com os critérios definidos, cada turma tinha inicial-
mente igual nimero de rapazes e de raparigas, pertencentes a quatro estratos
sociais estabelecidos em fung¢ido das profissdes dos pais (de trabalhadores ma-
nuais ndo qualificados a profissionais com cargos elevados); a distribuigdo
dos grupos sociais nas diferentes turmas foi aleatdria. Dada a composigdo
social da escola, fundamentalmente da classe trabalhadora, o estrato social
mais elevado estava pouco representado (3 criangas em cada turma). Os alunos
de raga negra pertenciam ao estrato social mais baixo ¢ foram também colo-
cados aleatoriamente nas diferentes turmas (inicialmente 5 em cada turma).

No decurso da investigagdo, a composi¢do social das turmas foi ligeira-
mente modificada, como resultado da inclusdo de novos elementos sobre a
habilita¢do académica e a profissdo (quer dos pais, quer das mées), obtidos
através de questionarios aos alunos ¢ de entrevistas as familias.

Além da amostra experimental de 80 criangas e de 160 pais/mdes, foi ainda
seleccionada uma amostra piloto, constituida por 18 pais/maées (9 da classe tra-
balhadora, incluindo raga branca e raga negra, ¢ 9 da classe média), recrutada
entre familias de alunos ndo pertencentes ds turmas utilizadas no estudo.

4. METODOLOGIA

4.1. DEFINIGAO DAS VARIAVEIS

Para satisfazermos os objectivos especificos das analises pretendidas recor-
remos a variaveis relacionadas com os contextos sociais da familia e da es-
cola. Como varidveis do contexto social familiar usamos a classe social

! Domingos (1987, 1989a e 1989b) tem mostrado que os professores, diferindo no seu grau
de exigéncia conceptual, representam uma variavel importante em estudos que relacionam fac-
tores socioldgicos, nomeadamente a classe social, com o aproveitamento dos alunos, mascarando
as relagdes existentes.
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(tomando, como indices, a habilitagdo académica e a profissdo dos pais
e das mées), a raga, o sexo e o grau de participa¢do da familia em agéncias
sociais e ainda a orientagao de codificagdo dos pais e das mies; relacionadas
com o contexto social da escola, usamos, como variaveis, o nivel de aprovei-
tamento cognitivo em ciéncias obtido pelos alunos em dois momentos dis-
tintos da investigagdo e referentes a dois tipos de competéncias (definidas em
funcdo do grau de abstrac¢do exigido na produg¢do do texto instrucional) e
a modalidade de pratica pedagogica a que estiveram sujeitos durante os dois
anos de escolaridade em que decorreu a pesquisa.

Os dados sobre a classe social ¢ sobre o grau de participagdo das familias
em actividades sociais foram obtidos através de questionarios a que os pais
e mies responderam com a ajuda de investigadoras que, no decurso da in-
vestigacdo mais ampla, visitaram as familias e/ou falaram com elas na es-
cola. Pretendiamos, com este procedimento, evitar erros na distribui¢do dos
pais/mies pelas diferentes categorias profissionais e académicas e pelos graus
da escala de participagdo em actividades sociais.

As escalas referentes a profissdo e a habilitagdo académica, inicialmente
constituidas por seis graus®, foram condensadas em escalas com quatro

2 Em Neves (1991) encontra-se uma descricdo pormenorizada das escalas relativas a habili-
tagdo académica e a profissdo e dos pressupostos que presidiram & sua constru¢do. Uma versao
curta dessas escalas ¢ a seguinte:

Escala de habilitagdo académica

—

. Nao sabe ler nem escrever ou ndo completou o ensino primario;

2. Completou o ensino primdrio ou frequentou o ensino preparatério;

3. Completou o ensino preparatério (6.° ano) ou frequentou alguns anos do curso geral do
ensino secundario;

4. Completou o curso geral do ensino secundario (9.° ano) ou fez um curso de nivel médio
ap6s o ensino preparatorio;

5. Completou o ensino secundério (11.° ano) ou fez um curso de nivel médio apds o curso
geral do ensino secundario;

6. Fez um curso de nivel médio apds o curso complementar do ensino secundario, frequentou

alguns anos da universidade ou completou um curso universitario.

O numero de anos de escolaridade constituiu o critério bdsico para a construcdo desta escala.

Escala de profissdes

1. Trabalhadores manuais ndo especializados sem fung¢des de supervisio;

2. Trabalhadores manuais njo especializados com fung¢des de supervisdo ou trabalhando por
conta propria, trabalhadores manuais especializados com ou sem fungées de supervisio;

3. Trabalhadores manuais especializados, trabalhando por conta propria, pequenos proprie-
tarios;

4. Empregados ndo manuais na administragdo, comércio e outros servigos sem funcdes de
supervisio;

5. Empregados ndo manuais na administragdo, comércio e outros servigos com fungdes de
supervisio;

6. Profissionais assalariados ou por conta prépria, administradores, dirigentes.

O estatuto socio-econdmico constituiu o principal critério para a construgdo desta escala.
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categorias, dada a ocorréncia de células vazias nalgumas relagdes analisadas.
Para a participacdo em actividades sociais consideramos duas categorias, uma
que incluia os pais/mées que ndo desempenhavam qualquer papel activo em
agéncias de reprodu¢do cultural ou em agéncias de desafio, oposi¢do e
resisténcia’ e outra que incluia os pais/mées que eram membros activos ou
dirigentes numa qualquer daquelas agéncias.

Os dados sobre a orientag@o de codificacdo da familia foram obtidos através
de um questiondrio directo aplicado, em situag¢do de entrevista, aos pais €
mies dos alunos pertencentes a amostra*. Com esta analise, fundamental-
mente quantitativa, pretendiamos obter dados que, de uma forma indirecta,
indicassem a natureza dos significados a que as criangas t€m acesso no con-
texto instrucional familiar.

Dado o foco das analises efectuadas, o aproveitamento dos alunos foi to-
mado em func¢do do contexto instrucional ¢, como indicador desse aprovei-
tamento, consideramos a média dos resultados por eles obtidos em dois testes
escritos (os mesmos para as quatro turmas em estudo) aplicados pela pro-
fessora de ciéncias em cada periodo escolar. A média dos dois testes, ava-
liados numa escala de 0-100, foi traduzida numa escala de 1-4 (1, 0-24%;
2, 25%-49%; 3, 50%-74%; 4, 75%-100%); 60% das questdes dos testes ava-
liavam competéncias que requeriam um baixo nivel de abstracgdo, isto €, in-
cidiam sobre competéncias de nivel baixo (CB) — aquisi¢do de conheci-
mentos, ¢ 40% das questdes avaliavam competéncias que requeriam um
elevado nivel de abstracgio, isto é, incidiam sobre competéncias de nivel ele-
vado (CE) — utilizagdo dos conhecimentos em novas situagdes’. De forma
a incluirmos no estudo a anélise da influéncia do contexto escolar no apro-
veitamento de criangas pertencentes a familias diferenciadas quanto a sua
orientacdo de codificagio, consideramos os resultados escolares relativos aos
dois momentos da investiga¢do que julgdmos mais significativos na interpre-
tagdo dessa influéncia — os resultados obtidos numa fase ainda inicial
da investiga¢do (1.° periodo do 5.° ano) e os resultados obtidos no final da
investigacdo (3.° periodo do 6.° ano). Os primeiros traduzem resultados que,
em principio, seriam ainda bastante condicionados pelas caracteristicas

3 Consideramos como agéncias de reproducdo cultural institui¢des recreativas, desportivas
¢ religiosas que reproduzem, através da sua interven¢ao, a ordem social estabelecida; como agéncias
de desafio, oposicdo e resisténcia consideramos, além dos sindicatos e partidos politicos, estru-
turas do poder local e instituigbes/associagdes religiosas que se opdem/desafiam a ordem social
estabelecida.

4 Das 80 familias que constituiam a amostra, apenas 79 mdes e 78 pais responderam ao ques-
tiondrio; uma familia (pai e mie) recusou-se a colaborar e noutra familia a mée era o unico
agente de socializagdo (o pai faleceu quando a filha tinha 2 anos de idade).

> Em Domingos (1987) e Morais ef al. (1991) ha uma descrigdo pormenorizada do signifi-
cado destes dois grupos de competéncias.
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do contexto familiar® os segundos exprimem resultados que, obtidos apos
dois anos de aprendizagem segundo uma mesma pratica pedagogica, pode-
riam tornar mais evidente o papel desempenhado pela escola/pratica peda-
gogica como instrumento minimizador ou amplificador das desigualdades
criadas pelo processo de socializagdo familiar.

As trés praticas pedagogicas, implementadas na disciplina de ciéncias como
modalidades distintas de realizacdo do cddigo elaborado da escola, foram
primeiramente definidas em funcdo de trés perfis tedricos’ e posteriormente
caracterizadas através de observacdo sistematica das aulas® com o objectivo
de dispor de elementos que traduzissem a sua diferenciacdo na situagao real.
De uma forma sintética, elas diferiam em termos de um grau crescente de
controle da professora sobre o processo de ensino-aprendizagem (em que a
pratica P, traduzia um maior controle, a pratica P; um menor controle € a
pratica P, uma situac@o intermédia entre a P, e a P).

4.2. DESCRIGAO E APLICAGAO DO INSTRUMENTO DE ANALISE
DA ORIENTACAO DE CODIFICACAO

Como indicador da orientacdo de codificacdo da familia usamos o texto
cognitivo produzido pelos pais e maes quando colocados perante uma tarefa
em que foram solicitados a seleccionar entre defini¢es (de termos comuns)
que diferiam no seu grau de abstrac¢do e de explicitagdo. Subjacente a esta
tarefa estava a ideia de que uma preferéncia por defini¢Ges abstractas e ex-
plicitas poderia ser tomada como um indicador de uma forma de comuni-
cagdo regulada por uma orientacdo de codificagdo universalista, enquanto
uma preferéncia por defini¢des concretas e implicitas seria um indicador de
uma forma de comunica¢do regulada por uma orienta¢do de codifica¢io par-
ticularista.

De forma a apreciarmos o grau de consisténcia da orientagdo de codifi-
cagdo na realizagdo de significados cognitivos (e, desta forma, inferirmos a
natureza do c6digo que regula a comunicagdo cognitiva dos pais/maies), as
definicdes apresentadas na tarefa proposta referiam-se a conceitos retirados
de duas areas de conhecimento — uma area mais directamente relacionada
com contetudos de natureza cientifica efuma drea mais relacionada com con-
teudos de natureza social. Através da andlise da realizagdo cognitiva dos pais
e maes em areas diferentes do conhecimento era ndo sé possivel dispormos

“ Fmbora a escolaridade anterior possa estar a interferir nos primeiros resultados, pensamos
que o distanciamento de dois anos entre os dados relativos ao aproveitamento inicial e final (para
a mesma disaiplina e com a mesma pratica pedagdgica) permite sugerir alguns dados quanto
a influéncia da interac¢do familia-escola no aproveitamento dos alunos.

7 V. em Neves (1991) a descrigdo pormenorizada dos perfis teéricos das trés modalidades de
pratica pedagodgica.

* Em Fontinhas (1991) ¢ feita a varacterizagdo das trés modalidades de prética pedagdgica
tal como ocorreram na realidade em termos do contexto instrucional da sala de aula.
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de dados quanto ao grau de consisténcia da sua orientacdo de codificacdo
(¢, portanto, quanto a natureza do cddigo subjacente & comunicag¢io), como
também de dados quanto a énfase da sua forma de realizagdo cognitiva em
areas do conhecimento diferencialmente valorizadas pelo discurso instrucional
oficial (particularmente na disciplina de ciéncias).

Para obtermos dados sobre a natureza do cddigo que regula a comunicacgio
cognitiva comparamos a realizacao contextual dos significados (medida pelo tipo
de defini¢des preferencialmente usadas pelos pais € mies) nas duas dreas de co-
nhecimento. O uso preferencial de significados universalistas nas duas areas
de conhecimento (preferéncia por defini¢Ses abstractas e explicitas) foi tomado
como um indicador de uma realiza¢do contextual consistente e regulada por uma
orientagao de codificacdo elaborada; o uso preferencial de significados particu-
laristas nas duas areas de conhecimento (preferéncia por defini¢des concretas
e implicitas) foi tomado como um indicador de uma realiza¢do contextual con-
sistente e regulado por uma orientagédo de codificacdo restrita. O uso de signifi-
cados diferentes em cada uma das areas de conhecimento (preferéncia por defi-
ni¢des abstractas e explicitas numa area e por defini¢des concretas € implicitas
noutra area) foi tomado como indicador de uma realiza¢do contextual que, ndo
sendo consistente, ¢ também regulada por uma orientagdo de codificacio res-
trita; neste caso, sugere-se que a realizacdo contextual dos significados esta di-
rectamente ligada a 4rea de conhecimento a que é dada maior énfase no dis-
curso instrucional dos pais/maes.

Uma realiza¢do contextual consistente no uso de significados universalistas
{no caso da tarefa proposta, o uso preferencial de defini¢des abstractas em
ambas as areas de conhecimento) pode revelar que os inquiridos tém regras
de reconhecimento que lhes permitem identificar a especialidade do contexto
experimental global como um contextc formal, avaliativo, demarcando-o em
relag¢do a contextos informais do dia a dia; além disso, a preferéncia por um
texto baseado em principios gerais, e ndo em situagdes particulares, concretas
e locais, revela a presenca de regras de realizacdo que lhes permitem selec-
cionar o texto cognitivo adequado a especialidade do contexto experimental
(isto é, um texto que evidencia uma forma de comunicacéo assente em crité-
rios de referéncia explicitos). Uma realizagdo contextual consistente no uso
de significados particularistas (no caso da tarefa proposta, o uso preferen-
cial por defini¢Oes concretas em ambas as dreas de conhecimento) pode re-
velar que os inquiridos, ndo tendo regras de reconhecimento, tomam o pe-
dido da tarefa no seu valor de superficie (isto é, ndo reconhecem a
classificagdo forte que regula as fronteiras entre contextos formais ¢ infor-
mais); como consequéncia deste facto, realizam um texto cognitivo que evi-
dencia uma forma de comunicagdo assente em critérios de referéncia impli-
citos. Uma realiza¢do contextual ndo consistente dos significados (no caso
da tarefa proposta, o uso preferencial de definigOes abstractas numa drea de
conhecimento ¢ de defini¢des concretas na outra area de conhecimento) pode
mostrar que, embora os inqui"ridos possuam regras de reconhecimento quanto
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4 demarcag¢do entre o contexto experimental e o contexto informal do dia
a dia, apenas sdo capazes de realizar o texto cognitivo legitimo na drea de
conhecimento a que ddo énfase no sep discurso instrucional.

O instrumento de andlise da orienta¢do de codificagdo foi elaborado sob
a forma de um questionério, constituido por itens de escolha multipla, cujo
conteudo incidia sobre a definicdo de termos de cardcter cientifico e social®.
Como tarefa proposta aos inquiridos (pais € mées dos alunos pertencentes
a amostra), foi-lhes pedido que de entre quatro defini¢cGes apresentadas para
cada termo seleccionassem aquela que, em seu entender, correspondia ao sig-
nificado mais correcto do termo. ,

O questiondrio aplicado como instrumento de analise corresponde a uma
versdo constituida por 12 itens, dos quais 7 dizem respeito a termos cienti-
ficos e 5 a termos sociais '°. As quatro afirmacdes usadas como defini¢des
alternativas de cada um dos termos obedeceram a critérios que permitissem
diferenciar, entre as respostas, aquelas que revelam uma preferéncia por defini-
¢Oes abstractas ou concretas e por defini¢des explicitas ou implicitas. As afir-
magdes que selecciondmos como forma de diferenciarmos o tipo de defini¢ao
em func¢do do seu grau de abstrac¢do e de explicitagdo foram as seguintes:

a) Uma defini¢do geral do termo;

b) Um antonimo do termo;

¢) Um exemplo especifico do termo que explicita o seu significado numa
situa¢do concreta;

d)Um exemplo pouco especifico do termo que deixa implicito o seu
significado !

? Este questionario foi concebido com base num instrumento (constituido por 4 itens refe-
rentes a termos cientificos) utilizado por Henderson (1971) num trabalho destinado a apreciar
o uso preferencial das defini¢des dadas pelas mies de diferente classe social na socializagdo cog-
nitiva dos filhos. No sentido de adaptarmos este instrumento aos objectivos e pardmetros da
nossa andlise, ele foi reformulado e ampliado, quer no nimero de termos seleccionados, quer
no conteido a que esses termos dizem respeito.

19 A versdo final do questiondrio continha 14 itens, tendo os dois primeiros sido apenas utili-
zados com o proposito de levar os pais a compreenderem a tarefa que lhes era pedida e, assim,
obviar a algumas das dificuldades verificadas durante a pilotagem do questionario. Dos 12 termos
incluidos nos itens usados na analise dos dados, considerdmos como cientificos os termos hui-
mido, salgado, barulho, misturar, dspero, noite e rdpido € como sociais os termos colaborar,
Justica, responsdvel, riqueza e paz.

"' Tomando como exemplo o item do questionério «O que entende por himido?», as opgdes
apresentadas como possiveis defini¢ées do termo foram as seguintes:

1) E quando uma casa estd humida;

2) E o contrério de seco;

3) E qualquer coisa que est4 ligeiramente molhada;
4) Os vidros embaciados estdo himidos.

A primeira afirmagdo traduz uma defini¢éo do tipo d), dado que nio especifica o que é hi-
mido, deixando implicito o seu significado; a segunda afirmacio é uma defini¢do do tipo b),
traduzindo o anténimo de humido; a terceira afirmagdo ¢ uma definigdo do tipo a), dado que
corresponde a defini¢do geral do termo; a quarta afirmagdo traduz uma defini¢do do tipo ¢),
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De forma a evitarmos que as respostas fossem condicionadas pelo desco-
nhecimento do conteudo a que os termos diziam respeito, tivemos o cuidado
de incluir no questiondrio conceitos do conhecimento comum; além disso,
e atendendo a heterogeneidade da populagdo inquirida, utilizdmos uma lin-
guagem simples nas opgdes apresentadas como defini¢des alternativas dos
termos. A pilotagem de uma primeira versdo do questiondrio permitiu a re-
formulacdo do tipo de termos ¢ das alternativas de defini¢do necessdrias
aquele proposito.

Na aplica¢do do questiondrio tentdmos assegurar que, dentro de cada fa-
milia, o pai e a mée respondessem separadamente e no mesmo dia. Nem
sempre foi possivel satisfazer este requisito, dada a dificuldade, particular-
mente no caso das familias de raca negra e dos estratos sociais mais baixos,
de obter uma entrevista, em casa ou na escola, que reunisse os dois elementos
da mesma familia. Este facto, além de ter implicado um maior nimero
de entrevistas com as familias (dificultando o trabalho de recolha dos dados),
constituiu um factor a pesar na andlise dos dados e que tivemos de ter em
considera¢do na sua intepretacio.

Para testarmos a validade do questiondrio antes da sua aplica¢do & amostra
experimental desenvolvemos o estudo piloto referido, que teve como objec-
tivos ndo sé testar o poder discriminativo dos itens e a forma de proceder
na sua aplica¢do posterior a amostra experimental, como também verificar
a familiaridade dos pais e maes de grupos sociais diferentes (classe, raca)
quanto ao conhecimento dos termos seleccionados. A versdo original do ques-
tionario, usada com os pais e maes da amostra piloto, continha 21 itens, dos
quais 12 se referiam a termos cientificos e 9 a termos sociais. Com base na
pilotagem foram eliminados 9 termos (S cientificos e 4 sociais), tendo-se con-
siderado na sua elimina¢do os seguintes critérios:

a) Grau de dificuldade dos inquiridos relativamente ao contetido dos
termos ¢ a compreensdo das opcdes apresentadas como definigdes al-
ternativas;

b) Capacidade do item em discriminar entre respostas relativas a defini-
¢Oes abstractas (4) e respostas relativas a defini¢des concretas (C),
considerando-se com poder discriminativo os itens em que a diferenga
entre o numero de definigdes do tipo 4 (defini¢do geral ou anténimo
do termo) e o numero de defini¢des do tipo C (exemplo concreto e ex-
plicito do termo ou exemplo concreto e implicito do termo) se revelou
inferior a 50% do numero total de respostaslz;

dado que especifica o que é himido através de um exemplo concreto — a associa¢do do termo
humido ao termo embaciado no caso particular dos vidros.

12 Como para cada item disptinhamos de 18 respostas, aqueles em que a diferenca entre o
numero de respostas 4 e o nimero de respostas C se revelou inferior a 9 (distribui¢des do tipo
13/5, 12/6, 11/7, 10/8 ¢ 9/9) foram considerados como tendo poder discriminativo; os itens em
que aquela diferenca era superior a 9 (distribuigdes do tipo 14/4, 15/3, 16/2, 17/1 e 18/0) foram
considerados como nio tendo poder-discriminativo.
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¢) Capacidade do item em discriminar entre grupos sociais, considerando-
-se com poder discriminativo os itens em que o numero de respostas
A no grupo social mais elevado fosse superior ao numero daquelas res-
postas no grupo social mais baixo ',

4.3. CLASSIFICACAO DOS DADOS

Na classifica¢do dos dados sobre a orientagdo de codificacdo comecdmos
por atribuir uma valorizagio diferencial aos quatro tipos de defini¢ées se-
leccionadas para cada termo. A partir do somatorio dos pontos obtidos no
conjunto das respostas relacionadas com a defini¢do de termos cientificos,
€ no conjunto das respostas relacionadas com a defini¢do de termos sociais,
procedeu-se seguidamente a distribui¢do dos pais e das mies da amostra de
acordo com uma escala de 4 graus, que traduzem, em termos gerais, uma
hierarquia de abstrac¢do associada a uma hierarquia de explicitagdo.

As respostas a cada item foram valorizadas em fun¢do do grau de abs-
tracgdo e de explicitagdo contido no tipo de definigdo seleccionada, pelos in-
quiridos, como significado mais correctd do termo. Considerando os quatro
tipos de op¢des apresentadas como defini¢des dos termos [op¢des a), b), ¢)
e d) referidas no paragrafo 4.2], cada uma das respostas foi valorizada
de acordo com a seguinte correspondéncia: a), 4; b), 3; ¢), 2; d), 1.

A razdo que nos levou a estabelecermos esta correspondéncia baseou-se
nos seguintes pressupostos:

1) As respostas dos tipos a) e b) traduzem defini¢ées abstractas (com ele-
vado grau de generalizagdo), enquanto as respostas dos tipos ¢) e d) tra-
duzem defini¢Ses concretas (com reduzido grau de generaliza¢do);

2) As respostas dos tipos @) e ¢) traduzem defini¢des com um maior grau
de explicitagdo quando comparadas, respectivamente, com as respostas
dos tipos b) e d);

3) Tomando como indicador da orientagdo de codificagdo o grau de gene-
ralizacdo e de explicita¢do contido na defini¢do, as respostas dos tipos
a) € b) correspondem a formas diferenciais de realizacio de significados
independentes do contexto, enquanto as respostas ¢) e d) correspondem
a formas diferenciais de realizac¢do de significados dependentes do con-
texto. A maior valorizacao atribuida a @) em relacdo a b) traduz uma
diferenciagdo estabelecida em fun¢do do maior estatuto que ¢ atribuido
a primeira como critério de avaliacdo no contexto instrucional oficial;

13 Este critério baseou-se nos resultados obtidos por Henderson (op. cit., 9), com uma popu-
lagdo constituida por 50 mies da classe média e S0 maes da classe trabalhadora, resultados que
sugeriram uma maior preferéncia da classe média, relativamente a classe trabalhadora, por de-
finigOes abstractas.
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a maior valorizagdo atribuida a ¢) em rela¢@o a d) traduz uma diferen-
ciacdo estabelecida em fun¢io do maior estatuto que é atribuido a pri-
meira como forma de comunicagio legitima em situa¢des de interac¢ao
em que as experiéncias dos falantes ndo sdo partilhadas.

Na codificagdo dos dados relacionados com as varidveis seleccionadas para
a andlise da orienta¢do de codificacdo dos pais e das mies na area do co-
nhecimento cientifico (varidveis designadas, respectivamente, por OCP e
OCM) e na area do conhecimento social (varidveis designadas, respectiva-
mente, por OSP ¢ OSM) usamos escalas de 4 graus. Para a constru¢do destas
escalas baseamo-nos na distribuicdo dos pontos obtidos no conjunto das res-
postas ao questiondrio (em cada uma das dreas de conhecimento).

Como na area do conhecimento cientifico dispiinhamos de 7 itens ¢ as va-
lorizagdes minima e maxima atribuidas a cada resposta correspondiam, res-
pectivamente, a 1 ¢ a 4, a pontuagdo da globalidade das respostas aos 7 itens
traduzia uma distribui¢do entre 7 e 28 pontos. Partindo de uma escala com
22 pontos (7 a 28), comegamos por criar 2 intervalos com 11 pontos e dentro
de cada um destes intervalos estabelecemos mais dois intervalos, o primeiro
com 6 pontos e o segundo com 5 pontos. A codificacdo dos dados relativos
as variaveis OCP e OCM resultou da seguinte equivaléncia, estabelecida entre
a pontuagio global de 7 a 28 e a escala de 4 graus criadas para o processa-
mento daqueles dados: 1, 7-12; 2, 13-17; 3, 18-23; 4, 24-28.

Usando também uma escala de 4 graus no processamento dos dados rela-
tivos as varidveis OSP e OSM, a correspondéncia entre a pontuagio obtida
na globalidade das respostas relacionadas com os termos sociais € os graus
da escala foi a seguinte: 1, 5-8; 2, 9-12; 3, 13-16; 4, 17-20. Os intervalos esta-
belecidos reflectem também as pontua¢des minima e maxima possiveis na to-
talidade das respostas; havendo neste caso 5 itens, o intervalo de 5 a 20 per-
mitiu dispor de um numero par de pontos compativel com uma distribui¢do
por 4 intervalos equivalentes.

Nalgumas anélises, em que ndo diferenciamos as respostas em fungdo da drea
de conhecimento, a codificagdo dos resultados baseou-se em 11 itens, de forma
a que, dispondo de um numero impar de respostas, fosse mais evidente a dife-
renciagio pretendida entre defini¢es abstractas e concretas'*. Os dados rela-
tivos as varidveis introduzidas nestas andlises (identificadas por OGP ¢ OGM)
foram igualmente codificados numa escala de 1 a 4, segundo uma correspon-
déncia que traduz os intervalos de pontuagio estabelecidos entre um valor mi-
nimo de 11 ¢ um valor maximo de 44: 1, 11-19; 2, 20-27; 3, 28-36; 4, 37-44.
O critério seguido na diferenciacdo destes intervalos obedeceu ao critério utili-
zado no caso da pontuacdo global das respostas aos termos cientificos.

14 Retiramos, neste caso, o item «O que entende por paz? porque de entre os diferentes itens
seleccionados com base no estudo piloto foi aquele que se revelou menos valido dentro dos critérios
estabelecidos.



Socializacdo primdria e (in)sucesso escolar

5. ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

As relagGes que estabelecemos para andlise visam explorar algumas causas
da orientacdo de codificacdo da familia e a influéncia mediadora dessa orien-
tacdo no aproveitamento de criangas diferenciadas quanto a classe social, raca
e sexo. Pretendiamos, desta forma, encontrar um modelo explicativo
que permitisse evidenciar a relacdo causal, sugerida na teoria de Bernstein,
entre classe social-codigo-aproveitamento escolar.

Por outro lado, e considerando a ideia, contida naquela teoria, de que a
forma como a escola institucionaliza o codigo elaborado pode reforcar ou
minimizar o efeito da classe social sobre o aproveitamento, consideramos
também na andlise relagdes que permitissem explorar a influéncia mediadora
da pratica pedagogica da escola na relagdo entre a orientacdo de codificacio
€ 0 aproveitamento.

O método estatistico utilizado foi a andlise de varidncia (one way anova
e two way anova) que complementamos com analises de caracter descritivo,
baseadas em frequéncias de distribui¢do. De uma maneira geral, usaimos como
populagdo de estudo a amostra global; no entanto, para algumas situagoes,
em que pretendiamos estudar relagdes particulares dentro de grupos especi-
ficos da populagdo global, a amostra utilizada foi mais reduzida.

5.1. ORIENTAGAO DE CODIFICACAO DA FAMILIA E SUA RELAGAO
COM A CLASSE SOCIAL, RACA E SEXO

Tomando como indices de classe social a habilitacdo académica e a pro-
fissdo e como indicadores da orientacdo de codifica¢do o tipo de defini¢des
de termos cientificos e sociais, verificAmos existir entre estas varidveis uma
relagdo com significancia estatistica, quer no caso dos pais, quer no caso
das mées.

Os dados obtidos através das analises de varidncia mostraram que, em geral,
a orientacdo de codifica¢do (medida através do grau de abstraccdo/explici-
tacdo na defini¢do de termos) é um atributo sociologico mais relacionado
com o nivel de habilitacdo académica do que com a categoria profissional.
Para os pais, o valor de p é estatisticamente significativo para as relagdes
da orientagio de codificacdo na érea cientifica com a profissao (p=0,0048)
e com a habilitagdo académica (p=0,0001); na 4rea social, a orientagcdo
de codificagdo dos pais apenas ¢ estatisticamente significativa na relacio com
a habilitagdo académica (p=0,0141).

No caso das mades, a andlise de varidncia revelou a existéncia de uma
relacdo estatisticamente significativa entre a orientacdo de codificacdo
¢ os dois indices de classe social. Na analise da relagdo entre a profissdo
da mie e a sua orientagdo de codificagdo na 4rea cientifica obtivemos um
valor de p=0,0001, enquanto para a relagdo entre a profissdo e a orientagdo
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de codificacdo na 4rea social o valor de p foi igual a 0,0256; o valor de p
para a relagdo entre a habilitagdo académica e a orientacdo de codificacdo
das maes foi de p=0,0001 na area cientifica e de p 0,0129 na &rea social.

Os resultados das diferentes andlises sugerem que, de um modo geral, a
orientacao de codificagdo parece ser um atributo relacionado com os indices
de classe social (particularmente com a habilitagdo académica) e que a orien-
tacdo de codifica¢@o na drea cientifica parece ser mais influenciada pela pro-
fissdo e pela habilitagdo académica do que a orientag¢do de codificagdo na
drea social; além disso, a comparagdo entre as analises relativas aos pais e
as maes parece apontar para a influéncia do sexo como varidvel mediadora
na relagao entre a classe social e a orientagdo de codificacdo.

O histograma apresentado na figura n.° 1 poe em evidéncia as tendéncias
sugeridas pelas andlises anteriores quando se relaciona a distribui¢do dos
pais/mdes de diferentes niveis de habilitacdo académica'® com o uso prefe-
rencial de significados universalistas (nas areas cientifica e social).

Relagiio entre a habilitagio académica dos pais/mdes e a sna orientagdo de codificagdo
(nas dreas cientifica e social)

[FIGURA N2 1]
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15 Seleccionamos a habilitagdo académica como varidvel independente nas andlises relativas
a orientagdo de codificagdo, dado que, de uma maneira geral, ela se revelou como o indice de
classe social com maior significado nas relagdes estudadas; contudo, as tendéncias observadas
quando se toma como indice de classe social a profissdo seguem um padrdo geral relativamente
semelhante ao verificado com a habilitagdo académica.
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Tomando como referéncia o conjunto das categorias de habilitacdo aca-
démica, os dados expressos no histograma da figura n.° 1 mostram o seguinte:

a) Quanto maior é o estatuto académico das mies e dos pais, maior ¢, em
geral, a tendéncia para o uso preferencial de significados de ordem uni-
versalista em ambas as areas de conhecimento;

b) Nos niveis mais elevados (grupos 3 e 4) o uso de significados universa-
listas ¢, para os pais/mades, independente da drea de conhecimento, re-
velando que nestes grupos existe consisténcia na sua realizacdo contex-
tual dos significados (indicador de uma orientagéo geral de codificagdo
elaborada), enquanto no nivel mais baixo (grupo 1) o uso de signifi-
cados universalistas ¢ dependente da area do conhecimento, revelando
que neste grupo a realiza¢do dos significados ndo é consistente (indi-
cador de uma orienta¢do geral de codificagdo restrita); no grupo 2 os
dados sugerem que as mies, relativamente aos pais, sdo menos consis-
tentes na sua realizagdo contextual.

Considerando ainda os dados expressos na figura n.° 1, mas tomando como
referéncia cada um dos niveis académicos, verificamos o seguinte:

a) No grupo 1, a maior parte dos pais ¢ das mdes usam preferencialmente
significados particularistas na drea cientifica e significados universalistas
na area social; além disso, verifica-se neste grupo uma diferenca na
orientacdo de codifica¢do em fungdo do sexo (particularmente notdria
na drea cientifica) e que se traduz numa maior percentagem de pais,
relativamente as maes, que usam significados universalistas na area cien-
tifica e numa percentagem ligeiramente maior de mées, relativamente
aos pais, que usam significados universalistas na 4area social;

b) No grupo 2, embora a maioria das mées e dos pais usem, em qualquer
das areas, significados universalistas, verifica-se uma diferen¢a na orien-
tagdo de codificacdo em fung¢do do sexo, que se traduz num padrdo se-
melhante ao observado no grupo I;

¢ ) Nos grupos 3 e 4, a grande maioria das médes e dos pais usam signifi-
cados universalistas nas areas social e cientifica e em qualquer dessas
areas ndo existem diferencas significativas na orientacdo de codificacio
em func¢do do sexo.

Os resultados obtidos confirmam, de um modo geral, a associacio refe-
rida por Bernstein entre a orientagdo de codifica¢do para os significados e
a classe social e mostram ainda a diferente realizacdo contextual dos signifi-
cados em areas de conhecimento distintas. Quanto a este ultimo aspecto, ¢
interessante verificar que, embora no grupo social mais baixo exista uma maior
percentagem de pais/mées com tendéncia para o uso de significados parti-
cularistas na 4rea cientifica, essa tendéncia ndo se verifica na 4rea social.
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Estes dados podem sugerir que, no contexto de socializagdo primaria, as
criangas mais desfavorecidas tém acesso a praticas discursivas que valo-
rizam fundamentalmente a transmissdo de principios na area das dispo-
si¢Oes sociais (responsabilidade, cooperagdo, etc.), enquanto na drea do
conhecimento cientifico (dominante no discurso instrucional das ciéncias)
o seu acesso é mais limitado a situacdes concretas, locais. O maior in-
sucesso escolar destas criangas pode, em parte, ser o resultado da descon-
tinuidade entre a familia e a escola ndo sé quanto a natureza dos signi-
ficados, como também‘quanto ao foco da aprendizagem instrucional.

Nos grupos sociais mais elevados, além de se assistir a uma maior ten-
déncia geral para o uso de significados universalistas, esta tendéncia, ou
é semelhante nas duas 4dreas do conhecimento, ou é ligeiramente superior
na area do conhecimento cientifico. As crian¢as mais favorecidas tém acesso
na familia a praticas discursivas em que a natureza dos significados e o foco
da sua aprendizagem instrucional estdo em continuidade com o discurso
instrucional dominante das ci€ncias € uma tal continuidade constituird um
factor favoravel ao seu sucesso académico.

Os dados obtidos nas andlises referidas permitem-nos ainda sugerir al-
gumas hipdteses explicativas quanto as diferenc¢as encontradas nas duas
areas de conhecimento quando se tomam como objectos de andlise a habi-
litagao académica e o sexo.

Consideremos em primeiro lugar a habilitacdo académica. Dado que
na area cientifica existe um padrio nitido entre a habilita¢cdo académica
e a orienta¢do de codificacdo e que esse padrdo é menos nitido na drea so-
cial, poder-se-a pensar que, enquanto a orientacdo de codificagdo para sig-
nificados cientificos é mais uma func¢do do contexto escolar, a orienta-
¢do de codificagdo para significados sociais é mais uma fun¢io do con-
texto da comunidade extra-escolar. Num trabalho realizado por Fonti-
nhas (1991)!®, em que comparou a orientagio de codificacdo dos alunos
nas duas areas do conhecimento em dois momentos diferentes, os resul-
tados mostraram que, enquanto na area cientifica se verificou uma dimi-
nui¢do do fosso entre alunos de grupo social e sexo diferentes, na area
social o fosso inicialmente existente ndo foi significativamente alterado.
Estes resultados ddo algum apoio a ideia de que a orientagao de codificacdo
cientifica é mais influenciada pela escola do que a orientagdo de codifi-
cacdo social e levantam a questdo relacionada com a menor valorizagao
atribuida no discurso instrucional da escola a avaliagdo de principios de
ordem social.

16 Neste trabalho os alunos pertencentes 4 amostra global usada na investigacfio responderam
a um questiondrio construido em moldes idénticos ao utilizado na andlise da orientacdo de co-
dificagdo dos pais/maées.
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Considerando agora a influéncia do sexo na orientagdo de codificagdo, po-
demos colocar como hipdtese explicativa das diferencas encontradas entre
0s pais e as mies que a maior disponibilidade dos pais (principalmente
nos grupos sociais mais baixos) lhes permite o acesso a diferentes contextos,
através do qual eles podem adquirir as regras de realizacdo necessarias a se-
lecgdo do texto legitimo. Nos grupos sociais mais elevados as maes, devido
ao seu nivel de escolaridade, ndo dependem (como as maées dos grupos
sociais mais baixos) do acesso a outros contextos para realizarem, como os
pais, o texto legitimo. Esta pode ser uma explica¢do possivel para os resul-
tados obtidos nos grupos 3 e 4 (figura n.° 1).

Foi também entre as crian¢as dos grupos sociais mais desfavorecidos que
se encontrou na fase inicial da investigagdo uma diferenga no aproveitamento
escolar relacionada com o sexo !”. E possivel admitir-se, com base nos dados
obtidos na andlise da orientacdo de codificacdo dos pais e das maes, que o
facto de naqueles grupos serem as raparigas que mais se ocupam das tarefas
caseiras, enquanto os rapazes tém (através de uma maior liberdade) uma
vivéncia mais diversificada '®, pode justificar o acesso diferencial dos rapazes
e raparigas a uma orientacdo de codifica¢do elaborada e, consequentemente,
o seu diferente aproveitamento académico '°. Domingos (1987) havia também
verificado que nos grupos sociais mais desfavorecidos sdo as raparigas que
revelam um aproveitamento mais baixo em ciéncias.

Ainda como parte da analise descrita neste paragrafo, hd a salientar a in-
fluéncia da raga na orientagdo de codificagdo. Como ndo dispinhamos, na
amostra, de pais e mées de raca negra distribuidos por diferentes classes so-
ciais, a interpretagdo que podemos fazer quanto aos resultados obtidos em
fun¢io da raca ndo é conclusiva. Contudo, baseando-nos numa anélise de
frequéncias, obtivemos dados que, embora relacionados com uma amostra
reduzida, sugerem tendéncias que poderdo constituir caminhos a explorar

17 As correlagdes encontradas entre o sexo e o aproveitamento inicial nas capacidades de aqui-
sicdo (CBI) e de utilizagdo (CEIl) foram, respectivamente, de r=0,306 ¢ r=0,290; o fosso exis-
tente entre rapazes € raparigas quanto ao aproveitamento em ciéncias diminuiu ao fim de dois
anos de escolaridade, tendo-se verificado a inexisténcia de relagdo no caso das capacidades de
aquisigdo (r=-0,056) e uma relagdo ndo significativa para as capacidades de utilizagdo (r=0,167).

'8 Num estudo mais pormenorizado sobre a pratica pedagdgica familiar realizado no 4mbito
da investigacdo em que o presente trabalho se insere obtiveram-se alguns indicadores que per-
mitem sugerir este facto (Neves, 1991; Neves e Morais, 1993).

¥ A andlise das correlacdes entre o sexo e a orientagdo de codificagdo dos alunos revela que
existe uma associag¢do significativa entre estas variaveis quando se toma como indicador da sua
orientagdo geral de codificagdo o grau de abstracg¢do e de explicitagdo dos significados na drea
cientifica (r=0,221). Sdo os rapazes que nesta ared revelam, relativamente as raparigas, uma maior
tendéncia para o uso de significados universalistas; na drea social a diferenca entre rapazes e
raparigas ndo ¢ significativa (r=0,136). Estes resultados mostram a tendéncia, verificada no nosso
estudo, da maior influéncia do sexo na orientagdo de codificag@o na drea cientifica relativamente
a orientacdo de codificagdo na drea social.
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em estudos posteriores. Isolando os niveis mais baixos de habilitacdo acadé-
mica {grupos 1 e 2), comparamos a distribui¢do dos pais e mies de ambas
as ragas em func¢fo da sua orientacdo de codifica¢do nas dreas cientifica e
social. O histograma da figura n.° 2 sintetiza as rela¢des encontradas.

Efeito mediador da raca na relacdo entre a habilitacdo académica dos pais/mies
e a sua orientacdo de codificagdo (nas dreas cientifica e social)

[FIGURA N° 2]
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Os resultados expressos no histograma da figura n.° 2 apontam para a in-
fluéncia da raga como varidvel mediadora na relagdo entre a habilita¢do aca-
démica e a orientagdo de codificagdo dos pais/mdes. O fosso na orienta¢do
de codificacdo devido a raga é mais acentuado na area cientifica, sendo este
facto fundamentalmente devido a enorme diferenca existente na orientagédo
de codifica¢do das mies de ambas as ragas.

A analise dos dados relativos as mies sugere, de facto, que a raca é uma
variadvel mediadora entre a classe social (medida pelo grau de habilitagdo aca-
démica) ¢ a orientagdo de codificacdo na area cientifica; na area social a raca
parece ndo ter uma influéncia tdo marcante. Além disso, os dados revelam
que, independentemente da raga, as mées tém maior facilidade na realizagdo
de significados independentes do contexto na drea social do que na area
cientifica. Em ambas as racas encontra-se ainda uma diferenca na orientagdo
de codificacdo em func¢do do sexo, particularmente na area cientifica e mais
marcante na raga negra. Embora havendo necessidade de estudos posteriores
baseados em amostras mais amplas, estes dados ddo algum suporte & hipo-
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tese, anteriormente referida, de que a orientagdo de codificagdo na drea cien-
tifica é um atributo mais relacionado com o acesso dos sujeitos aos princi-
pios e realiza¢des dominantes reproduzidos no contexto escolar, enquanto
a orienta¢do de codificacdo na drea social parece estar mais relacionada com
a maior facilidade de comunicagdo dos sujeitos em dreas que dizem respeito
a principios de ordem moral.

Considerando os diferentes resultados apresentados neste paragrafo, po-
demos ser levados a pensar que a maior facilidade de comunica¢do de prin-
cipios de ordem social em relagdo a comunicagdo de principios de ordem cien-
tifica — particularmente notdria nos grupos mais desfavorecidos (classe social,
raga e sexo) — pode ser uma consequéncia da maior valorizagdo atribuida
no discurso instrucional destes grupos a conhecimentos relacionados com
aspectos de natureza socio-afectiva (respeitante as relagbes entre pessoas)
do que a conhecimentos relacionados com aspectos de natureza cientifica.
Outra das razdes possiveis para este facto pode ter a ver com a falta de re-
gras de realiza¢do dos grupos sociais mais desfavorecidos necessarias a pro-
ducdo do texto instrucional legitimo na drea cientifica. Nos grupos mais fa-
vorecidos o uso de principios de natureza social € de natureza cientifica pode
reflectir a importancia dada, no seu discurso instrucional, a conhecimentos
de diferentes areas. Além disso, pode também significar que a sua comuni-
cac¢do é regulada por uma orientagéo de codifica¢do elaborada, que se traduz
em regras de reconhecimento e de realizagdo necessdrias a produc¢io do texto
legitimo em qualquer contexto cognitivo.

Note-se que nos grupos mais favorecidos a percentagem de pais e mées
que usam significados universalistas ¢ extremamente elevada em ambas
as areas do conhecimento, o que, em termos dos indicadores utilizados para
a andlise da orientagdo geral de codificacdo, significa uma maior preferéncia
por defini¢cOes abstractas ¢ explicitas e uma realizagdo contextual consis-
tente na sua orientacdo de codificagdo. Nos grupos mais desfavorecidos
(v. figuras n.os 1 e 2) a percentagem de pais e mies que usam, na drea cien-
tifica, significados universalistas é inferior a 50%, enquanto na drea social
aquela percentagem ¢ muito superior a 50%. Estes dados mostram que
a orientacdo de codificacdo ndo é consistente nestes grupos (indicando
uma realiza¢do contextual regulada por uma orientacido de codificacdo res-
trita) € que apenas na area social os sujeitos tém as regras de realizagdo
necessarias para seleccionar o texto legitimo.

5.2. PARTICIPACAO EM ACTIVIDADES SOCIAIS E ORIENTACAO DE CODIFICACAO
DOS GRUPOS SOCIAIS MAIS DESFAVORECIDOS

Ao seleccionarmos para esta andlise os grupos mais desfavorecidos, tivemos
em consideragdo o facto de os grupos mais favorecidos terem, na sua grande

maioria, revelado uma orientacdo de codificacdo elaborada. Como nio
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dispinhamos, na nossa populacéo, de pais € mées de raca negra com parti-
cipacdo em actividades sociais, a andlise refere-se apenas ao grupo de raca
branca. O facto de apenas dispormos, dentro da raga branca, de um pai
e de quatro maes sem escolaridade impediu-nos de analisarmos separadamente
a relacdo entre a participagdo em actividades sociais e cada um dos niveis
mais baixos de escolaridade. Por isso, a amostra utilizada refere-se, neste caso,
aos pais e mies de raga branca que, de acordo com a habilitacdo académica
(tomada como indice de classe social), foram incluidos nas categorias 1 e 22°.

Tomando como indicador da participagdo dos pais/mées em actividades
sociais o seu grau de actividade em agéncias de reproducdo cultural ou em
agéncias de desafio, oposicdo e resisténcia e usando como indices de orien-
tagdo de codificac¢do o grau de abstrac¢do/explicitacdo na defini¢do de termos
das areas cientifica e social, calculamos a frequéncia de distribui¢éo dos pais
e mies resultante do cruzamento daquelas variaveis. O quadro
n.° 1 mostra essa distribui¢do,:figurando em cada célula o nimero de casos
e a respectiva percentagem em relacdo ao numero total de casos encontrados
em cada uma das situacdes analisadas.

Distribuicdo dos pais/mées de raca branca e de estatuto académico baixo de acordo com o grau
de participa¢iio em actividades sociais e a orientacio de codificacio nas dreas cientifica e social

[QUADRO N=° 1]
Orientagdo de codificagdo
Parti?i?acéc Cientifica Social
em actividades
sociais 1 2 3 4 1 2 3 4

19 1 10 8 2 7 10

g Pais o - 5,3 | 52,6 | 42,1 - 10,6 | 36,8 | 52,6
ﬁ 27 3 5 16 3 2 17 8

Maes ..ocieiiiiiiiiiienns 11,1 | 18,5 | 59,3 | 11,1 - 7,4 | 63,0 | 29,6
46 3 6 26 11 4 24 18

Total ....oovvvvvvenvnnne. 6,5 | 13,1 | 56,5 | 23,9 - 8,7 | 52,2 | 39,1
11 2 4 5 1 6 4

g | Pais ..., - 18,1 | 36,4 | 45,5 - 9,1 | 54,5 | 36,4
8 6 5 1 2 4

MaEES tevevriiniieeeneenenes - - 83,3 | 16,7 - - 33,3 | 66,7
17 2 9 6 1 8 8

Total ....cccoovvvevinnnnn. - 11,8 | 52,9 | 35,3 - 5,8 | 47,1 | 47,1

No histograma da figura n.° 3 apresenta-se a distribuigao percentual dos
pais e das mies expressa no quadro n.° 1, quando se toma como objecto
de andlise a orienta¢do de codificagdo para significados universalistas de dois
grupos que diferem quanto a participa¢do em actividades sociais. Os sujeitos
pertencentes as categorias 3 e 4 da escala da orienta¢do de codifica¢do foram

20 v na nota 2 a escala da habilitagio académica.
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considerados como tendo uma maior tendéncia para o uso de significados
universalistas; desta forma, as percentagens expressas no histograma resul-
taram do somatoério das percentagens referentes aquelas categorias (indicadas
no quadro n. ° 1).

Relagio entre a orientacio de codificacdo dos pais/mies de estatuto académico baixo
e de raca branca e a sua participagio em actividades sociais

[FIGURA N.° 3]
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Além de se observar, em termos tendenciais, um menor numero de sujeitos
com orientagdo de codificacdo universalista (nas areas cientifica e social)
no grupo sem participagdo activa, em relagdo ao grupo cuja participagdo
¢é activa, é notdrio que a diferen¢a encontrada entre o grupo activo € o nido
activo se deve fundamentalmente a diferenca manifestada pelas mées destes
grupos. Todas as mdes com participacdo activa revelam uma orientagdo para
significados universalistas, quer na area cientifica, quer na drea social. Além
disso, enquanto no grupo nio activo hd uma maior percentagem de pais
do que de mies com orientagdo de codificagdo universalista na drea cienti-
fica, no grupo activo verifica-se 0 oposto; na drea social a diferenca entre
a percentagem de mdes ¢ de pais com orienta¢do de codificacdo universa-
lista (maior no caso das mées) aumenta ligeiramente no grupo activo, refor-
cando a hipotese de que sdo as mulheres que beneficiam mais, em termos
de orientagdo de codificagdo, com a participagdo activa em agéncias
sociais.
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Os dados encontrados, embora com as limitacGes inerentes a uma analise
descritiva e baseada num numero reduzido de casos, ddo algum apoio a hi-
potese explicativa que anteriormente sugerimos (v. § 5.1) quanto & relagido
entre a orientacdo de codificacdo e o sexo nos grupos sociais mais desfavo-
recidos. Esta andlise sugere que nos grupos sociais mais desfavorecidos a par-
ticipagdo activa em actividades sociais é um factor que, mediando a relagdo
entre a classe social e a orientagdo de codificacdo, € particularmente favo-
ravel no caso das mulheres. Conjugando estes dados com o facto de se ter
encontrado uma diferenga entre a orientag¢do de codificacio e o sexo (figura
n.° 1) nos grupos pertencentes aqas-niveis 1 ¢ 2 de habilitagdo académica, leva-
-nos a avangar com a ideia de que o acesso a diferentes contextos através
da participag¢do activa em actividades sociais pode diminuir a situa¢do de des-
vantagem das mulheres, em relagdo aos homens, verificada com maior inci-
déncia nos grupos sociais mais baixos.

E de notar que a situagfio verificada na relagdo entre o grau de partici-
pagdo dos pais ¢ a sua orientacéo de codificagdo na area cientifica contraria
o padrio geral previsto na hipétese, tornando-se necessdria a confirmagao
deste resultado discrepante através de trabalhos futuros. Pensamos, contudo,
que uma das razdes explicativas desta discrepéncia se pode dever ao facto
de se ter verificado que a participagdo activa dos pais estava mais relacio-
nada com actividades em agéncias'de desafio, oposi¢do e resisténcia, enquanto
a participacdo activa das mées estava mais relacionada com actividades em
agéncias de reprodugio cultural. E provavel que as respostas dadas por al-
guns pais omitissem essa participagdo, podendo ter havido da parte deles uma
certa relutincia em se identificareth com grupos politico-partiddrios?!.

Consideremos, para efeitos de explanacdo da hipdtese avangada sobre a
relagdo entre o sexo ¢ a orientacdo de codificacdo nos grupos sociais mais
baixos, os dados referentes a orientacdo de codificacdo na drea cientifica.
Os resultados encontrados através da analise descrita no paragrafo anterior
mostraram que nas categorias 1 e 2 da habilitagdo académica eram os pais
que, relativamente as maes, maior tendéncia tinham para o uso de signifi-
cados universalistas??, enquanto nas categorias com maior estatuto acadé-
mico (categorias 3 e 4) a diferenca entre pais € maes era praticamente inexis-
tente ou mesmo inexistente (v. figura n.° 1).

Na altura colocamos como hipdtese que a maior disponibilidade dos pais
e a maior diversificacdo de contextos a que tém acesso poderiam constituir
possiveis razdes para a diferenca de sexo encontrada nos grupos sociais mais

21 Temos razdes para crermos neste facto, uma vez que verificimos — quando foi neces-
sario completar alguns questiondrios sobre os dados gerais da familia — que alguns pais, que
inicialmente tinham evitado a referéncia & sua participagio em actividades politico-partidarias,
acabaram posteriormente por menciona-la.

22 Uma tendéncia semelhante verificou-se também dentro do grupo de raga negra, grupo que
na amostra utilizada pertencia ao estrato social mais baixo (figura n.° 2).
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baixos. Verificando-se que nos grupos com menor estatuto académico sdo
as mies que, relativamente aos pais, tém maior tendéncia para o uso de sig-
nificados universalistas, desde que participem activamente em agéncias
sociais, parece-nos legitimo inferirmos que para uma mudanga na orientacdo
de codificagdo dos grupos socialmente mais desfavorecidos (quanto ao esta-
tuto académico e sexo) é crucial o acesso a formas elaboradas de comuni-
cagdo, as quais estdo disponiveis, fora da escola, em agéncias sociais. Além
disso, o facto de se verificar, em termos tendenciais, uma relacdo entre
o maior grau de participacdo e a orientagdo de codificagdo universalista
no conjunto dos grupos com menor estatuto académico permite dar algum
apoio ao argumento, defendido por Bernstein, de que as agéncias de desafio,
oposicdo e resisténcia podem constituir locais de desenvolvimento de uma
orientacdo elaborada. Os nossos dados fazem prever ainda que a participagdo
activa ndo sé em agéncias de desafio, oposicdo ¢ resisténcia, mas também
em agéncias de reprodugdo cultural, pode ser um importante factor de mu-
danga no cédigo dos grupos sociais mais desfavorecidos; a razdo que apon-
tamos para esta mudanca é o facto de pensarmos que, independentemente
do tipo de agéncia, o papel social que é assumido por um membro activo
altera o seu posicionamento e, consequentemente, a sua consciéncia de classe.
Por outro lado, o acesso a diversos contextos, associado a uma mudanga
no posicionamento, pode permitir o desenvolvimernto de uma orientagéo ela-
borada.

Transpondo esta inferéncia para explicar a razdo do aproveitamento dos
alunos socialmente desfavorecidos (classe social, raca e sexo), podemos pensar
que, se a escola desenvolver modalidades de pratica pedagodgica em que os
alunos sejam intervenientes activos do seu processo de aprendizagem e em
que sejam encorajados a cooperar e a trocar experiéncias com o(a) pro-
fessor(a) e com colegas de diversos ambientes sdcio-culturais, hda o poten-
cial para uma mudanga do cddigo a que os grupos mais desfavorecidos tém
acesso na familia. E, como verificdmos que nos grupos sociais mais baixos
sdo as mulheres que mais dependem do acesso a outras formas de relagbes
sociais e a uma mudanga no seu posicionamento como fontes potenciais de
alteragdo na sua orientacio de codificacdo, a escola deve estar preparada
para ter em consideragdo o efeito crucial que diferentes modalidades de pra-
tica podem ter no aumento ou esbatimento do fosso entre rapazes e rapa-
rigas (particularmente dos estratos sociais mais baixos).

Numa investigagdo realizada por Cardoso (1986)% a participa¢do activa
dos pais da classe trabalhadora em agéncias de desafio, oposicido e resisténcia
e em agéncias de reprodugiio cultural mostrou ter influéncia no maior apro-
veitamento escolar dos filhos, e, embora nessa investiga¢io ndo tivesse sido
analisada a relagdo entre aquela participagdo e a orientagdo de codificagdo

B V. também Cardoso e Morais (1991).
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dos pais, a autora baseou-se na teoria de Bernstein para inferir que a in-
fluéncia da participagdo dos pais sobre o aproveitamento escolar dos filhos
poderia ser explicada pelo acesso daqueles as orientagdes elaboradas dispo-
niveis nessas agéncias. A nossa andlise, embora com limita¢des neste campo,
contém dados que ajudam a perceber ¢ a reforcar as rela¢des empiricas en-
contradas por Cardoso. Como tentdamos estabelecer uma correspondéncia
entre «classe social-participacdo em actividades sociais-orientacdo de codi-
ficagdon, introduzindo ainda a varidvel sexo, foi possivel despoletar outras
vias para investigacdo futura, de entre as quais salientamos a importancia
de desenvolver um estudo mais amplo das relacdes que analisdmos e de pro-
ceder, por exemplo, a uma analise comparativa da relacdo entre a partici-
pacdo em actividades sociais e a orientagdo de codificagdo mediada pelo sexo,
mas em diferentes grupos sociais.

5.3. ORIENTAGCAO DE CODIFICACAQ DA FAMILIA E APROVEITAMENTO
DIFERENCIAL EM CIENCIAS

Com base na andlise da relacdo entre a orientacdo de codificacdo da fa-
milia em fun¢do da classe social, rac¢a e sexo fizemos algumas inferéncias
quanto a possiveis causas do aproveitamento diferencial dos alunos. Tendo-se
verificado que as familias de raga negra e com estatuto académico mais baixo
revelam um maior uso preferencial por significados particularistas e que essa
preferéncia é mais acentuada na drea do conhecimento cientifico, sugerimos
que o insucesso escolar em ciéncias das criancas oriundas destas familias po-
dera ser, em parte, uma consequéncia das praticas discursivas que caracte-
rizam o seu contexto de socializacdo primaria. A descontinuidade existente
entre a familia ¢ a escola poderd ser particularmente gravosa para essas
criangas, ndo sO porque a comunicacdo na familia assenta fundamentalmente
em significados particularistas, mas também porque a pratica discursiva na
familia é diferente da escola quanto a drea de conhecimento privilegiada.
Tendo-se verificado também que nos grupos referidos existe uma maior di-
feren¢a na orientacdo de codifica¢do cientifica em fun¢do do sexo, revelando
as mies, relativamente aos pais, pyma maior dificuldade na comunicagdo de
principios na area cientifica, ¢ dado que a mée parece assumir o principal
papel na socializagdo primdria dos filhos®*, é possivel ainda admitir-se que
o insucesso escolar das criangas socialmente desfavorecidas seja particular-
mente influenciado pela natureza dos significados privilegiados no discurso
instrucional das maes.

24 A investigagdio mais ampla em que o presente estudo se insere (Neves, 1991) contém dados
que apontam para este facto.
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Com o intuito de pesquisarmos a validade das inferéncias feitas, proce-
demos a uma andlise directa da rela¢do entre a orientacdo geral de codifi-
cagio da familia e o aproveitamento escolar dos filhos em ciéncias?’.
Esta relacdo foi analisada no conjunto global da amostra e¢ ainda no caso
particular dos alunos pertencentes aos grupos socialmente mais desfavore-
cidos (quanto ao nivel sécio-economico e raga). No primeiro caso preten-
diamos verificar se a orientagdo geral de codificacdo dos pais e das maes (que
se tinha revelado um atributo relacionado com os diferentes indices de classe
social e com a raca®®) permitia justificar a relacdo entre a classe social
e raga com o aproveitamento diferencial dos alunos em ciéncias. No segundo
caso pretendiamos encontrar possiveis explica¢des para o aproveitamento
diferencial de criangas pertencentes a grupos familiares socialmente desfavo-
recidos.

Considerando a amostra global, verificimos, através de analises de va-
ridncia (one way anova), a existéncia de uma relagdo estatisticamente
significativa entre a orientacdo geral de codificacdo do pai (OGP) ¢ o
aproveitamento inicial dos filhos nas capacidades de aquisi¢io (CBI)
e de utilizagdo (CEl) (respectivamente p=0,0562 ¢ p=0,0367). A relacdo
entre a orientagdo geral de codificacdo da mée (OGM) e o aproveitamento
inicial dos filhos apenas se revelou estatisticamente significativa no caso
das capacidades de utilizagdo (p=0,0599); a comparacdo entre as médias
de aproveitamento nas capacidades de aquisi¢do obtidas pelos diferentes
grupos de alunos em fungdo da orientacdo geral de codificagdo das mées
mostrou a existéncia de uma relagdo que, enfbora ndo significativa
{(p=0,1063) quanto a diferenca entre os varios grupos, ¢ significativa entre
os grupos extremos (enquanto a média de aproveitamento do grupo cujas
mdes foram codificadas na categoria 1 quanto & orientacdo de codifica¢do
¢ de 41,5%, a média do grupo cujas mées foram codificadas na categoria
4 é de 64,6%).

De um modo geral, estas andlises sugerem que o aproveitamento cogni-
tivo dos alunos parece estar relacionado com a orientagdo de codificagdo
dos pais/mdes, o que d4 legitimidade a inferéncia de que a orientagio de co-
dificagdo pode ser tomada como um dos factores que explicam a relacdo entre
a classe social € o aproveitamento escolar; no conjunto da amostra também

25 Nesta andlise usou-se como varidvel independente a orientacdo geral de codificagdo
dos pais e das mées porque ndo s se revelou significativamente associada 4 orienta¢do geral
de codificag¢do dos filhos (p =0,0475 no caso dos pais € p=0,0274 no caso das mies), como cons-
tituia uma componente que nos dava um maior grau de consisténcia quanto a orientagdo de
codificagdo dos pais/maes.

26 Quer a orientagdo geral de codificagdo dos pais, quer a orientagdo geral de codificagdo
das mades, revelaram um elevado grau de significincia (p < 0,01) na relagdo com os diferentes
indices de classe social e com a raca.
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se verificou que, quer o nivel socio-econémico do pai, quer o nivel socio-
-econémico da mée, estdo significativamente relacionados com o aproveita-
mento cognitivo inicial dos filhos?’.

Considerando, no entanto, que os dados sugeridos pelas andlises quanti-
tativas, se bem que dando significado estatistico as relagdes encontradas, ndo
nos permitem compreender, com o grau de subtileza pretendido, a influéncia
conjunta do pai ¢ da mée na socializagdo primaria dos filhos, e como no nosso
estudo demos especial relevancia a essa influéncia, decidimos proceder a uma
analise complementar de caracter descritivo. Nesta andlise pretendiamos com-
parar o padrdo de orientagdo geral de codificagdo do pai e da mie da mesma
familia com o aproveitamento cognitivo inicial dos filhos.

Para isso agrupamos as familias em trés categorias, que estabelecemos em
funcdo dos padrdes de orientacdo geral de codificagdo revelados pelo pai
e pela méde:

a) Familias em que, quer o pai, quer a mde, revelaram um uso preferen-
cial de significados particularistas;

b) Familias em que apenas um dos membros revelou um uso preferencial
de significados universalistas;

¢) Familias em que ambos os membros revelaram um uso preferencial de
significados universalistas?®.

Tomando como varidveis dependentes os niveis de aproveitamento cogni-
tivo inicial em ciéncias nas capacidades de aquisicdo (CBI) ¢ de utilizagdo
(CEl), comparamos a distribuig¢do (percentagem) dos alunos de cada um dos
trés grupos familiares de acordo com os niveis de aproveitamento obtidos?°.
O quadro n.° 2 mostra essa distribuicdo.

‘A andlise dos dados expressos no quadro n.° 2 permite sugerir um padréo
de relagdo entre a ordem de significados a que as criangas tém acesso no con-
texto de socializa¢do familiar e o seu aproveitamento inicial em ciéncias. Con-
siderando a percentagem de alunos com aproveitamento positivo, nota-se que,
enquanto nas capacidades de aquisi¢do (CB1) a maioria dos alunos sdo bem
sucedidos (77,2%), nas capacidades de utilizacdo (CEl) o sucesso é privi-

27 Na relagdo entre o aproveitamento cognitivo inicial das capacidades de aquisi¢éo e de uti-
lizagdo e o nivel sécio-economico do pai encontrdmos um valor de p, respectivamente, igual a
0,0009 e a 0,025; na relagdo com o nivel sdcio-econdmico da méae o valor de p foi, respectiva-
mente, de 0,0039 e de 0,0431.

28 Como indicadores de uma preferéncia por significados universalistas consideramos as ca-
tegorias 3 e 4 da escala de orientacdo de codificacdo e como indicadores de uma preferéncia
por significados particularistas consideramos as categorias 1 e 2 daquela escala (v. § 4.3).

2% Os niveis de aproveitamento utilizados correspondem a uma escala de quatro niveis em
que os niveis 1 e 2 traduzem um aproveitamento negativo e em que os niveis 3 e 4 traduzem
um aproveitamento positivo (v. § 4.1).
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Distribui¢ido dos alunos de acordo com a relagiio entre o seu nivel de aproveitamento cognitivo
inicial em ciéncias (nas capacidades de aquisicdo e de utilizagio)
e a orientacdo geral de codificacio da familia

[QUADRO N£° 2]
Aproveitamento inicial
Orientag¢do
de codificagao cBl CEl
da familia 1 2 — 3 4 + 1 2 — 3 4 +
5 t 1 2 3 3 2 3 5
Significados particula-
ristas (pai e mée) .... (20,0 (20,0 (40,0 |60,0( - (60,0 |40,0|60,0(100,0] — - _
14 6 6 7 1 8 s 8 13 1 1
Significados universa-
listas (pai ou mée) ..| - |42,9(42,9(50,0( 7,1(57,1(35,8(57,1{92,9| —- |7,1| 7,1
60 10 10| 34 16| 50| 10 28 38 21 o2
Significados universa-
listas (pai e ma3e) ....| - |[16,7|16,7|56,7|26,6|83,3|16,7|46,7| 63,4/35,0| 1,6 |36,6
79 1 17 18 44 17| el 17 39| s6| 21 2| 23
Total ................ 1,3121,5122,8157,7121,5(77,2121,5149,4) 70,9/26,6| 2,5 |29,1

légio de uma minoria (29,1%). Comparando o aproveitamento nas capaci-
dades de aquisi¢do em fun¢do dos grupos familiares, verifica-se que nas
familias cujos pais ¢ mées revelaram um padrdo de orientagdo geral
de codificagdo para significados universalistas existe nio s6 uma maior per-
centagem de alunos com aproveitamento positivo (83,3%), como uma maior
percentagem de alunos (26,6%) com aproveitamento elevado (nivel 4).
Nas familias cujos pais e maes revelaram um padrdo de orientacdo geral
de codificac¢do para significados particularistas apenas 60% dos alunos tém
aproveitamento positivo ¢ nenhum atinge o nivel 4; é também este o unico
grupo em que esta representado o nivel mais baixo de aproveitamento (nivel 1),
€, embora se¢ trate apenas de um aluno, este facto tem algum significado,
se considerarmos que este € 0 grupo menos representativo da amostra e que
nos outros dois grupos (com maior representatividade) ndo ha alunos com
este nivel de aproveitamento. Comparando o aproveitamento dos alunos em
que ambos os pais usam preferencialmente significados particularistas com
o aproveitamento dos alunos em que, pelo menos, um dos pais usa signifi-
cados universalistas, nota-se que, embora a diferenca em termos de aprovei-
tamento positivo/negativo ndo seja significativa, no segundo grupo, contra-
riamente ao primeiro, ndo ha nenhum aluno que tenha atingido o nivel mais
baixo (nivel 1) e ha um aluno que atingiu o nivel mais elevado (nivel 4).
Nas capacidades de utilizagio,:se bem que a maioria dos alunos revelem
dificuldades*?, sdo os filhos cujos pais e mies usam preferencialmente signi-
ficados universalistas que maior sucesso demonstram; nas familias em que

30 Esta dificuldade pode ser uma consequéncia do elevado nivel de exigéncia conceptual re-
querido nas diferentes praticas pedagégicas implementadas na aula de Ciéncias ¢ relativamente
a qual a maioria dos alunos, numa primeira avaliacdo, ainda nio se revelam preparados.
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0 pai ¢ a mae revelarem uma orientacdo geral de codificacdo para significados
particularistas o insucesso € total, havendo 40% com nivel de aproveitamento
muito baixo (nivel 1). No grupo de familias em que apenas o pai ou a mie
revelou uma orientagédo de codificacfo universalista a percentagem de alunos
com nivel 1 diminui ligeiramente (35,8%), mas a grande maioria (92,9%) tem
aproveitamento negativo; nas familias em que o pai € a mie revelaram uma
orienta¢do de codificagdo universalista ndo sé diminui substancialmente o
nimero de alunos com nivel de aproveitamento muito baixo (16,7%), como
aumenta de forma significativa o nimero de alunos com aproveitamento po-
sitivo (36,6%). .

Tendo presente que a andlise apenas se refere a um aspecto muito parti-
cular da forma como os pais/mdaes realizam os significados no contexto de
comunicagdo cognitiva ¢ que subjacente ao (in)sucesso escolar existem muitos
outros factores mascarados pela analise (de que s@o exemplos o sexo, a mo-
dalidade de pratica pedagégica da escola e o posicionamento dos alunos na
familia/comunidade), podemos interrogar-nos por que razdo, a despeito das
limita¢Bes inerentes a dificuldade de controlar a multiplicidade de varigveis
em jogo nas andlises sociais, € possivel encontrar um padrao geral tdo nitido
entre a orientacdo de codificacdo da familia (medida pelo grau de abstrac¢ido
e de explicitacdo na defini¢do de termos) ¢ o aproveitamento escolar dos fi-
Thos. A diferenciacdo em termos de classe social e raga tem servido para ex-
plicar o aproveitamento diferencial na escola, mas a investigacdo que desen-
volvemos permite sugerir pistas que podem alargar os horizontes da andlise,
de forma a compreender situacdes dlscrepantes dentro de grupos socialmente
distintos.

Considerando a situagdo particular dos grupos familiares socialmente des-
favorecidos, analisamos ainda a influéncia da orientacdo diferencial de co-
dificagéo dos pais e mées destes grupos sobre o aproveitamento cognitivo dos
filhos. Nesta anélise usémos como populacdo os alunos de rac¢a negra e de
raga branca pertencentes a familias de nivel s6cio-econémico mais baixo 3!
Tal como haviamos procedido na andlise anterior, agrupamos as familias em
funcdo dos padrdes de orientagdo geral de codificacdo revelados pelo pai e
pela mie. O quadro n.° 3 mostra a distribui¢do (percentagem) dos alunos de
ambas as ragas e de cada um dos trés grupos familiares em fun¢do dos niveis
de aproveitamento cognitivo inicial obtidos nas capacidades de aquisi¢cdo
{CB1) e de utiliza¢do (CEI).

A andlise dos dados expressos no quadro n.° 3 sugere que existe um pa-
drdo de relagdo entre a orientagdo geral de codificagdo da familia e o apro-
veitamento cognitivo inicial e que esse padrdo é mais evidente no caso

31 Por nivel sécio-econémico mais baixo queremos referir-nos as familias que numa escala
de 6 graus, composita da profissdo e da habilitagdo académica do pai e da mie, foram incluidas
nas duas categorias de hierarquia inferior.
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Distribui¢io dos alunos de nivel sécio-economico baixo e de diferente raca de acordo com
a relagiio entre o seu nivel de aproveitamento cognitivo inicial em ciéncias (nas capacidades
de aquisi¢dio e de utilizaciio) e a orientacdo geral de codificacio da familia

|QUADRO N2 3]
Aproveitamento inicial
s Orientacdo
5 de codificacdo cB CEl
da familia 1 2 - 3 4 + 1 2 - 3 4 +
4 1 1 2 2 2 2 2 4
Significados particu-
laristas (pai e mae) [25,0(25,0(50,0(50,0| - |50,0|50,0(50,0(100,0] - - -
6 5 s 1 1 4 2 6
Significados univer-
® | salistas (pai ou mae)| - |[83,3(83,3(16,7| - |[16,7|66,7|33,3|100,0| - - -
&0
> 1 1 1 1 i
Significados univer-
salistas (pai € mae) .| - - - - - - - -
11 1 7 8 3 3 7 4 1
Total .............. 9,1163,6(72,7(27,3| - 127,3163,6|36,4|100,0 - -
1 1 1 1 1
Significados particu-
§ laristas (pai e mie) | - - - - - - - -
E 6 1 1 4 1 5 1 4 5 1 1
Significados univer-
salistas (pai ou mde) | - |16,7(16,7|66,6 16,7 |83,3|16,7|66,6| 83,3| - |16,7|16,7
26 5 5 14 71 21 4 9 13 13 13
Significados univer-
salistas (pai e mae) .| - |19,2(19,2]53,9/26,9(80,8|15,4|34,6| 50,0/50,0| - (50,0
33 6 6 19 8| 27 5 14 19 13 1 14
Total .............. - |18,2]18,257,6(24,2|81,8|15,2(42,4| 57,6(39,4| 3,0 (42,4

das capacidades de utilizagdo. Os resultados mostram que, de um modo geral,
os alunos de raca branca com melhor aproveitamento pertencem a familias
em que ambos os pais usam preferencialmente significados universalistas.
Nas capacidades de aquisicédo, a diferenca entre o aproveitamento inicial dos
alunos cujas familias diferem quanto a orientagdo geral de codifica¢do ndo
¢ significativa em termos de (in)sucesso global; contudo, ¢ nas familias em
que predominam os significados universalistas que existe uma maior percen-
tagem de alunos com o nivel de aproveitamento mais elevado (nivel 4). Nas
capacidades de utilizacdo, 50% dos alunos de raga branca pertencentes ao
grupo familiar com uso predominante de significados universalistas tém apro-
veitamento positivo, enquanto nos outros grupos familiares a grande maioria
dos alunos de ra¢a branca tém aproveitamento negativo.

Considerando o aproveitamento dos alunos de raga negra, os dados ex-
pressos no quadro n.° 3 permitem compreender, em termos de orientacdo
de codificaclo da familia, a razio do maior insucesso escolar destes alunos
relativamente as criangas de raga branca. Enquanto na raga negra o grupo

familiar menos representado é aquele em que ambos os pais usam signifi-
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cados universalistas, na raca branca o grupo familiar menos representado
¢ aquele em que ambos os pais usam significados particularistas. Compa-
rando o aproveitamento dos alunos de diferente raga e pertencentes ao mesmo
grupo familiar, quanto a orientagdo de codifica¢do (comparacdo apenas pos-
sivel, em face dos dados, para o grupo familiar em que apenas um dos pais
usa significados universalistas), verifica-se que sdo os alunos de raca branca
que demonstram um maior sucesso em ambas as capacidades. Este facto re-
vela uma vez mais a complexidade de varidveis que estdo em jogo na relagdo
entre classe social/raca e aproveitamento escolar. A existéncia de outras com-
ponentes do contexto familiar, para além da orientacdo de codificacdo
(uma das quais verificimos ser o posicionamento da crian¢a na familia/co-
munidade), actua sobre o aproveitamento 2.

5.4. EFEITO MEDIADOR DO CONTEXTO SOCIAL ESCOLAR NA RELACAO ENTRE
A ORIENTACAO DE CODIFICACAO DA FAMILIA E O APROVEITAMENTO

Com o objectivo de analisar a influéncia do contexto escolar sobre o apro-
veitamento de alunos pertencentes a familias diferenciadas quanto a sua orien-
tacdo de codificagdo, comegdmos por determinar a percentagem de alunos
dessas familias que ao fim de dois anos de escolaridade revelaram niveis de
aproveitamento diferentes.

Distribui¢iio dos alunos de acordo com a relagiio entre o seu nivel de aproveitamento cognitivo
final em ciéncias (nas capacidades de aquisi¢io e de utilizaciio) e a orientacdo geral
de codificaciio da familia

[QUADRO N.° 4]

Aproveitamento final
Orientagdo de codifica¢do CB6 CES

da familia 1 2 - 3 4 + 1 2 - 3 4 +
5 3 3 2 2 2 2 4 1 1

Significados particula-
ristas (pai ¢ mée) ....| - [60,0|60,0|40,0| - |[40,0(40,0(40,0(80,0(20,0( - (20,0
14 3 3 9 2l 1 5 8 13 1 1

Significados universalis-
tas (pai ou mée) ..... - |21,4|21,4|64,3(14,3|78,6|35,7(57,2(92,9| - 7,1 | 7,1
60 9 9| 36| 15| 51 s| 34| 39 20 1 21

Significados universalis-
tas (pai e mae) ....... - |15,0|15,0(60,0(25,0|85,0| 8,3(56,7|65,0(33,4( 1,6 |35,0
kL) 15 15| 17| 64 12| 44| s6| 21 2| 2
Total ................ - (19,0|19,0|59,5|21,5|81,0|15,2|55,7(70,9|26,6| 2,5 29,1

32 Noutros estudos realizados por Neves (1991) obtiveram-se dados que sugerem a influéncia
mediadora do posicionamento da crianga na familia/comunidade na relagdo entre a orientagdo
de codificagdo da familia e o aproveitamento.
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O quadro n.° 4 apresenta a distribui¢do percentual dos alunos de acordo
com a relacdo entre o seu nivel de aproveitamento cognitivo final nas capa-
cidades de aquisi¢do (CB6) e de utilizagio (CE6) e a orientagdo geral de co-
dificacdo da familia.

Comparando depois os niveis de aproveitamento obtidos no 1.° periodo
do 5.° ano de escolaridade (dados expressos no quadro n.° 2) e no 3.° pe-
riodo do 6.° ano de escolaridade (dados expressos no quadro n.° 4), proce-
demos a andlise dos resultados referentes a evolugdo escolar dos diferentes
grupos de alunos. _

O histograma da figura n.° 4 pde em evidéncia essa evolugdo quando se
compara a percentagem de alunos dos diferentes grupos familiares que ob-
tiveram aproveitamento positivo nos dois momentos de avalia¢do. Os grupos
familiares estdo identificados na figura de acordo com a orientagdo geral de
codificagdo dos pais/maes, correspondendo P/P ao grupo em que o pai e
a mie usam predominantemente significados particularistas, P/U ao grupo
em que apenas o pai ou a mae usa significados universalistas ¢ U/U ao grupo
em que o pai e a mide usam predominantemente significados universalistas.
Além da percentagem de alunos com aproveitamento positivo, assinala-se
na figura (dentro de cada barra) a média de aproveitamento obtida pelo con-
junto dos alunos de cada grupo em cada momento de avaliagdo e relativa-
mente as capacidades de aquisi¢do e de utilizagdo.

Relagdo entre a orientacdo de codificagio da familia e o aproveitamento cognitivo inicial
e final em ciéncias (nas competéncias de nivel baixo e de nivel elevado)
[FIGURA N.° 4]
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De um modo geral, encontra-se, ao fim de dois anos de escolaridade, um
padrdo semelhante de relagdo entre a orientagdo de codificagdo da familia
e o aproveitamento inicial dos alunos. Quer nas capacidades de aquisi¢do,
quer nas de utilizagdo, sdo os alunos do grupo familiar com orienta¢do para
significados universalistas que manifestam maior sucesso em ciéncias. No en-
tanto, ao compararmos os niveis de aproveitamento inicial e final (dados
expressos nos quadros n.os 2 e 4 e na figura n.° 4), é possivel constatar que,
relativamente as capacidades de aquisi¢do, diminuiu o fosso entre o grupo
de alunos em que ambos os pais usam significados universalistas (grupo U/U)
€ 0 grupo em que apenas o pai ou a mée revela essa orientacdo de codifi-
cagdo (grupo P/U). Os resultados sugerem que a ac¢do da escola foi parti-
cularmente favoravel a evolucdo do segundo grupo. Inicialmente, 57,1% dos
alunos do grupo P/U e 83,3% dos alunos do grupo U/U alcancaram apro-
veitamento positivo ¢ no final, respectivamente, 78,6% ¢ 85,0% revelaram
esse aproveitamento; além disso, a diferencga entre as médias obtidas em CB1
pelos grupos P/U (54,9%) e U/U (63,5%) esbateu-se ao fim de dois anos
de escolaridade, passando a ser em CB6 de 59,0% para o grupo P/U e de
63,3% para o grupo U/U (figura n.° 4). O grupo mais desfavorecido (P/P)
parece ter sofrido, contrariamente aos restantes, uma evolu¢do negativa; nao
sé a percentagem de alunos com aproveitamento positivo diminuiu, como
ainda se manteve a média obtida por este grupo ao fim de dois anos de es-
colaridade. Contudo, o reduzido nimero de alunos deste grupo ndo nos per-
mite tirar conclusdes.

Nas capacidades de utilizagdo verifica-se que, em termos de aproveitamento
positivo final, se mantém, em geral, o padrdo inicialmente revelado pelos
trés grupos. No grupo mais favorecido (U/U), embora diminuindo a per-
centagem de alunos que inicialmente haviam obtido o nivel mais baixo (ni-
vel 1), o que conduziu a um ligeiro aumento da média obtida por este grupo
(de 43,8% para 44,1%), ndo houve melhoria significativa.

No grupo em que apenas um dos pais manifestou uma preferéncia por sig-
nificados universalistas (grupo P/U) a andlise percentual da sua distribuigdo
relativa pelos niveis de aproveitamento revela, a primeira vista, que nas capa-
cidades de utilizacdo a escola ndo alterou a influéncia do contexto familiar sobre
o aproveitamento. Contudo, analisando-se a média geral de aproveitamento ob-
tida por este grupo nas capacidades de utilizagdo (figura n.° 4), verifica-se ter
havido, ao fim dos dois anos de escolaridade, uma ligeira melhoria dessa média
(de 32,5% para 33,4%). Ao analisarmos o aproveitamento deste grupo, consi-
derando também a pratica pedagdgica a que os alunos estiveram sujeitos, notou-
-se que a melhoria foi fundamentalmente sentida nas praticas P, ¢ P, (na P,
dois de entre trés alunos, na P,, dois de entre cinco e, na P;, um de entre seis
melhoraram significativamente o seu aproveitamento).

No grupo mais desfavorecido (P/P) observa-se no final uma ligeira methoria
no aproveitamento dos alunos, que é principalmente o resultado do aumento
da média geral obtida por este grupo (de 25,2% para 32,8%). Embora o mi-
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mero de alunos deste grupo seja insuficiente para se tirarem conclusdes com
base na analise percentual da sua distribuicdo relativa pelos niveis de apro-
veitamento, é interessante constatar, através da comparac¢do das médias ob-
tidas por cada aluno, que dois dos cinco alunos incluidos neste grupo me-
lhoraram significativamente o seu aproveitamento nas capacidades de
utilizacdo (de 35% para 51% e de 15% para 39%), tendo os restantes trés
alunos mantido a sua média de aproveitamento (de 30% para 31%, de 21%
para 20% e de 25% para 23%). Se considerarmos que trés alunos deste grupo
foram sujeitos a prdtica P,, um a pratica P, e um a pratica P, e que a me-
lhoria foi observada na pratica P,, temos algumas razdes para acreditarmos
que, em principio, esta pratica pode conter o potencial para alterar a relagdo
entre a orientac¢fo de codificagdo da familia e o aproveitamento dos alunos.
A complementar esta interpretacdo, verificou-se que, relativamente as ca-
pacidades de aquisi¢do, apenas o aluno da prdtica P, diminuiu significati-
vamente o seu aproveitamento (de 57% para 44%), tendo os trés alunos
da P, mantido os niveis de aproveitamento inicial (de 38% para 33%, de
64% para 69% e de 67% para 60%) e o aluno da pratica P, aumentado
significativamente o seu aproveitamento inicial (de 21% para 41%).
Como neste grupo {(quase na totalidade constituido por alunos de raga negra,
cujos pais/maées pertenciam aos estratos mais baixos da classe trabalhadora)
todos os alunos haviam revelado um posicionamento baixo na familia/
comunidade (Neves, 1991), julgamos poder colocar como hipdtese que uma
prética pedagdgica em que as relagdes professor-aluno ¢ aluno-aluno sdo
caracterizadas por um enquadramento mais fraco (como é o caso de pré-
ticas mais préximas da P, e da P,) seja particularmente benéfica ao sucesso
dos alunos socialmente mais desfavorecidos.

Em funcdo dos resultados anteriores, parece que para os alunos cujo acesso
aos significados universalistas é mais limitado em casa praticas pedagdgicas com
caracteristicas préximas da P, ¢ da P, poderdo minimizar o efeito do contexto
familiar, favorecendo, em particular, o aproveitamento nas capacidades de uti-
lizagdo. E possivel que as condices criadas por praticas de enquadramento mais
fraco quanto as relagdes sociais na sala de aula possam minimizar o efeito do
contexto familiar, facilitando, por um lado, o acesso dos alunos mais desfavo-
recidos & orientacdo elaborada da escola e permitindo, por outro lado, uma
alteracdio no papel social que as criancas mais desfavorecidas assumem na es-
cola como consequéncia do posicionamento baixo que adquirem na familia/co-
munidade. O acesso destes alunos a diversos contextos, promovido pela troca
de ideias e de experiéncias com colegas de outros universos culturais, e a inter-
veng¢do activa na aula, através de um maior controle sobre 0 seu processo de
aprendizagem, constituem condi¢des que, actuando sobre a orientagdo de co-
dificagdo e o posicionamento adquirido no contexto familiar, poderdo contri-
buir para a diminui¢do do fosso inicialmente existente entre o aproveitamento
dos alunos socialmente diferenciados.
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6. CONCLUSOES

As andlises relacionadas com a orientacgédo de codificagdo da familia foram
desenvolvidas no sentido de explorar a existéncia de uma relagio entre a classe
social/raga/sexo, a orientagdo de codificacdo e o aproveitamento em cién-
cias. Subjacente ao estabelecimento desta relagéo estava a hipdtese, baseada
na teoria de Bernstein, de que uma das razdes explicativas do (in)sucesso es-
colar prende-se com o problema da (des)continuidade entre os codigos dife-
renciais da familia e o cddigo elaborado em que a escola estd instituida.

Os resultados obtidos pelas andlises desenvolvidas sugerem que, em geral,
a orientagdo de codificag@o na drea cientifica (medida pelos indicadores re-
feridos) é mais influenciada pela classe social (particularmente através do seu
indice de habilita¢do académica) do que a orientagdo de codificacdo na drea
social. A diferenca existente entre a orientacio de codificacfio na drea cienti-
fica e na 4rea social, que se revelou muito acentuada no grupo de pais/maes
analfabetos, esbate-se a medida que se sobe na escala da habilitacdo acadé-
mica, sendo praticamente inexistente nos grupos com grau académico mais
elevado.

Além disso, os resultados da analise da relacdo entre a habilitagdo acadé-
mica e a orientacdo de codificagdo dos pais e das mies com o mesmo nivel
de escolaridade sugerem que o sexo constitui uma variavel mediadora naquela
relagdo, havendo, em geral, uma maior percentagem de pais do que de maes
do mesmo grupo que tendem a revelar na area cientifica uma orientagdo de
codificacdo para significados universalistas. Esta diferen¢a, muito marcada
no nivel académico mais baixo, vai-se progressivamente atenuando nos res-
tantes grupos, sendo inexistente no nivel agcadémico mais elevado. Na drea
social assiste-se a uma tendéncia diferente, havendo, de um modo geral, uma
maior percentagem de mies do que pais que revelam nesta drea uma orien-
tagdo de codificacdo para significados universalistas, sendo esta diferenga re-
lativamente mais acentuada nos niveis académicos mais baixos.

Por um lado, estes dados confirmam a associagéo, referida por Bernstein,
entre a orientacdo de codificac¢do e a classe social e mostram ainda a dife-
rente realiza¢do contextual dos significados em 4reas de conhecimento dis-
tintas. O facto de se ter encontrado nos niveis académicos mais elevados uma
tendéncia para o uso de significados universalistas em ambas as dreas do co-
nhecimento e de nos niveis académicos mais baixos essa tendéncia ser dife-
rente em funcdo da drea do conhecimento pode traduzir um indicador de uma
maior consisténcia na orientagdo de codificagdo nos grupos mais favorecidos,
consisténcia que pode estar associada a existéncia de um cédigo elaborado.
O mesmo tipo de inferéncia pode ser feito em face da diferenga encontrada
entre a orienta¢do de codificagdo dos pais € das maes dos niveis académicos
mais baixos. S3o os pais que, relativamente as mies, revelam uma maior ten-
déncia para usarem significados universalistas em ambas as dreas do conhe-
cimento, sugerindo que naqueles niveis o c6digo elaborado estd mais asso-
ciado aos sujeitos do sexo masculino.
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Como hipotese explicativa da diferenca observada na orientacdo de codi-
ficagdo em fungéo do sexo nos estratos sociais mais desfavorecidos, pensamos
que a maior disponibilidade dos pais, relativamente as mées, permite-lhes o
acesso a diferentes contextos e que esse acesso pode interferir como factor
minimizador da influéncia da classe social sobre a orientac¢do de codificacio.

Embora a raca também se tivesse revelado como uma varidvel relacionada
com a orientagdo de codificagdo, a interpretagcdo que podemos fazer neste
caso ndo ¢ conclusiva, havendo necessidade de realizar estudos que permitam
comparar a orientac¢éo de codificagdo da raca negra e da raga branca perten-
centes a estratos sociais mais elevados. Através de uma analise em que com-
pardmos a orientagdo de codificacdo dos pais e das mées de ambas as ragas
pertencentes aos niveis académicos mais baixos (onde a ra¢a negra estava
também representada), os resultados sugerem que existe uma relagdo entre
a raca e a orientagdo de codificacdo, que na drea cientifica a diferenca de-
vida & raga ¢ mais acentuada do que na area social e que, relativamente a
area cientifica, existe uma diferenga mais acentuada entre as maes de ambas
as ragas do que a diferenca existente entre os pais.

Do ponto de vista da socializacdo primaria da crianca, estes dados
permitem-nos sugerir que as criangas socialmente mais favorecidas tém acesso
na familia a praticas discursivas em que a natureza dos significados e o foco
da sua aprendizagem instrucional estdo em continuidade com o discurso ins-
trucional dominante da escola (particularmente na area das ciéncias) ¢ que
uma tal continuidade constituird um factor favoravel ao seu sucesso em cién-
cias. Nos grupos mais desfavorecidos as criancas tém acesso, particularmente
através das maes, a praticas discursivas que valorizam mais a transmissdo de
principios na area das relagdes sociais, enquanto na drea do conhecimento
cientifico o seu acesso estd mais limitado a situagdes concretas, dependentes
do contexto; a descontinuidade entre a familia e a escola ndo sé quanto a
natureza dos significados, como também quanto ao foco de aprendizagem
instrucional, pode, em parte, explicar 0 maior insucesso em ciéncias das
criangas pertencentes aos grupos sociais desfavorecidos.

Como, por um lado, a analise da relagdo entre a orientacdo geral de codi-
ficacdo dos pais e das maes e a orientagdo geral de codificacdo dos filhos
{medida através de indicadores semelhantes) se revelou estatisticamente sig-
nificativa e como, por outro lado, a orienta¢do de codificacdo dos pais ¢ das
maes e a orientagdo de codifica¢do das criangas se revelaram, em geral, sig-
nificativamente relacionadas com o aproveitamento inicial em ciéncias, os
dados permitem-nos confirmar a hipotese de que a orientag¢do de codificagdo
da familia constitui um factor do contexto de socializa¢do priméaria que pode
explicar a influéncia do grupo social no (in)sucesso em ciéncias.

Como, além disso, haviamos constatado, através de um estudo sobre o po-
sicionamento na familia/comunidade (Neves, 1991), que, de um modo geral,
as criancas (e, em particular, as raparigas) tendem a manter relagdes mais
estreitas com as mées do que com os pais, podemos concluir que nos grupos
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mais desfavorecidos (classe social, raca, sexo) a orientacdo de codificacdo
das maes para significados particularistas na drea do conhecimento cienti-
fico actua como um factor desfavoravel ao sucesso dos filhos em ciéncias.
A tendéncia verificada em funcdo do sexo dos alunos relativamente a
orientacdo de codificagdo e ao seu aproveitamento inicial em ciéncias
(mais favordvel para os rapazes) da algum apoio a conclusdo anteriormente
referida.

Os dados obtidos através da distribui¢do dos pais e das mies dos grupos
sociais mais baixos em funcdo da relagdo entre o grau de participagdo
em actividades socjais e a orientacdo de codifica¢do sugeriram que,
no conjunto dos pais ¢ mées, a diferenca na orientacdo de codificagcdo
¢ apenas ligeiramente influenciada pela participacdo activa em agéncias
sociais. Contudo, essa diferenca ¢ bastante acentuada no caso das mdes,
quando se considera a sua orientacdo de codificacdo na area cientifica, area
em que as maes dos grupos sociais mais baixos haviam revelado maior
tendéncia para o uso de significados particularistas. Apesar de o padrdo geral,
sugerido por esta analise, ndo nos ter permitido, no caso dos pais, confirmar
a hipétese formulada (o que, a nosso ver, pode ser justificado pelo facto
de os pais, em face da investigadora, mostrarem uma certa relutincia em
se identificarem com associa¢des ou partidos politicos, mascarando os dados
obtidos), é interessante reflectir sobre a influéncia que a participagido
das mulheres em actividades sociais tem sobre a sua orientagdo de codificacdo.
Mais uma vez, os dados parecem indicar que nos grupos sociais mais baixos
a menor disponibilidade da mulher, ao limitar o seu acesso a contextos
diversificados, condiciona a sua orientacido de codifica¢do; este facto
— que pode constituir uma das explicagbes para a diferenca encontrada
na orienta¢do de codificacdo em fungdo do sexo — parece actuar como
factor importante na socializacdo dos filhos, na medida em que sdo
as criangas (particularmente as raparigas) dos grupos sociais mais desfavo-
recidos que revelam maior indice de insucesso escolar.

Os dados das diferentes analises relacionadas com o aproveitamento
cognitivo inicial em ciéncias deram fundamento as hipéteses formuladas
e levantaram a questdo de saber quais as caracteristicas do contexto
social da sala de aula mais favordveis a uma altera¢do no padrdo de apro-
veitamento diferencial dos alunos (primariamente influenciado pelas carac-
teristicas do contexto familiar). Subjacente a esta questdo estava a hipotese
de que, dentro dos limites impostos pelo discurso pedagdgico dominante
da escola, o(a) professor(a) pode, ao nivel da sala de aula, implementar
prdticas pedagogicas que permitam o acesso de um maior numero de criangas
a orientac¢do elaborada da escola e que alterem o seu posicionamento
diferencial. Os resultados sugeridos pela andlise da evolug@o do aproveita-
mento em ciéncias apontaram (em termos tendenciais) para a potencialidade
da(s) prdtica(s) baseada(s) em relagdes de classificagdo e de enquadramentos
mais fracos em promover uma melhoria no aproveitamento (em particular
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nas capacidades de utilizagdo) das criangas socialmente mais desfavorecidas
(classe social, raca).

Os dados referentes aos niveis de aproveitamento cognitivo final de criancas
cujas familias haviam revelado uma orientagéo de codificacdo diferencial mos-
traram que, apds dois anos de escolaridade, subsistem diferengas entre
os alunos em funcdo da orientac¢do de codificagdo dos pais/maes. No entanto,
ao compararmos essas diferencas com as verificadas relativamente aos niveis
de aproveitamento inicial, notou-se que nas capacidades de aquisi¢do as
criangas em que apenas um dos pais revelou orientacdo de codificacdo uni-
versalista melhoraram o seu aproveitamento, diminuindo o fosso entre este
grupo ¢ o grupo em que ambos os pais revelaram aquela orientagdo.
Em termos de percentagem de alunos com nivel de aproveitamento positivo,
a evolugdo do grupo mais desfavorecido foi mais acentuada, havendo no final
uma percentagem relativamente semelhante de alunos dos dois grupos com
aproveitamento positivo. O grupo em que ambos os pais haviam revelado uma
orientacdo de codificagdo particularista ndo sofreu alteragdo em termos de
aproveitamento nas capacidades de aquisi¢do, tendo aumentado o fosso entre
este grupo e os restantes. H4 aqui uma varidvel importante que pensamos
ter interferido neste resultado; neste grupo todas as criangas haviam revelado
um posicionamento baixo na familia/comunidade, e, portanto, poderiamos
pensar, em termos de hipétese explicativa, que a ac¢fo da escola nio tinha
sido suficiente para esbater o efeito duplo da orientagdo de codificagdo res-
trita dos pais ¢ do posicionamento baixo da crian¢a. Contudo, considerando
as capacidades de utiliza¢3o, notou-se uma ligeira melhoria no grupo mais
desfavorecido (relativamente & orientacdo de codificacdo da familia). Este
facto mostra claramente o efeito da escola na diminui¢do do fosso inicial-
mente existente entre os diferentes alunos. A discrepancia encontrada
nos alunos cujas familias revelafn uma orienta¢do de codifica¢do particula-
rista quanto a melhoria do aproveitamento nas capacidades de aquisi¢do
¢ de utiliza¢do é, provavelmente, devida & mediacdo da pratica pedagdgica
da escola. Com efeito, sabemos que sdo as praticas caracterizadas por clas-
sificagdes e enquadramentos mais fracos que permitem o maior desenvolvi-
mento das capacidades de utilizacdo, o mesmo ndo acontecendo com
as capacidades de aquisicdo. No caso desta investigagdo, os alunos que
tinham um posicionamento baixo na familia/comunidade e cujos pais apre-
sentavam uma orientacdo de codificacdo particularista encontravam-se em
maior percentagem naquelas praticas. Isto pode explicar a melhoria destes
alunos nas capacidades de utilizagdo ¢ a sua estabilidade nas capacidades
de aquisic¢do.

Considerando que o grupo duplamente desfavorecido estava mais repre-
sentado na pratica pedagdgica P, e que esta pratica foi aquela que em es-
tudos paralelos realizados no 4mbito do projecto em que a nossa investigacio
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se insere®® se revelou, em termos globais, mais favoravel ao aproveitamento
da maioria dos alunos, ¢ crivel pensarmos que ela contém caracteristicas
tendentes a alterar o posicionamento diferencial dos alunos e o efeito da orien-
tagdo de codificagdo da familia sobre o aproveitamento dos alunos. Na me-
dida em que nessa pratica se estabelecem rela¢des de comunicacdo
de enquadramento fraco ao nivel do contexto das relagdes de comunicagdo
entre professora-alunos e aluno-aluno, as criangas poderdo sentir-se valori-
zadas e, como consequéncia, revelarem-se mais predispostas para a aprendi-
zagem ao nivel do contexto instrucional.

Relativamente a pratica P,, a prética P, traduz, em termos instrucionais,
uma situagdo de aprendizagem possivelmente mais compreensivel para as
criangas desfavorecidas. Na medida em que as regras discursivas que orientam
a transmissdo-aquisi¢do dos conhecimentos sdo mais explicitas, as criangas
(e familias) dos grupos socialmente desfavorecidos terdo a possibilidade de
compreenderem melhor o que a escola espera delas. Para os alunos, a expli-
citagdo, nesta pratica, dos critérios de avaliacdo em termos de compreensio
do texto exigido quanto as capacidades de utilizagdo pode ser ainda um factor
a favor do seu acesso a orientacdo de codificagdo elaborada da escola.

Foi possivel, através deste estudo, afirmar que o (in)sucesso em ciéncias
est4 relacionado com a orientacdo de codificacdo da familia e que esta com-
ponente do contexto de socializa¢do primadria estd, de um modo geral, asso-
ciada ao nivel sécio-econdmico e cultural da familia. No entanto, se bem que
a classe social se revelasse como um factor de extrema importéancia na orien-
tagdo de codificacdo, os resultados mostraram que essa relacdo nem sempre
¢ linear, existindo outras componentes socioldgicas que interferem no sen-
tido de alterar o efeito de classe. De facto, a par de um padrido de relagdo
que apoia a hipotese de que a orientagdo de codificacdo restrita esta asso-
ciada as familias dos grupos sdcio-econémicos mais baixos, enquanto a orien-
tacdo de codificagdo elaborada estd associada as familias dos grupos sécio-
-economicos mais elevados, foi possivel constatar que dentro de cada grupo
existem casos particulares que se desviam daquele padrdo. Por exemplo, os re-
sultados revelaram que, dentro da classe trabalhadora, a orientacdo de codifi-
cac¢do pode ser mediada pela raga, sexo e participacdo em actividades sociais.
A influéncia conjunta destes factores, que se reflectem no cédigo de transmissdo
educacional da familia, mostra a complexidade inerente as caracteristicas do
contexto de socializagdo primaria, caracteristicas que podem ser determinantes
na forma como as criangas de diferentes grupos sociais e de cada grupo social
respondem as exigéncias do contexto de socializagdo secundaria.

3 Entre outros trabalhos realizados no dmbito do projecto ESSA (Estudos Sociolégicos da
Sala de Aula), o estudo desenvolvido por Morais et al. (1991) apresenta dados que mostram a
relagdo entre as trés praticas pedagogicas implementadas na disciplina de Ciéncias e o aprovei-
tamento cognitivo e socio-afectivo de grupos de criangas socialmente diferenciadas (classe so-
cial, raga, sexo).
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A orientagdo de codificagdo elaborada que regula a comunicagdo intrafa-
miliar nos grupos da classe média e em grupos da classe trabalhadora que
desempenham um papel activo em agéncias sociais revelou-se um factor fa-
voravel ao sucesso escolar dos filhos. Por outro lado, como nas familias
da classe trabalhadora se observou uma diferenciagéo na orientagdo de co-
dificacdo em fun¢do do sexo (sendo as mies que, relativamente aos pais, re-
velam uma maior tendéncia para uma orienta¢do de codificacdo restrita) e
como, além disso, parece existir nestas familias uma maior demarcagdo em
fun¢do do estatuto do sexo (mantendo os rapazes, relativamente as raparigas,
uma maior relacdo com os pais) (Neves, 1991), os resultados sugerem razdes
que podem explicar o maior insucesso escolar das raparigas dentro deste grupo
social**. O mesmo tipo de explicagdo ¢ aplicavel as familias de raca negra,
onde as diferencgas assinaladas também se manifestaram acentuadas; neste caso
ha a considerar o efeito conjunto da raga e da classe, uma vez que as fami-
lias de raga negra da populagdo em estudo pertenciam aos estratos sociais
mais baixos. Por outro lado, e embora na classe média se tivesse verificado
também uma tendéncia para haver uma maior relagdo de comunicagdo das
raparigas com as mées do que com os pais, esta relagdo diferencial ndo pa-
rece ter tanta influéncia no aproveitamento dos alunos em func¢éo do sexo.
O facto de ambos os pais terem manifestado uma orientacio de codificacéo
elaborada pode ser uma razdo que justifica o padrao relativamente semelhante
no aproveitamento das raparigas e dos rapazes da classe média.

Do ponto de vista da pesquisa educacional, o estudo salienta a importéncia
de considerar, na interpretacdo do aproveitamento diferencial, andlises que
ndo se limitem a relagdo simplista e reducionista do aproveitamento com a
classe social. Multiplos factores dos contextos familiar e escolar actuam como
mediadores dessa relagdo ¢ alguns deles foram sugeridos pelos resultados que
obtivemos, mostrando que dentro da mesma classe existem componentes so-
ciolégicas que podem justificar o aproveitamento diferencial de criangas per-
tencentes a0 mesmo grupo social.

Por outro lado, e do ponto de vista da pratica educacional, a investigacdo
sugere o papel relevante que a escola/professor pode ter na altera¢do do pa-
drdo de aproveitamento diferencial dos alunos. A consciéncia do professor
quanto ao seu espaco de interaccdo na sala de aula, dentro dos limites im-
postos pelo sistema educativo, passa pela compreensdo dos factores que in-
tervém na socializagdo primdria da crianga e das possibilidades oferecidas
por determinadas praticas em criar condi¢ées que tenham em consideragdo
esses factores.

** Estes dados corroboram os resultados sugeridos por Domingos (1987) numa investigago
extensiva a alunos(as) do ensino secunddrio e de vdrias zonas do pais.
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