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Socializagdo primaria e pratica
pedagdgica como factores importantes
no aproveitamento diferencial

de rapazes e raparigas em ciéncias

1. INTRODUCAO

A investigacdo que se descreve neste artigo é parte de um estudo mais
amplo! que, baseado na teoria de Bernstein®, coloca a hipdtese inicial de
uma relagdo entre o nivel elevado de exigéncia conceptual dos cursos
modernos de ciéncias e o fraco aproveitamento dos alunos da classe traba-
lhadora. De modo a compreender o complexo de interacgbes que se sentia
estar subjacente ao insucesso dos alunos, em ciéncias, estudou-se a possivel
influéncia de outros factores, entre eles o sexo.

Embora as estatisticas oficiais ndo mostrem a influéncia do sexo no
aproveitamento e seja do consenso geral dos professores que rapazes e
raparigas t&ém aproveitamento semelhante em todas as disciplinas, incluindo
as ciéncias, resultados provenientes de outros paises mostram-nos por vezes
um quadro diferente?. Decidimos, por isso, incluir na investigagdo geral do
aproveitamento diferencial a exploracdo das diferencas de sexo.

De modo a situar o leitor, comegaremos por uma descri¢do muito breve
do procedimento geral e da amostra do estudo completo, passando de
seguida a focar mais directamente o assunto deste artigo. A andlise aqui
representada serd fundamentalmente descritiva, embora se faca referéncia
aos resultados do tratamento de regressdo por passos? que, mostrando ja
a influéncia do sexo no aproveitamento dos alunos, ndo permitem uma
compreensdo tao subtil quanto aquela que aqui se descreve da complexi-
dade das interacgbes. Iniciamos a exposicdo com uma breve descricdo da
forma como os dados estdo organizados. A andlise que se segue esta apre-
sentada segundo a sequéncia em que foi realizada — comegamos com a
amostra global e fomos desenvolvendo a investigagdo com base em novos
problemas e hipdteses. Sdo depois explorados os motivos do aproveita-
mento diferencial ligado ao sexo e sdo ainda analisados os resultados de um
programa especial de ensino, pois que eles sugerem formas de alterar o

* Anteriormente Ana Maria Domingos.

! Ver A. Domingos (1984), onde se faz a descri¢io completa do trabalho.

2 Sobre a teoria de Bernstein ver, por exemplo, Bernstein (1977, 1981, 1985) ¢ Domingos
et al. (1986).

5 Ver, por exemplo, H. M. 1. (1980), A. Kelly (1981), A. Kelly et al. (1981, 1982) ¢ Com-
ber e Keeves (1973).

4 A. Domingos (1984). Ver a descrigdo completa do tratamento de regressdo por passos
no cap. 5: «Anélise quantitativa das varidveis socioldgicas ¢ do aproveitamento».
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padrdo de aproveitamento diferencial ligado ao sexo. No final apresen-
tam-se as principais conclusdes do estudo.

2. PROCEDIMENTO GERAL E AMOSTRA

Na sua esséncia, o estudo é composto por trés investigagGes inter-rela-
cionadas que considerdmos serem essenciais a obten¢do de uma globalidade
nos resultados e na sua interpretacdo. Na investigacdo principal tentdmos
encontrar relagdes entre as variaveis socioldgicas € o aproveitamento em
dois tipos de competéncias, as que exigem um baixo nivel de abstrac¢do (A
— aquisi¢do de conhecimentos) e as que requerem um elevado nivel de abs-
iraccdo (U — utilizag¢do de conhecimentos). Esta investigacdo foi comple-
mentada por dois outros estudos, um em que procuramos caracterizar a
pratica pedagégica do professor e outro em que tinhamos por objectivo
estabelecer padrdes de aproveitamento nas competéncias A e U.

A amostra € constituida por 1300 alunos dos cursos unificado e comple-
mentar, }1 professores e 8 escolas. As escolas estavam localizadas em gran-
des cidades e cidades de provincia, todas eram unificadas e ou tinham uma
populagdo predominantemente da classe trabalhadora (referidas como
escolas da classe trabalhadora) ou uma populagdo mista (referidas como
escolas da classe média). Todos os professores eram do sexo feminino
(X2, X3,... — professores nas grandes cidades; Z1, Z2,... — professores na
provincia; X2, X3, X4, X6 — professores em escolas da classe média;
XS, X7, Z2 — professores em escolas com uma popula¢do predominante-
mente da classe trabalhadora, mas onde se pode ainda encontrar uma hie-
rarquia social completa; Z1, Z3, Z4 — professores em escolas da classe tra-
balhadora sem essa hierarquia). Biologia e dreas afins foram as disciplinas
estudadas’. Uma subamostra desta amostra, constituida pelos alunos de
duas professoras, foi utilizada para a terceira investigagéo.

Os dados para o estudo principal foram obtidos através de questiona-
rios a alunos e pais ¢ através de testes feitos pelas professoras® e nos quais
as competéncias A e U estavam claramente separadas.

A caracterizag@o da prética pedagdgica das professoras foi feita em tra-
balho conjunto, usando materiais desenvolvidos por elas e pela investiga-
dora. A intencdo principal era determinar o seu grau de exigéncia concep-
tual e a capacidade de levar os alunos a atingirem o nivel que tinham
estabelecido para os seus cursos. As medidas feitas foram complementadas
por avalia¢Ges de natureza mais qualitativa.

Para estabelecer os padroes de aproveitamento em diferentes competén-
cias, comegdmos pela selecgdo de um nimero limitado de objectivos, aos
quais se deu especial atengdo no processo de transmissdo-aquisicdo. Estes
padrdes foram usados para apreciar a capacidade do professor em levar os
alunos a atingirem um dado nivel, tornando assim mais completa a caracte-
rizagdo da prédtica pedagdgica. Foram também usados para apreciar os
resultados de uma mudanga nessa pratica.

5 A. Domingos (1984). Ver pormenores sobre as varidveis ¢ sobre os procedimentos gerais
no cap. 2. Ver as caracteristicas biogréficas de cada professor no apéndice I € no apéndice vii
€ as suas estatisticas sumadrias.

6 Id. Ver amostra de testes no apéndice 1v.
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3. AS DIFERENCAS DE SEXO NO APROVEITAMENTO

3.1 ORGANIZACAO DOS DADOS

O cruzamento de varidveis entre sexo e aproveitamento e entre sexo, apro-
veitamento e classe social é aqui apresentado em histogramas. Para facili-
dade de comparagdo, os dados respeitantes a rapazes e a raparigas apare-
cem simultaneamente em cada um dos graficos. A percentagem em relagéo
ao numero total, quer de rapazes quer de raparigas, ¢ indicada em cada barra.
A classificagdo média ¢é indicada, entre parénteses, no topo de cada barra.

Dentro de cada um dos dois grupos — curso unificado e curso comple-
mentar — faz-se a comparagdo do aproveitamento dos rapazes e das rapari-
gas, tanto para as competéncias A como para as competéncias U. Faz-se
também a comparagdo entre as competéncias e entre os dois cursos. As ana-
lises baseiam-se nas correlagdes entre sexo e aproveitamento e nos seguintes
dados do cruzamento de varidveis:

a) Classificagdo média;

b) Notas de passagem (aproveitamento superior a 50%, niveis 3 ¢ 4).
As notas de reprovagdo (aproveitamento inferior a 50 %) podem ser
deduzidas das notas de passagem;

¢) Notas de reprovagdo inferiores a 25 % (nivel 1) e notas de passagem
superiores ou iguais a 75 % (nivel 4). Isto permite-nos distinguir os alu-
nos que tiveram aproveitamento excepcionalmente baixo ou excepcio-
nalmente elevado. Por razées de espacgo, ndo se apresentam aqui estes
ultimos resultados, embora se tenham em conta na interpretagdo .

3.2 PRIMEIRA FASE

Comegamos com uma hipdtese que pode ser formulada do seguinte
modo: «N3o existe relagdo entre o0 sexo € 0 aproveitamento escolar em cién-
cias, quer nas competéncias A, quer nas competéncias U.» Esta hipbtese
baseia-se tanto na convic¢do geral como nas estatisticas oficiais portugue-
sas. Existe em Portugal, entre os professores, um consenso geral (que abrange
também os professores de sexo masculino) sobre a inexisténcia de diferen-
¢as entre Os rapazes € as raparigas quanto ao aproveitamento escolar,
incluindo o aproveitamento em ciéncias. Ha na actualidade (e houve tam-
bém no passado) uma grande percentagem de raparigas a estudar em fodos
os campos cientificos, tanto no ensino secunddrio como no ensino superior®.

7 A. Domingos (1984). Ver os resultados referidos no cap. 6, sobre sexo e aproveitamento.

§ Ver INE (1982).

Nos dois ltimos anos do curso secundério (quando se tem de fazer uma escolha), as esta-
tisticas de 1978-79 (tomadas como exemplo) mostram que 63,7 % das raparigas (as raparigas
representavam 54,9 % da populagdo escolar total nesse nivel) estavam matriculadas numa das
quatro 4reas de estudo em que uma das disciplinas era a Matemdtica. Desses 63,7 %, 45,3 %
estavam numa das duas dreas de estudo em que se estuda Biologia, Fisica ¢ Quimica, mais
uma disciplina cientifica vocacional (aproximadamente um ter¢o do horério ¢ dedicado a esta
\ltima). Considerando o total de alunos destas quatro 4reas cientificas, 52,8 % eram rapazes
€ 47,2 % eram raparigas. Na universidade, os nimeros diminuem, algumas raparigas deixa-
ram de estudar e muitas outras seguiram cursos de nivel médio (por exemplo, educadoras de
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As estatisticas oficiais indicam que as raparigas sdo melhores em toglc;s
os niveis escolares, tanto na escola preparatéria como na escola secundénalo.
Alguns estudos feitos noutros paises mostram-nos resultados semelhantes ™.

3.2.1 Resultados

O quadro n.° 1 apresenta os valores de correlagdo para o sexo € 0 apro-
veitamento do terceiro periodo!!. As correlagdes fazem parte da primeira
andlise dos dados, na qual obtivemos uma matriz geral de correla¢des tanto
para o curso unificado como para o curso complementar '2.

Correlagiio entre sexo e aproveitamento
{QUADRO N.° 1]

Capacidades

Secgdes da escola
Aquisi¢io Utilizagéio

Curso unificado........ -,07 —,11
Curso complementar. . .. - ,04 -,09

Os dados que se apresentam nos histogramas do grafico I, € que repre-
sentam a relagdo entre sexo e aproveitamento, para as competéncias A e U,
foram igualmente obtidos da andlise inicial.

Relaciio entre sexo e aproveitamento: amostra total
(1 — rapazes; 2 — raparigas)
{GRAFICO ]
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infancia, professoras do ensino primdrio, enfermagem). Assim, as estatisticas de 1979-80 mos-
tram, por exemplo, que 37,3 % das alunas da universidade estavam em cursos de ciéncias e
19,8 % em Economia e Ciéncias Sociais (as raparigas constituiam 43,8 % da populagdo total
universitdria). Quando consideramos o total dos estudantes nesses cursos, 37,1 % eram rapa-
rigas no primeiro ¢ 42,3 % no segundo; em cursos como Medicina e Ciéncias Puras, as rapari-
gas eram mais que os rapazes.

® Ver 1. Romdo (1978), pp. 22, 26, 29 e 62-64.

1% Ver J. Holland (1982), um projecto de investigacdo da SRU, Instituto de Educacdo da
Universidade de Londres, que faz a comparag¢io do aproveitamento de raparigas e rapazes na
Gré-Bretanha ¢ em Franca. Ver também, por exemplo, D. Lavin (1965, pp. 128-131).

' O aproveitamento do terceiro periodo, resultante de dois testes dados aos alunos nesse
periodo, ¢ o tinico que aqui se considera, porque ¢ o mais relevante para este estudo, j4 que
indica o nivel realmente alcan¢ado, no final, pelos alunos.

12 5, Domingos (1984). Ver figs. viii.1 e vii.2 no apéndice vi.
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3.2.2 Interpretacdo

Os coeficientes de correlagdo tém sempre valor negativo e sdo maiores
para as competéncias U que para as competéncias A, quer no curso unifi-
cado, quer no curso complementar. Isso poderia querer dizer que os rapa-
zes tém melhor aproveitamento que as raparigas e que essa diferenca é mais
acentuada nas competéncias U que nas competéncias A. No entanto, estes
coeficientes de correlagdo sdo tdo baixos que podem ser considerados ndo
significativos (estdo abaixo de 0,20). Podemos concluir que ndo existe dife-
renga significativa entre rapazes e raparigas quanto ao aproveitamento
escolar em ciéncias (conclusdo 1). A andlise de regressdo por passos tinha-
-nos levado a uma conclusio semelhante!®.

O exame do cruzamento de varidveis representado no grafico I mos-
tra que:

Curso unificado — Nio ha diferenca significativa nas competéncias A,
embora os rapazes parecam ligeiramente melhores. A nota média e as per-
centagens de notas de passagem sdo ligeiramente maiores para os rapazes.
Embora a percentagem de notas de passagem > 75% seja maior para os
rapazes, a percentagem de notas de reprovagdo <25% é também maior
para eles. Podemos observar algumas diferencas nas competéncias U; os
rapazes sdo sempre melhores — a nota média, a percentagem de notas de
passagem e a percentagem de notas > 75 % sdo, todas elas, maiores para
os rapazes e a percentagem de notas de reprovacdo <25% é menor para
eles. :

Curso complementar — Niao hd, novamente, diferenga significativa nas
competéncias A, embora os rapazes sejam ligeiramente melhores. A nota
média e a percentagem de notas de passagem sao ligeiramente maiores para
os rapazes. Embora a percentagem de notas de reprovagdo <25% seja
menor para os rapazes, a percentagem de notas de passagem >75% ¢é
maior para as raparigas. Também podemos observar algumas diferencas
nas competéncias U: a nota média e a percentagem de notas de passagem
sdo, ambas, maiores para os rapazes. No entanto, os rapazes e as raparigas
sd0 muito semelhantes em relagdo s notas de passagem > 75 % ou as notas
de reprovagdo <25%.

Com base nestes resultados, podemos concluir que, embora ligeiro, existe
. um padrao diferencial de aproveitamento entre rapazes e raparigas: os rapa-
zes parecem melhores que as raparigas, especialmente nas competéncias U
{conclusdo 2).

A conclusio final desta andlise inicial depende da conclusdo que aceita-
mos como mais valida. Assim, se aceitarmos a conclusdo 1, baseada na sig-
nificAncia estatistica da correlacdo, a hipétese inicial é apoiada; mas, se
aceitarmos a conclusdo 2, essa hipdtese terd menor apoio. De facto, ao rea-
lizar uma anélise mais fina (por cruzamento de variaveis), podemos encon-
trar tendéncia para um certo padrao, isto é, os rapazes sdo melhores que
as raparigas, em especial nas competéncias U.

I3 A. Domingos (1984), cap. 5.
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3.3 SEGUNDA FASE

Decidimos desenvolver a andlise, apesar dos resultados aparentemente
contraditdrios, produzidos pelas correlagbes e pelo cruzamento de varig-
veis. Também nos causou uma certa perplexidade o facto de haver nos nos-
sos dados uma tendéncia para fugir A evidéncia actual quanto a diferencas
de aproveitamento em ciéncias segundo o sexo em Portugal, de acordo com
a qual ndo esperdvamos encontrar diferencas. Formuldmos, entdo, uma
nova hipdtese: «O reduzido aproveitamento diferencial encontrado entre
rapazes € raparigas existe apenas com certas professoras e em certas esco-
las.» Os dados em que se baseia esta hipotese foram obtidos da andlise ini-
cial da relagdo entre as professoras e o aproveitamento, na qual havia uma
acentuada diferenca nas notas atribuidas aos alunos, especialmente nas
competéncias U, segundo a graduagao das professoras em cinco niveis de
eficiéncia. Essas diferen¢as mostraram-se com maior clareza quando puse-
mos de parte a escala de cinco pontos para as professoras e cada professora
passou a constituir uma categoria separada de andlise 4 Noutra parte do
trabalho global em que este estudo se insere havia-se notado a existéncia de
diferengas na pratica pedagogica das professoras, ndo s6 quanto a exigén-
cia conceptual dos seus cursos, mas também quanto a sua capacidade em
levar os alunos a atingirem o nivel que haviam estabelecido para esses
cursos'*, e essas diferencas podem ter influéncia no aproveitamento dife-
rencial dos alunos. Por outro lado, a regressdo por passos, aplicada a toda
a amostra, revelou a influéncia do professor nas diferencas de aproveita-
mento *®. Tudo isto nos d4 bases para investigar esta nova hipétese.

Partindo dessa hipotese, podemos pensar que, «se a pequena diferenca
de aproveitamento entre rapazes e raparigas for devida a algumas professo-
ras de algumas escolas, entdo, quando separarmos os alunos por professo-
ras, serd evidente uma relagdo diferencial entre sexo e aproveitamento
(principalmente nas competéncias U)». E isso que vamos agora investigar.

3.3.1 Resultados

O quadro n.° 2 mostra a correlagdo entre o sexo € 0 aproveitamento
para cada uma das onze professoras. Os histogramas do grafico II mos-
tram a relacdo entre sexo e aproveitamento, tanto para as competéncias A
como para as competéncias U, estando os alunos separados por profes-
soras.

3.3.2 Interpretacdo

Os coeficientes de correlagdo variam de professora para professora ¢ a
variagdo é maior para as competéncias U que para as competéncias A.
Alguns valores sdo muito baixos: no curso unificado, X2 (A e U), X5 (U),
X6 (A), Z1 (A), Z4 (A e U); no curso complementar, X3 (U). Outros sdo

4 A. Domingos (1984). Ver também a estatistica sumdria de cada professor no apén-
dice vin (figs. vii.3 e viiL.4) e ainda o cap. 4: «Prdtica pedagégica do professor.»

IS Id. Ver cap. 4: sobre a «Prética pedagégica do professor.»

% 1d. cap. 5.



Socializacdo primdria e prdtica pedagdgica

Correlacio entre sexo e aproveitamento:
alunos separados por professoras

[QUADRO N.° 2]

Competéncias
Seccdo da Escola
# professores Aquisi¢ido Utilizacdo
X1 (1) 0,07 _ 0,02
. X2 ( 2) 0,02 0,05
3 X3 ( 3) 0,13 0,23
g X4 ( 4) 0.16 0,07
g X5(5%) - 0,13 - 0,03
3 X6 ( 6) _ 0,04 ~ 0,09
2 X7 (7 — 019 — 0,33
E X1 { 8) 0,04 0,20
Z3 (10) — 0,05 _ 015
Z4 (11) 0,00 0,01
. X1 (1) 0,16 0,08
£§
=
o & X3 (3) 0,08 0,03
- O
-
© 72 (9) -0,21 -0,20

bastante elevados: no curso unificado, X3 (U), X7 (A e U) ¢ Z1 (U); no
curso complementar, Z2 (A e U). Estes tltimos sdo valores significativos.
Podemos concluir que, por vezes, hé diferencas de aproveitamento — nal-
guns casos, os rapazes sdo melhores e noutros s3o melhores as raparigas
(conclusdo 3). A andlise de regressdo por passos'’ havia-nos conduzido a
uma conclusdo semelhante.

Com base no cruzamento de varidveis representado no gréfico 11, pode-
mos ver que existe um padrdo definido de aproveitamento diferencial, o
que nos permite concluir que, em muitos casos, existem diferencas de apro-
veitamento entre rapazes e raparigas, sendo umas vezes melhores os rapazes
¢ outras vezes as raparigas, ¢ que a diferenca, geralmente, € maior nas com-
peténcias U que nas competéncias A (conclusdo 4).

Embora possamos ter relutincia em fazer grandes deducdes a partir das
poucas correlagoes estatisticamente significativas, a andlise por cruzamento
de varidveis, que permitiu um exame mais fino, d4 um certo apoio a hipd-
tese da existéncia de aproveitamento diferencial ligado ao sexo, associada
as diferentes professoras, tanto para as competéncias A como para as com-
peténcias U.

Devemos notar que, como as subamostras professora/turmas contém,
necessariamente, um pequeno numero de alunos, a probabilidade de encon-
trar significancia estatistica, em certos casos, ndo é grande. Verificdmos
que muitas relagles sdo de facto significativas. No entanto, o nosso inte-
resse principal estd em encontrar padrées de diferencgas e de semelhangas
entre as subamostras e ndo significancia isolada de uma subamostra’®.

17 A. Domingos, cap. 5.
18 14.
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3.4 TERCEIRA FASE

Tendo chegado a este ponto, necessitamos de procurar explicagdes.
A questdo principal é a seguinte: por que motivo os rapazes € as raparigas
se comportam diferentemente com diferentes professoras (ou, talvez, em
diferentes escolas)?

Examinamos entdo os dados apresentados no quadro n.° 2 € nos histo-
gramas do gréfico 11. Os dados sugeriam a possibilidade de existéncia de
uma rela¢do entre a composicdo social das turmas das professoras ¢ as dife-
rencas de aproveitamento ligadas ao sexo. Apresentamos no quadro n.° 3
a classe social média, indicada pelas habilitacdes académicas dos pais, para
as turmas de cada professora.

No lado direito do quadro indica-se uma escala qualitativa da composi-
¢do de classe social das turmas de cada uma das professoras; a classifica-
¢do, baseada no valor médio, tem trés graus:

M — Escola da classe média;
T+ — Escola da classe trabalhadora (valores mais elevados);
T — Escola da classe trabathadora (valores mais baixos).

Composiciio social das turmas de cada professora

[QUADRO N.° 3]
Composigdo social
Sec da Escols . e
do pai da miie qualitativa
(média) (média)
X1 (1) 3,97 3,59 M
o X2 (2) 4,19 3,63 M
g X3 (3 4,31 3,50 M
3 X4 ( 4) 4,34 3,44 M
H X5 ( 5) 3,33 2,68 T*
> X6 ( 6) 4,76 3,93 M
2 X7(7 3,21 2,60 T*
3 Z1 ( 8) 2,21 1,92 T
23 (10) 2,55 2,12 T
Z4 (11 1.95 1,76 T
gg X1 (1) 5,15 4,33 M
Q
o & X3 ( 3) 4,34 3,42 M
ga 229 2,97 2,79 T

Tendo em mente que a escala de habilitagdes académicas era uma escala
de 1 a 7, podemos ver, pelos valores médios, que as escolas da classe média
sdo escolas socialmente mistas e as escolas da classe trabalhadora (especial-
mente as que estio indicadas como T) sdo, principalmente, escolas da
classe trabalhadora®?.

' Para melhor compreensdo, serd util ver a distribuicdo total da amostra na estatistica
sumdria de cada professor, nas figs. vin.3 e viir.4 do apéndice viir: A. Domingos (1984).
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As professoras X1, X2, X3, X4 ¢ X6 tém turmas de nivel social bastante
elevado: as médias das habilitagées académicas do pai vdo de 3,97 a 5,15
(e as da mde de 3,42 a 4,33). As professoras X5, X7 e Z2 tém turmas de
nivel social baixo, embora ndo o mais baixo: as médias das habilitagoes
académicas do pai vao de 2,97 a 3,21 (e as da mée de 2,60 a 2,79). As pro-
fessoras Z1, Z3 e Z4 tém turmas compostas, praticamente, por alunos da
classe trabalhadora: as médias das habilitagbes académicas do pai vdo de
1,95 a 2,55 (¢ as da mée de 1,76 a 2,12). Com base nas dedug¢des extraidas
dos dados do quadro n.° 2 e do grafico II e ainda do quadro n.° 3, formu-
lamos a seguinte hipdtese: «As diferencas de aproveitamento tém uma base
de classe, isto €, os rapazes ¢ as raparigas da classe média tém aproveita-
mentos iguais, ou as raparigas tém aproveitamento melhor que o dos rapa-
zes, enquanto os rapazes da classe trabalhadora tém melhor aproveita-
mento que as raparigas da mesma classe.»

O passo seguinte consiste em ver se as diferencas de aproveitamento
entre os rapazes e as raparigas se relacionam com a sua classe social. Deve-
mos observar que, nos procedimentos que utilizaremos para a realizagido
desta andlise, as professoras ficam reunidas; e, como ja sabemos que as
professoras sao pedagogicamente muito diferentes entre si (especialmente
no curso unificado?’, temos de contar com uma certa perda de nitidez nas
relacdes que esperamos encontrar entre o sexo, a classe social e o aproveita-
mento.

3.4.1 Resultados

A fim de investigar esta hipotese, tinhamos de utilizar um indicador da
composi¢do de classe social dos alunos das turmas de cada professora.
Decidimos escolher as habilitagdes académicas do pai, por motivos que sao
explicados noutro local?!. A amostra foi dividida em quatro grupos
segundo esta varidvel*2:

1.° grupo — habilitagbes académicas do pai, 1-2;
2.° grupo — habilita¢bes académicas do pai, 3-4;
3.° grupo — habilita¢gdes académicas do pai, 5-6;
4.° grupo — habilita¢cdes académicas do pai, 7.

Examindmos depois o aproveitamento em relagdo a estes quatro grupos
de alunos. Os histogramas do grafico 111 mostram a relagdo entre sexo e
aproveitamento, para as competéncias A e U, quando os alunos sdo dividi-
dos em grupos segundo as habilitagdes académicas do pai.

20 A. Domingos, cap. 4.

2! 1d. cap. 7: «Classe social e aproveitamento.» '

2 Ver pormenores da escala social, segundo a habilitagio académica do pai, em A. Domin-
gos (1984) cap. 2. Em resumo: L .

1 — Analfabeto; 2 — Escola primdria; 3 — Alguns anos de escola secunddria (inclui ciclo
preparatério); 4 — 9.° ano de escolaridade; 5 — 11.° ano de escolaridade; 6 — Curso médio;
7 — Curso superior.
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3.4.2 Interpretacdo

A interpretacdo do histograma do grafico I1I ndo ¢ ambigua ¢ conduz-
-nos as seguintes conclusdes:

a) Comparados com as raparigas, os rapazes tém melhor aproveita-
mento, sendo a diferenca muito acentuada nas competéncias U no
grupo social mais baixo (classe trabalhadora mais baixa). No grupo
social mais elevado (classe média alta), as raparigas sdo ligeiramente
melhores ou igualam os rapazes;

b) O aproveitamento comparativamente pior das raparigas da classe
trabalhadora baixa é mais evidente no curso complementar que no
curso unificado;

¢) Entre estes dois extremos da escala social aparecem dois padrdes
diferentes, consoante o tipo de competéncias. Nas competéncias A,
0s rapazes € as raparigas tém aproveitamento praticamente igual,
tanto no curso unificado como no curso complementar. Nas compe-
téncias U, os rapazes e as raparigas do segundo grupo social tém
aproveitamento igual, ao passo que, no terceiro grupo social, os
rapazes tém melhor aproveitamento que as raparigas, tanto no curso
unificado como no curso complementar;

d) A diferenga de aproveitamento nas competéncias U entre os rapazes
e as raparigas ndo parece seguir um padrdo consistente de alto a
baixo; h4 dois grupos sociais (3-4 e 7) em que o aproveitamento dos
rapazes ¢ igual ao das raparigas e dois grupos sociais (1-2 e 5-6) em
que os rapazes sdo melhores que as raparigas, embora esta diferenga
seja muito maior no primeiro grupo (1-2);

e) Se considerarmos toda a escala de classe social, hd um aumento mais
acentuado e mais consistente de competéncia relativa nas competén-
cias U para as raparigas que para os rapazes; para as raparigas, cada
aumento na posi¢do de classe social estd associado a um aumento de
aproveitamento nas competéncias U.

Com base nisto, podemos dizer que, em globo, a hipdtese é apoiada,
embora a andlise tenha revelado novos problemas. Parece que, no topo da
escala social, as raparigas sdo, em geral, iguais aos rapazes, mas ndgo sdo
melhores (ou, pelo menos, nio significativamente melhores) que eles, como
se afirmava na hipdtese. Além disso, parece que, no segmento da classe
média imediatamente abaixo da classe média alta, os rapazes sdo, em certa
medida, melhores que as raparigas nas competéncias U.

A conclusdo geral que podemos extrair é a seguinte: as diferencas de
aproveitamento em ciéncias tém uma base de classe; os rapazes e as rapari-
gas da classe média alta tém aproveitamento igual e os rapazes da classe tra-
balhadora baixa tém aproveitamento substancialmente melhor que as rapa-
rigas, especialmente nas competéncias U e no curso complementar.
A diminui¢do do aproveitamento diferencial ligado ao sexo, & medida que
se sobe na escala social, ndo segue um padrio regular. H4 um aumento
geral de competéncia, tanto para Os rapazes como para as raparigas,
embora esse aumento seja mais acentuado para as raparigas (conclusdo 5).
Como atrds indicdmos, é natural que tenha havido uma certa perda de niti-
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Relacio entre sexo e aproveitamento: alunos separados pela habilitagio académica do pai
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dez das rclagdes. Se as professoras compartilhassem uma mesma pratica
pedagogica, as conclusdes poderiam ser mais claras.

Deve-se notar que, apesar da conclusdo geral (5), hd uma discrcgﬁncia
importante no caso da professora Z4. Ela ¢ analisada noutro local 5,

3.5 FASE FINAL

Com base nos dados obtidos, na interpretagdo que deles fizemos e nas
conclusdes a que chegdmos, podemos, porém, ir mais além no raciocinio.
Consideremos o seguinte conjunto de proposi¢des:

a) Quando separamos as professoras*, as raparigas das escolas da classe
média apresentam aproveitamento semelhante ou superior ao dos
rapazes;

b) Quando separamos as professoras, as raparigas das escolas da classe
trabalhadora apresentam aproveitamento inferior ao dos rapazes;

¢) Quando toda a amostra ¢é dividida em quatro grupos segundo as habi-
litages académicas do pai, as raparigas do grupo inferior tém pior
aproveitamento que os rapazes, mas as do grupo superior sdo iguais
aos rapazes. Quando os dois grupos superiores (5-6 e 7) sdo reuni-
dos, os rapazes tém, em certa medida, melhor aproveitamento.

Destas proposi¢cdes podemos agora deduzir o seguinte: se as raparigas
sdo iguais (e ndo melhores) aos rapazes no topo da escala de classe social,
entdo as raparigas da classe média sdo tdo boas como os rapazes (ou piores,
se tomarmos os grupos 5-6 e 7 em conjunto). Nesse caso, @) s se explica
admitindo que as raparigas da classe trabalhadora sdo tdo boas como os
rapazes (ou talvez melhores) quando frequentam uma escola da classe
média. Baseando-nos neste raciocinio, parece que podemos concluir: as
Unicas raparigas da classe trabalhadora que tém pior aproveitamento que
os rapazes sdo as que frequentam uma escola da classe trabalhadora; nas
escolas da classe média, elas tém um aproveitamento igual ao dos rapazes
(conclusdo 6).

A conclusdo 5 pode agora ser reformulada com base na conclusdo 6 da
seguinte forma: as diferencas de aproveitamento em ciéncias entre rapazes
¢ raparigas t€ém uma base de classe; os rapazes e as raparigas da classe
média alta tém aproveitamento igual; os rapazes da classe trabalhadora
mais baixa tém melhor aproveitamento que as raparigas (especialmente nas
competéncias U e no curso complementar), mas apenas quando uns e
outras frequentam escolas da classe trabalhadora; o aproveitamento das
raparigas encontra-se fortemente ligado & classe social, ao passo que o dos
rapazes temn com ela uma ligagdo mais débil e menos bem definida (conclu-
sdo 7).

E esta a conclusio final que sugerimos se deve extrair dos dados que apre-
sentamos.

2 A. Domingos (1984). Ver cap. 6: «Sexo ¢ aproveitamento».

)  Niio se deve esquecer que, quando separamos as professoras, hd ainda nas turmas uma
mistura de classes sociais.
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4. QUESTOES QUE SURGEM DA ANALISE

4.1 Comegdmos com a convicgdo de que o sexo ndo era uma varidvel
sociolégica relevante para a explicagdo do insucesso escolar, quer nas com-
peténcias A, quer nas competéncias U. Termindmos numa posi¢do bastante
diferente. Existe, em ciéncias, aproveitamento diferencial ligado ao sexo
entre os alunos da classe trabalhadora mais baixa, e esse aproveitamento
diferencial é mais acentuado nas competéncias U. Um resultado extrema-
mente interessante é que essas diferencas de aproveitamento se circunscre-
vem as escolas da classe trabalhadora. Um determinado segmento da classe
média apresenta também uma pequena diferenga de aproveitamento a
favor dos rapazes, mas apenas nas competéncias U. O problema da dife-
renca de aproveitamento néo se revelou na andlise da amostra total e é pos-
sivel que tenha sido por esse motivo (agregacdo de professores, escolas, alu-
nos, areas e competéncias) que o aproveitamento diferencial ndo foi
encontrado noutros estudos em Portugal. S6 quando se faz uma anélise
mais fina, quando controlamos a escola, o professor e a classe social e
ainda as competéncias, é que as diferencas se revelam.

Destes resultados surgem problemas importantes acerca do insucesso
relativo: porqué s6 as raparigas da classe trabalhadora baixa? Porqué ape-
nas as que frequentam escolas da classe trabalhadora? Porqué as raparigas
de uma fracgdo particular da classe média? Por que razdo € a diferenga de
aproveitamento mais acentuada nas competéncias U? Porqué principal-
mente no curso complementar?

Antes de mais, a evidéncia parece excluir a influéncia geral dos profes-
sores e da escola como importantes fontes de pressées e expectativas que
afectem o fraco aproveitamento das raparigas. Se os atributos gerais das
escolas e dos professores fossem factores importantes, todas as raparigas
deveriam ser igualmente influenciadas. Pelo mesmo motivo, a evidéncia
exclui também, como explicagio do subaproveitamento, a associagdo
QI/sexo. Por outro lado, nas escolas secunddrias portuguesas, as raparigas
ndo encaram, tanto quanto sabemos, as ciéncias como uma coutada domi-
nada pelo sexo masculino, e, portanto, o pior aproveitamento das raparigas
ndo pode ser atribuido a esse factor por si s62°. No entanto, cremos que 0s
aspectos espectficos de posigdo de classe, localizagdo geogréfica, atributos
pedagégicos dos professores e composi¢do social das turmas exercem
influéncia nas diferengas de aproveitamento de rapazes e raparigas.

Ficamos, parece-nos, com as seguintes hipéOteses explicativas inter-
-relacionadas:

a) Os contextos e as praticas pedagégicas da primeira agéncia de
transmissdo pedagégica (a familia) sdo diferentes para os rapazes
e para as raparigas, conforme a posicdo de classe social e, espe-

25 Isto ndo significa que, em Portugal, as oportunidades sejam as mesmas para homens
e mulheres cientistas. Embora tanto os homens como as mulheres tenham probabilidades seme-
lhantes de conseguir emprego, as mulheres cientistas concentram-se em dreas de trabalho como
o ensino, ao passo que os homens se concentram na indiistria. Mas essa desigualdade ndo parece
exercer influéncia no aproveitamento das raparigas em ciéncias nem no enveredar das rapari-
gas por carreiras cientificas; na realidade, uma propor¢io muito elevada de raparigas escolhe
essas carreiras [ver INE (1982) e também a nota 8].
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cialmente, na classe trabalhadora mais baixa. A competéncia dife-
rencial adquirida na familia acentua-se ou mantém-se na escola da
classe trabalhadora e desaparece quando as raparigas da classe tra-
balhadora freguentam escolas da classe média e/ou escolas da
grande cidade®®;

b) Os contextos e praticas pedagdgicas da familia, especialmente nas
familias da classe trabalhadora, variam com a localizagdo geogra-
fica: as raparigas que frequentam normalmente uma escola da
grande cidade experienciam em casa praticas de socializagdo
menos especificas do sexo e as que frequentam uma escola de pro-
vincia experienciam em casa formas de socializa¢do mais especifi-
cas do sexo.

Tentaremos agora investigar estas hipoteses dentro das limita¢des dos
nossos dados. Comecemos por observar as escolas da classe trabalhadora
de que dispomos na nossa amostra. O aproveitamento diferencial ligado ao
sexo, e favoravel aos rapazes, ndo é o mesmo em todas as escolas. De
acordo com isso, podemos dividir as escolas em dois grupos; o primeiro
grupo (gzrupo I) compreende as escolas onde leccionam as professoras X7,
Z1 e Z2*" e o segundo grupo (grupo II) compreende as escolas onde leccio-
nam XS e Z3. Se agora relacionarmos estes dois grupos de escolas com a
area da escola, poderemos ver que o grupo I corresponde a escolas situadas
no Sul, Centro ¢ Norte do Pais (incluindo a cidade do Porto, onde lecciona
X7), enquanto o grupo II corresponde a escolas da 4rea de Lisboa?®. E na
primeira drea que se verifica um maior aproveitamento diferencial. Por
outro lado, nas escolas da classe média da amostra (grupo III), que se
situam todas em Lisboa, se existe aproveitamento diferencial ligado ao
sexo, ele é favoravel as raparigas. O diagrama seguinte mostra a distribui-
¢do das professoras e das escolas por trés grupos diferentes, de forma a tor-
nar claro o crescente aproveitamento diferencial a favor dos rapazes a
medida que aumenta a distdncia da escola a Lisboa.

Sugerimos que diferentes conceitos de masculino e de feminino estdo
ligados as aspiragdes, orientacOes e motivagdes dos alunos na escola e que,
em geral, independentemente da classe social, uma concep¢io mais patriar-
cal das praticas ligadas ao sexo se relaciona, em Portugal, mais com a pro-
vincia que com a grande cidade. Assim, verificamos que ha diferencas de
aproveitamento ligadas ao sexo com todas as professoras da provincia
(com excepgdo de Z4), mas que, todavia, essas diferencas sdo muito menos
acentuadas nas escolas da 4rea de Lisboa e desaparecem nesta cidade.
E possivel que a selecgdo das familias da classe trabalhadora que migram
para Lisboa e/ou o contexto cultural de Lisboa exer¢am influéncia nas pra-
ticas socializantes de sexo no seio dessas familias.

26 Devemos recordar que, nas escolas da classe média, metade da populagdo é formada
por alunos da classe trabalhadora.
27 74 devia fazer parte deste grupo, mas, como jd vimos, ndo se verifica um aproveita-
mento diferencial nos seus alunos: A. Domingos (1984), capitulo 6.
Embora a escola da professora XS5 esteja situada em Lisboa, os seus alunos vieram, prin-
cipalmente, dos arredores da cidade. Ver caracteristicas da escola XD no apéndice 1: A. Domin-
gos (1984).
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Grupos de professores/escolas segundo o grau crescente de aproveitamento diferencial
ligado 20 sexo

SUL, CENTRO, NORTE
DO PAIS

Grupo de Zcolas I

Até aqui temos provas de que a localizagédo estd associada ao aproveita-
mento diferencial de sexo. O quadro é, porém, mais complexo. Sabemos
que a professora X7, que lecciona fora de Lisboa e mantém um elevado
nivel de exigéncia conceptual?®, produziu um dos niveis mais elevados de
aproveitamento diferencial ligado ao sexo. Esse é também o caso, embora
mais atenuado, de Z2. Isto aponta para a inter-relag@o crucial entre a loca-
lizagdo geografica especifica e uma pratica pedagdgica especifica e conduz-
-nos a uma inferéncia importante: um professor com um nivel de exigéncia
conceptual muito elevado podera exacerbar as diferengas de sexo no apro-
veitamento em ciéncias nas escolas da classe trabalhadora, por muito com-
petente que esse professor seja a levar o conjunto dos seus alunos ao nivel
que definiu (como sucede no caso de X7).

Por que motivo hdo-de algumas familias da classe trabalhadora mais
baixa ser «especiais» em comparagdo com outras familias da classe traba-
lhadora? E muito possivel que, nessas familias, os pais tenham contacto
com pessoas da classe média. Talvez as suas praticas sofram influéncia,
devido ndo apenas ao local de trabalho, mas também a drea em que vivem
e as organizagdes a que pertencem (por exemplo, sindicatos, partidos politi-
cos, institui¢des religiosas). Pode ser que, nessas familias, o contexto peda-
gbgico, o apoio a escola e o interesse pelas suas praticas exer¢am influéncia
nas motivagdes, nas aspiragdes € ainda na competéncia pedagdgica das
criangas. E muito possivel que um tal contexto familiar, apesar de ndo apa-
gar as diferengas de classe no aproveitamento?°, ajude a diminuir as dife-
rengas de aproveitamento ligadas ao sexo. Podemos ter aqui um exemplo
da diminui¢cdo da influéncia da ideologia e da pratica patriarcais que, pen-
samos, se d4 na grande cidade, isto é, em Lisboa.

Por que motivo hdo-de as raparigas da classe trabalhadora mais baixa
ser capazes de vencer algumas das suas dificuldades quando frequentam

2 A. Domingos (1984), cap. 4.
3 1d., cap. 7.
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escolas da classe média (admitindo que hd na familia condicées diferen-
ciais)? E muito possivel que as diferengas entre rapazes e raparigas dimi-
nuam na escola da classe média, onde a cultura da escola, a turma ¢ os
modelos dos grupos de colegas sdo favordveis & diminui¢do das diferencas
de aproveitamento ligadas ao sexo.

Por que motivo os rapazes do segmento da classe média imediatamente
inferior a classe média alta tém melhor aproveitamento que as raparigas
nas competéncias U? Infelizmente, ndo é possivel inferir do nivel de
instrucdo! dos seus pais os motivos dessa diferenciagdo de sexo no apro-
veitamento dos alunos. J. Holland 3 verificou que os pais da classe média
que se localizam no campo da produgdo tém tendéncia, em comparagdo
com os que se localizam no campo do controlo simbdlico, para ter filhos
que acreditam numa forte diferenciacdo de sexo. Ndo estamos em condi-
¢Oes de testar essa verificagdo directamente a partir dos nossos dados; isso
exigiria um tratamento adicional dos dados que ndo pudemos realizar. No
entanto, pode ser que a influéncia da educa¢ido seja mais forte nos pais da
categoria 7 (pais com um curso superior), pois ambos tém probabilidades
de haver concluido um curso superior e, portanto, tém maior probabilidade
de estimular e apoiar por igual os rapazes e as raparigas.

O que fica exposto poderia explicar porque ¢ que as diferencas de apro-
veitamento sdo maiores nas competéncias U que nas competéncias A.
As competéncias U exigem niveis de abstracgdo elevados ¢ é muito possivel
que a sua consecug¢do na escola esteja baseada numa orientagdo para essas
competéncias, simultaneamente com uma pratica pedagdgica dirigida para
a sua aquisicdo na primeira agéncia de transmissdo pedagogica, isto é, na
familia.

E, portanto, provavel que o aproveitamento nas competéncias U seja
mais influenciado pelos diferentes padrées de socializagdo no seio da fami-
lia. Sempre que esses padrdes de socializagdo sejam diferentes para rapazes
e para raparigas, serd evidente a diferenca de aproveitamento relacionada
com o sexo, precisamente porque a escola, em geral, mantém e até reforga
esses padrdes.

O facto de a diferenga de aproveitamento nas competéncias U ser mais
acentuada no curso complementar que no curso unificado é o contrdrio
daquilo que deviamos esperar, dado que nessa fase da vida escolar se reali-
zou ja um maior processo de selec¢do. E possivel que o nivel de exigéncia
conceptual do curso complementar seja, em geral, excessivamente elevado,
€, por outro lado, na nossa amostra, as professoras do curso complementar
sdo, no conjunto, de maior exigéncia conceptual que as do curso unificado ,
Isto pode explicar a maior diferenca de aproveitamento verificada no curso
complementar em comparagdo com o curso unificado.

4.2 Vamos agora integrar os aspectos que, como mostramos, influen-
ciam o aproveitamento diferencial ligado ao sexo. Temos dois factores
inter-relacionados a operar na familia e dois factores a operar na escola. Na
familia hd uma inter-relacio complexa entre a classe ¢ o patriarcado, ja que

3 A. Domingos (1984), cap. 2.
32 Ver J. Holland (1983).
3 A. Domingos (1984), cap. 4.
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esta inter-relagdo influencia as praticas socializantes no interior da familia
com respeito as suas consequéncias no aproveitamento escolar dos alunos.
Em primeiro lugar, quanto mais baixa for a classe social, mais provavel-
mente a socializacdo no interior da familia seguird prdticas especificas de
sexo, que favorecem o aproveitamento dos rapazes em ciéncias. Além
disso, quando a escola estd fora de Lisboa, este efeito tende a ser mais
acentuado na familia.

No interior da escola, o nivel de exigéncia conceptual do professor pode
contribuir para o aproveitamento diferencial em associagdo com as compe-
téncias diferenciais adquiridas na familia. Deste modo, devemos esperar
encontrar, em geral, no curso complementar um maior grau de ligagdo a
classe social do aproveitamento diferencial segundo o sexo que no curso
unificado, porque o nivel de exigéncia conceptual é mais elevado naquele
que neste. Devemos também esperar que, no curso unificado, os professo-
res que tém um nivel de exigéncia conceptual elevado, em turmas predomi-
nantemente da classe trabalhadora, tendam também a fazer aumentar a
diferenca de aproveitamento ligada ao sexo.

Assim, na classe trabalhadora, é provavel que os factores que fazem
diminuir as influéncias da classe e do patriarcado nas praticas de socializa-
¢do (localizacdo geografico-cultural da familia e/ou relagdes extrafamilia-
res) tendam a fazer diminuir as diferencas de aproveitamento segundo o
sexo, quando os factores de cultura da escola e da turma forem favoraveis.
No caso dos grupos sociais mais elevados, parece que o factor decisivo é a
extensdo em que actuam as influéncias patriarcais nas praticas de socializa-
¢do. Assim, em comparagdo com o grupo que lhe fica imediatamente
abaixo, o grupo social mais elevado encontra-se associado i auséncia de
diferencgas com o sexo, ao passo que aquele se encontra associado 2 sua pre-
sencga.

Finalmente, é provavel que as diferencas de aproveitamento sejam
muito mais acentuadas no caso das competéncias U que no das competén-
cias A, porque as competéncias U tendem mais a ser aquelas que produzem
diferengas de aquisi¢cdo, nas condicées da prdtica pedagdgica actual. Mos-
trdmos que, em geral, as competéncias A devem ser adquiridas por todos
os alunos*. Na medida em que a avaliagdo das competéncias U produz
uma gama de aproveitamentos que se aproxima de uma curva gaussiana, ¢
provével que os alunos que se encontram do lado esquerdo dessa curva
sejam oriundos de familias em que seja menos pronunciada a orientag¢io
para os principios mais independentes do contexto exigidos pelas compe-
téncias U e onde, por consequéncia, seja menos provavel estarem disponi-
veis as praticas pedagégicas de apoio dirigidas para a sua aquisi¢do.
Se numa dada familia h4 fortes padrdes de masculino e feminino, aquela
orientagdio e aquelas prdticas levardo as raparigas a situar-se mais para a
esquerda da curva, quando em compara¢do com OS rapazes.

Para concluir esta sec¢do, devemos indicar que fica em aberto um outro
tipo de problema: por que motivo, em Portugal, as raparigas tém mais ele-
vado nivel de aproveitamento geral (isto é, aproveitamento em todas as dis-
ciplinas tomadas em conjunto) e em ciéncias hd um pequeno subaproveita-

34 A. Domingos (1984). Ver cap. 3: «Padrdes de aproveitamento em diferentes tipos de
competéncias.»
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mento (quando consideramos a amostra globalmente)? Pode ser que a
pequena diferenca de aproveitamento em ciéncias a favor dos rapazes seja
compensada por uma diferenca de aproveitamento noutras disciplinas de
tal modo favordvel as raparigas que estas fiquem com mais elevado nivel
de aproveitamento geral. S6 investigagGes futuras poderdo dar alguma res-
posta a esta interrogacio.

5. A MODIFICACAO DA PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR
E O APROVEITAMENTO DIFERENCIAL LIGADO AO SEXO

Dissemos anteriormente (2.) que o subestudo em que se procurou esta-
belecer padrdes de aproveitamento em diferentes tipos de competéncias
(A e U) tinha sido utilizado, ndo apenas para ajudar a caracterizar a pratica
pedagdgica do professor, mas também para apreciar os resultados de uma
mudanca nessa pratica. Esse programa pedagogico especial foi realizado
por duas professoras da amostra, X3 ¢ X7, ¢ concentrou se em objectivos
seleccionados a que se deu um tratamento especial>>. Com base nos resulta-
dos deste subestudo, fomos entdo examinar os alunos das turmas dessas
duas professoras, a fim de ver se as diferengas de aproveitamento nos
objectivos seleccionados eram as mesmas ou diferiam daquilo que tinha-
mos observado na amostra global de objectivos.

A andlise foi precedida da seguinte hipdtese: «As raparigas da classe
trabalhadora mais baixa tém melhor aproveitamento nos objectivos selec-
cionados que na amostra global de objectivos, isto é, as diferencas de apro-
veitamento entre rapazes e raparigas da classe trabalhadora mais baixa, em

-escolas da classe trabalhadora, serdo menores.»

Esta hipotese fundamenta-se na convic¢do de que os alunos da classe
trabalhadora, em virtude do seu meio familiar (independentemente da deci-
sdo, dos proprios alunos, de aprenderem ou néo), estdo menos preparados
para acompanbhar a ritmagem da pratica pedagdgica ¢, portanto, sio menos
capazes de corresponder as exigéncias das regras de sequéncia e dos crité-
rios que elas implicam. Isto pode afectar mais as raparigas que os rapazes.
Como o tratamento especial que foi dado ao ensino dos objectivos seleccio-
nados corresponde a uma maior explicitacdo dos crlténos e das regras de
sequenc1a e a um enfraquecimento da ritmagem>¢, o aproveitamento das
raparigas da classe trabalhadora pode ter melhorado.

5.1 PROCEDIMENTO

Para testar a hipotese enunciada, desenvolvemos um procedimento que
pode ser resumido da forma seguinte:

a) Observamos os extremos das curvas (isto €, os aproveitamentos < 25 %
e = 75%, niveis 1 e 4, respectivamente) e comparamos as percenta-
gens de raparigas e rapazes que tiveram essas notas nos objectivos
seleccionados com a amostra global de objectivos. Para isso, proce-

3 A. Domingos (1984), cap. 3.
36 1d., cap. 3.
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demos & separag¢@o por sexos dos dados respeitantes a estes objecti-
vos seleccionados;

b) Concentramos a andlise no aproveitamento > 75% para as compe-
téncias A (classificagdo de passagem > 75%) e no aproveitamento
<25% para as competéncias U (classificagio de reprovagido <25 %).
Estas classificagdes foram escolhidas porque a maioria das notas dos
alunos em A se concentraria no nivel 4 (> 75 %), enquanto no caso
de U haveria um nimero relativamente maior concentrado no nivel
1 (<25%). Essa distribui¢do ndo serd encontrada no primeiro teste
para as competéncias A, pois os alunos est3o ainda no inicio do seu
processo de aprendizagem;

¢) Avalidmos a posi¢do relativa dos rapazes e raparigas através da razio
das percentagens de alunos, em cada uma das duas categorias, para
uma dada nota;

d) Arazao M/F foi utilizada nas competéncias A porque se esperava uma
maior percentagem de rapazes com o aproveitamento > 75% que a
de raparigas;

e) Arazdo F/M foi utilizada nas competéncias U porque se esperava uma
maior percentagem de raparigas com o aproveitamento <25% que
a de rapazes;

J) Concentramo-nos nos dados da professora X7 porque, das duas pro-
fessoras que tinham realizado o estudo especial, ela estava numa escola
da classe trabalhadora e as suas turmas mostravam maior diferenga
de aproveitamento ligado ao sexo;

g) No que se refere & amostra global de objectivos, concentramo-nos no
aproveitamento dos alunos no terceiro periodo.

5.2 RESULTADOS
O quadro n.° 4 apresenta a razdo das percentagens de rapazes e rapari-

gas no terceiro periodo para toda a amostra de objectivos da profes-
sora X7.

Raziio entre o aproveitamento dos rapazes e das raparigas nas competéncias A e U dos alunos
da professora X7: amostra total de objectivos

[QUADRO N.° 4]
Competéncias A Competéncias U
Class. passagem 2 75 % Class. reprov. <25%
M/F=143 F/M=13,56

Os quadros n.” 5 e 6 apresentam a razio M/F e F/M para os objecti-
vos seleccionados da professora X7. Apresentamos apenas alguns objecti-
vos como exemplo. No entanto, deve-se notar que o padrdo das razbes é o
mesmo para todos os objectivos seleccionados. A completa compreensdo
destes quadros exige que eles sejam lidos em relagdo com os corresponden-
tes quadros apresentados quando da descri¢do do subestudo a que nos
temos vindo a referir («Padrdes de aproveitamento em diferentes tipos de
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competéncias»)’’; essa leitura permite ver os objectivos que estamos a ana-
lisar. Devemos ter presente que a primeira coluna de cada objectivo das
competéncias A (4, 13, 1, 14) corresponde ao teste de diagnéstico, quando
o processo ensino-aprendizagem ainda nio tinha ocorrido.

Raziio entre o aproveitamento dos rapazes e das raparigas nas competéncias 4 (nota
de passagem > 75%) dos alunos da professora X7: objectivos seleccionados

[QUADRO N.° §]

Objectivos ........... 2.° 4.° 1.° 4.°

Ordem detestagem ... | 4 5 6 7@ 8w |13 4@ 156 1 2 3 4@ S@| 14 15 16) 170

Razio M/F.......... 07 06 1,6 1,0 1,0115 1,3 1,3(22 1,0 1,1 1,2 1,0{20 1,3 1,1 1,1

(@) Testes do 3.° trimestre.

Razio entre o aproveitamento dos rapazes e das raparigas nas competéncias U (nota
de reprovagiio <25 %) dos alunos da professora X7: objectivos seleccionados

{QUADRO N.° 6]

Anos............... 7.0 8.0

Objectivos .......... 5.% a)+b) 6.° a)+b)+c)+d) 6.° 7.2 ay+b)+c)

Ordem de testagem .. |46 47 48 49(0)S0x S1 52 53 54(0)55(a) 22 23 24@)25(0)26(a) 36 36 37 38390

Razio M/F ......... 1,3 1,6 23 1,1 2,2{1,6 3,6 1,8712,41,110,5 1,0 1,4 1,5 1,3|1,2 0,8 1,4 1,8 3,6

(a) Testes do 3.° trimestre

5.3 INTERPRETACAO

Se compararmos a razio M/F nas competéncias A para toda a amostra
(quadro n.° 4) com a mesma razio para os objectivos seleccionados
(quadro n.° 5), poderemos ver que, em geral, a razdo ¢ menor nestes, com
excepgdo, como esperdvamos, do primeiro tempo de testagem (teste de
diagnostico). Isto significa que o aproveitamento das raparigas ¢ melhor
nos objectivos seleccionados que em toda a amostra de objectivos que cons-
tituem as competéncias A, isto é, depois de se ter verificado o processo de
ensino-aprendizagem, a diferen¢a de aproveitamento entre rapazes € rapari-
gas diminuiu. Antes de esse processo se ter iniciado, a diferenca de aprovei-
tamento era, em geral, maior.

Se compararmos a razio F/M nas competéncias U para toda a amostra
de objectivos (quadro n.° 4) com a razdo para os objectivos seleccionados

3 A. Domingos (1984), cap. 3, fig. 3.5, e apéndice vi, fig. vi.1.
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(quadro n.° 6), poderemos ver que esta razdo ¢ muito menor. Isto significa
que as raparigas se comportam muito melhor nos objectivos seleccionados
que em toda a amostra de objectivos que constituem as competenc1as U,
isto é,as diferengas de aproveitamento entre rapazes e raparigas mostram
uma diminui¢do substancial. Além disso, a acentuada diminui¢do das dife-
rengas de aproveitamento nas competéncias U ¢ tal que se aproxima do
padrdo de diferencas de aproveitamento que encontramos para as compe-
téncias A.

Isto permite-nos afirmar que a hipétese é apoiada. Podemos entéo tirar
a seguinte conclusdo: as raparigas da classe trabalhadora mais baixa fre-
quentando escolas da classe trabalhadora, que, em geral, tém pior aprovei-
tamento que os rapazes da mesma classe social, mostram uma melhoria
muito acentuada, aproximando-se do aproveitamento dos rapazes quando
ha critérios explicitos, regras de sequéncia explicitas e enfraquecimento da
ritmagem no processo de transmissdo-aquisicdo. Os padrdes de aproveita-
mento diferencial ligados ao sexo modificam-se de tal modo que poderiam
muito provavelmente desaparecer se as modificagdes ocorridas se transfor-
massem numa caracteristica regular da pratica de ensino.

Esta conclusdo é de importincia extrema, pois indica solugdes para o
baixo aproveitamento escolar, no que se refere ao aproveitamento relativa-
mento mais baixo das raparigas. Gostariamos de assinalar que os dados
mostram que a melhoria relativa mais elevada se deu nas competéncias
necessarias a8 compreensdo de nivel mais elevado das ciéncias, as competén-
cias U. Quando a professora X7 manteve o seu nivel de exigéncia concep-
tual, mas modificou a sua prdtica pedagdgica no ensino de objectivos selec-
cionados, a diferenc¢a devida ao sexo diminuiu muitissimo.

De forma a completar a exposi¢do, acrescentaremos que examindmos
os dados da professora X3, que, como vimos, estd numa escola da classe
média e cujos alunos apresentavam diferencas de aproveitamento a favor
das raparigas nas turmas do curso unificado. Verificamos que, aqui, os
rapazes melhoram em relagdo as raparigas, isto ¢, as diferencas de aprovei-
tamento atenuaram-s¢ muito, aproximando-se os rapazes do aproveita-
mento das raparigas3®. Embora o nimero de alunos seja, neste caso,
pequeno, isto sugere a hipétese geral de que, sempre que se encontre uma
diferenga de aproveitamento entre dois grupos de alunos, o grupo desfavo-
recido ganha com a explicitagdo dos critérios e das regras de sequéncia e
com o enfraquecimento da ritmagem .

6. CONCLUSAO

Procurdmos neste trabalho analisar as relagGes entre o sexo e o aprovei-
tamento, os padrdes que essas relagdes apresentam e ainda os motivos da
sua existéncia. A anélise de um programa especial de ensino indicou cami-
nhos de possiveis solucdes.

” A. Domingos (1984). Ver dados para a professora X3, cap. 6.

9 A mudangca da prética pedagégica do professor foi também estudada para o aproveita-
mento diferencial relacionado com a classe social. A hipdtese geral apresentada também, neste
caso, ¢ apoiada, embora a diminuigdo do aproveitamento diferencial seja muito menos nitida:
A. Domingos (1984) 21.
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A andlise foi primeiramente realizada ao nivel de toda a amostra e,
através da correlagdo entre o sexo € o0 aproveitamento, concluimos que ndo
havia relagdo significativa entre estas duas varidveis. Quando foi utilizado
um método adicional de andlise, isto é, quando a relacdo entre o sexo € o
aproveitamento foi investigada por cruzamento destas varidveis, encontra-
mos algumas indica¢des da existéncia de uma relagio entre elas. As duas
conclusdes contraditdrias levantaram um certo nimero de problemas que
sentimos dever explorar antes de aceitar a conclusdo de que ndo havia rela-
¢30 entre sexo e aproveitamento.

A amostra global foi entdo dividida em subamostras segundo os alunos
de cada professora. A nossa intengdo era, aqui, criar um certo nimero de
subamostras que nos permitisse deduzir um padrdo de semelhancas e de
diferencas entre as turmas das diversas professoras. Isto permitiu-nos ir
muito mais longe. De facto, pudemos ter uma visdo mais clara da relacdo
existente entre as duas varidveis, sexo e aproveitamento, por meio da
influéncia de uma terceira varidvel, a classe social.

Baseando-nos nos resultados encontrados, pudemos chegar a algumas
conclusdes importantes. Em primeiro lugar, existe uma diferenca de apro-
veitamento em ciéncias entre rapazes e raparigas e essa diferenca tem uma
base de classe: os rapazes e as raparigas da classe média alta tém aproveita-
mentos semelhantes e os rapazes da classe trabalhadora mais baixa tém
melhor aproveitameno que as raparigas, especialmente nas competéncias
U, mas apenas quando uns e outros frequentam escolas da classe trabalha-
dora. O aproveitamento das raparigas estd fortemente ligado a classe
social, enquanto o aproveitamento dos rapazes tem com ela uma relacdo
mais fraca e menos bem definida.

A evidéncia, em Portugal, pde de parte a influéncia geral dos professo-
res e da escola como fontes importantes de pressdes e expectativas que pro-
voquem um aproveitamento mais baixo das raparigas. Também pde de
parte a influéncia de liga¢cdes QI/sexo. Os dados sugerem que o aproveita-
mento diferencial ligado ao sexo estd relacionado com padrdes diferentes
de masculino e feminino mantidos na familia e apontam, portanto, para a
familia como o factor mais importante na produgio de um fraco aproveita-
mento relativo das raparigas em ciéncias. Quanto mais fortes forem os
padrdes diferenciais de masculino e feminino na familia, maior serd o apro-
veitamento diferencial. No caso de Portugal, parece que estes diferentes
padrdes sdo mais fortes na provincia, enfraquecem quando nos aproxima-
mos da metrépole e desaparecem nesta. Parece, portanto, que, em Lisboa,
os diferentes padrées de masculino e feminino, no que respeita a diferentes
praticas pedagdgicas e orientagdes na familia, se reduzem, mesmo na classe
trabalhadora mais baixa. E possivel também que as raparigas da classe
média constituam modelos para as raparigas da classe trabalhadora, numa
turma e numa escola que, em si proprias, ndo enfatizam discriminagdes
baseadas no sexo.

A anadlise a que se procedeu neste estudo permitiu chegar a uma outra
conclusdo também importante: as raparigas da classe trabalhadora mais
baixa que frequentam uma escola da classe trabalhadora apresentam uma
melhoria muito acentuada, aproximando-se do aproveitamento dos rapa-
zes, quando existe maior explicitacdo dos critérios e das regras de sequéncia
e enfraquecimento da ritmagem no processo de transmissd@o-aquisi¢do; e
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essa melhoria é maior nas competéncias U. Parece que, quando se encontra
uma diferenga de aproveitamento entre dois grupos de alunos, o grupo des-
favorecido ganha com a maior explicitagdo dos critérios e das regras de
sequéncia ¢ com o enfraquecimento da ritmagem.

Se estas conclusoes forem agora focadas no problema central do estudo
em que este subestudo estd incluido, poderemos dizer que o aproveitamento
mais fraco das raparigas da classe trabalhadora que frequentam escolas da
classe trabalhadora explica uma parte do fraco aproveitamento geral de
muitos alunos na aula de ciéncias; € o seu aproveitamento mais fraco nas
competéncias U é responsdvel por uma proporg¢do relativamente maior do
fraco aproveitamento geral.

Uma possivel maneira de reduzir o fraco aproveitamento das raparigas
da classe trabalhadora mais baixa consiste em, no processo de transmissdo-
-aquisicdo, explicitar os critérios e as regras de sequéncia e em enfraquecer
a ritmagem, de modo que aquela explicitacdo seja possivel. Temos aqui
clara evidéncia do efeito da pratica pedagdgica do professor na diminui¢do
do aproveitamento diferencial ligado ao sexo. Contudo, outras condigles
de ensino sdo necessarias para que possamos generalizar uma pratica peda-
gogica diferente. Nas presentes condi¢fes, ndo é provavel que os professo-
res possam conseguir em todos os objectivos aquilo que as professoras do
programa especial referido conseguiram no caso dos objectivos seleccio-
nados.

Se atendermos a que as diferengas significativas de aproveitamento se
ddo nas competéncias U e que estas competéncias sdo as que exigem um ele-
vado nivel de abstracgdo, compreendemos como cursos diferentes podem
criar diferentes graus de aproveitamento diferencial. Podemos dizer que
quanto maior ¢é a exigéncia conceptual do curso e, portanto, quanto maior
€ 0 seu grau de abstrac¢@o, nas condigles actuais, maior é a diferenca de
aproveitamento entre os rapazes e as raparigas da classe trabalhadora que
frequentam escolas da classe trabalhadora. De facto, um professor de ele-
vado nivel de exigéncia conceptual agudiza a divisdo entre rapazes e rapari-
gas. Deste ponto de vista, a competéncia diferencial adquirida na familia é
mantida ou mesmo refor¢ada na escola. Isto ndo deve, evidentemente,
levar-nos a concluir que tenhamos de planear cursos com baixo nivel de exi-
géncia conceptual, nos quais se acentue fundamentalmente o conhecimento
factual, a fim de fazer diminuir o aproveitamento diferencial. Como expli-
camos noutro local*®, o grupo desfavorecido pode ficar, em valor abso-
luto, melhor situado, em termos de competéncias adquiridas na escola,
quando o nivel de exigéncia conceptual ¢ elevado; e, mesmo em valor rela-
tivo, esse grupo pode ficar melhor se houver alteragdo de estratégias, como
a sugestdo atrds faz prever. O significado de tudo isto é bem profundo, pois
pode implicar uma mudanga radical de pedagogia, para a qual este traba-
lho é apenas pequena contribuigdo.

40 A. Domingos (1984), cap. 8. Ver também A. Domigos (1988).
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