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ARTIGO ORIGINAL

Configuracoes e resultados da segregacao entre
turmas nas escolas basicas da Area Metropolitana
de Lisboa

Configurations and results of segregation between classes
in primary and lower secondary schools in the Lisbon
Metropolitan Area

Adriana Albuquerque’

Resumo

Este artigo pretende analisar as tendéncias sociais e étnicas de distribuicdo dos alunos pelas turmas do ensino basico da Area
Metropolitana de Lisboa (AML), bem como os impactos da composi¢do da turma no desempenho académico dos varios grupos
de alunos. Sabe-se que a concentragdo de alunos em fung¢do dos seus resultados académicos esta sujeita a enviesamentos,
contribuindo para a segregagdo social e étnica no interior das escolas e trazendo poucos beneficios para agueles que frequentam
turmas desfavorecidas. Apesar disso, a preferéncia dos docentes por turmas homogéneas é também conhecida na literatura,
0 gue requer uma andlise dos impactos objetivos destas opg¢des nas trajetdrias educativas. Para tal, mobilizam-se microdados
estatisticos da educacdo referentes aos alunos em escolas basicas publicas da AML em 2017/18. A anadlise dos indices de
dissemelhanga em fungdo da escolaridade familiar, do estatuto migratério e da origem étnica revela uma rede escolar que tende
para o equilibrio, apesar de permanecerem redutos de exclusdo no interior das escolas que coincidem com os piores resultados
académicos. A analise dos dados evidencia que os alunos com pais menos escolarizados e de origem afrodescendente sao
particularmente penalizados com a insergao em turmas segregadas.

Palavras-chave: segregacio escolar, composicio da turma, desempenho académico, Area Metropolitana de Lisboa

Abstract

This article aims to analyze the social and ethnic distribution trends of pupils in primary and lower secondary school classes
in the Lisbon Metropolitan Area (LMA), as well as the impacts of classroom composition on the academic performance of
different groups of pupils. It is known that the concentration of pupils in terms of their academic results is subject to criticism,
contributing to social and ethnic segregation within schools and bringing few benefits to those who are often disadvantaged.
Moreover, teachers preference for homogeneous classes is also recognized in the literature, requiring an analysis of the objective
impacts of these options on educational trajectories. To this end, statistical microdata of education referring to pupils in LMA
public elementary and lower secondary schools were mobilized in 2017/2018. Analysis of indices of dissimilarity in terms of
family schooling, migration status, and ethnic origin reveals a school network that tends toward equilibrium, although reduced
exclusion remains within schools that match the best academic results. Analysis of evidence shows that students from less
educated countries and of Afro-descendant origin are particularly penalized by being placed in segregated classes.
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1. Introducao

A crescente expansao do acesso a escolarizagdo tem implicado um aumento concomitante
dos mecanismos de estratificagao horizontal e vertical dos publicos escolares no seio dos
sistemas educativos a nivel global. Persistem, contudo, variacdes acentuadas nos graus e tipos
de estratificagao entre paises, dentro dos paises e no interior das préprias escolas, com efeitos
importantes na consecugao do principio da igualdade de oportunidades para aprender, como tém
vindo a demonstrar estudos internacionais (OECD, 2023). Em Portugal, registam-se desde ha muito
processos de “inclusdo seletiva” nas escolas basicas e secundarias: a critérios informais de admissao
a escola publica que intensificam dinamicas de segregagao residencial das classes populares e de
distingdo — social e étnica — das classes médias (Abrantes & Sebastiao, 2010; Abrantes et al., 2016),
juntam-se procedimentos igualmente enviesados de distribui¢cao interna dos publicos pelas turmas
e vias de ensino dos estabelecimentos escolares (Sa & Antunes, 2007; Roldao & Abrantes, 2019).

Contudo, sao ainda poucos os estudos nacionais que procuram medir o grau de segregagao escolar e
as suas consequéncias no desempenho académico dos alunos. Sabe-se que os niveis de segregagao
no interior das escolas tendem a ser mais elevados do que entre escolas (Firmino et al,, 2020). Além
disso, na Area Metropolitana de Lisboa (AML), sabemos que os alunos de nacionalidade brasileira e
dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP) sdo desproporcionalmente colocados
em turmas de baixo desempenho académico, e que este facto explica uma parte consideravel do
seu insucesso ao longo do ensino basico (Almeida et al.,, 2023).

O presente estudo pretende contribuir para a literatura acerca dos modos de gestao interna da
diversidade em contextos escolares (sub)urbanos, em Portugal. Para tal, adota-se uma abordagem
extensivo-quantitativa, que mobiliza microdados estatisticos oficiais da educagdao em Portugal
para calcular o grau de segregacao social, migratdria e étnica entre turmas nas escolas da AML ao
longo do ensino basico (1.°, 2.° e 3.° ciclo - ISCED 1 e 2), e o impacto da segregacao (i) nas taxas de
retencao e desisténcia e (ii) nas classificagdes obtidas a disciplina de Matematica. A AML constitui
um terreno particularmente relevante para analisar as dinamicas de segregacao dentro das escolas
€ 0s seus impactos nos resultados académicos. Enquanto territdrio suburbano de elevada densidade
e diversidade populacional, a sua rede escolar € composta de centros altamente cobigcados e de
periferias que funcionam, por sua vez, como reservatérios de insucesso; esta desigualdade na
distribuicao dos publicos coloca desafios especificos no que toca as estratégias de gestdo da
diversidade ao alcance das escolas (Canario, 2004).

O artigo comecga por apresentar um enquadramento tedrico para a analise da segregagao escolar
no contexto da problematica da igualdade de oportunidades educativas. Discute-se a origem do
problema e as suas iteragdes mais relevantes, nomeadamente no contexto portugués, olhando-
se de seguida para os processos de segregacao no interior dos estabelecimentos de ensino — as
suas dinamicas e efeitos; inclui-se ainda um breve enquadramento normativo-legal dos processos
de escolha da escola e de formacao das turmas em Portugal. De seguida, sdo apresentados os
dados utilizados para dar resposta as questdes de pesquisa, com uma discussao das caracteristicas
dos microdados analisados, produzidos pela Direcao-Geral de Estatisticas de Educacao e Ciéncia
(DGEEC); segue-se uma apresentagao dos principais tratamentos estatisticos e técnicas de analise
efetuadas, com destaque para a elaboragao de indices de dissemelhanca (ID) entre turmas. A secgao
dos resultados comeca por apresentar os valores globais de segregacao social, migratdria e étnica
entre turmas registados na AML ao longo do ensino basico. Segue-se uma andalise dos resultados
globais obtidos em turmas com diferentes niveis e tipos de segregacao, juntamente com uma analise
dos resultados que diferentes grupos de alunos obtém em turmas mais e menos segregadas — esta
ultima pretende investigar os “efeitos diferenciais” da distribuicao desigual dos alunos dentro da
mesma escola. Na conclusdo, discutem-se as implicagdes dos resultados obtidos para a discussao
académica acerca da importancia dos ambientes educativos para o sucesso escolar, bem como
para a pratica pedagdgica e as politicas educativas.



2. Enquadramento: segregagdo escolar e (des)igualdade de
oportunidades

O debate sobre a segregagao em contexto escolar insere-se no problema mais amplo do papel da
escola de massas como garante da igualdade de oportunidades, nas sociedades do pds-Il Guerra
Mundial. O entendimento dos ambientes escolares — as suas caracteristicas, recursos € composi¢ao
humana - como oferecendo oportunidades diferenciais para aprender consolidou-se com o estudo
seminal de Coleman (1966). Constatou-se existirem diferencas significativas na qualidade da
prestacao do servico educativo no interior das escolas estadunidenses, em grande medida devido
a ubiquidade de turmas segregadas do ponto de vista social e racial, que contribuia para o acirrar
das desigualdades entre alunos brancos e negros ao longo do percurso académico e, mais tarde, na
transi¢cao escola-emprego.

Desde entdo, os contextos de ensino-aprendizagem (nomeadamente, a sua composi¢cdo) ganham
centralidade no discurso politico e no debate académico. As politicas de educagao compensatoéria —
como é o caso do programa TEIP, em Portugal — representam em grande medida uma tentativa de
dar resposta a este problema, assentando na atribuicao de mais recursos pedagdgicos, humanos,
financeiros e de gestaoasescolassituadasem territérios educativos social e etnicamente segregados.
No entanto, como refere Abrantes (2022), “o caracter exiguo, temporario e propriamente escolar dos
recursos adicionais contrasta com a magnitude e interseccionalidade dos problemas estruturais
observados nestes territérios” (2022, p.156), justificando-se assim os impactos modestos destes
programas na mitigagao das desigualdades e na melhoria dos resultados. No que estas politicas
parecem ter efeito positivo € na melhoria das condicdes relacionais e ambientais das escolas, com
reducgdes significativas dos fendmenos de violéncia e indisciplina e a maior aposta em projetos
pedagdgicos e iniciativas com parceiros locais. Porém, tais dindmicas devem ser entendidas num
contexto de incremento das ldgicas concorrenciais dentro das redes escolares. A sedimentagao
de territérios educativos segregados passa, assim, a ser o resultado combinado de processos
de segregacao residencial, politicas educativas compensatorias de base territorial e a “fuga” das
classes médias, que mobilizam estratégias de distingdo para a sua progénie através da procura de
ambientes educativos exclusivos do ponto de vista académico, social e étnico (Bonal et al, 2019;
Diogo, 2010; Abrantes et al., 2016).

Em Portugal, durante varios anos, foram poucos os estudos desenvolvidos acerca da segregagado na
rede escolar — um fendmeno que parecia, no imaginario social, estar essencialmente circunscrito
a algumas escolas “problematicas” dos centros urbanos (Canario, 2004). Contudo, e apesar de os
valores observados desde entao serem moderados face a outras realidades nacionais (Firmino et
al., 2020), a legislagdo tem vindo a refletir pressdes no sentido da liberalizacdo da possibilidade
de escolha da escola por parte das familias. Em 2013, o Despacho n.° 5048-B/2013, de 12 de abril
eliminou a condicionante territorial no ato da matricula, indicando simplesmente que a escolha da
escola estaria condicionada a existéncia de vaga apds o preenchimento de vagas prioritarias por
alunos: com necessidades educativas especiais; que frequentaram o mesmo estabelecimento no
ano letivo anterior; com irmaos ja matriculados no estabelecimento de ensino ou num do mesmo
agrupamento; cuja residéncia ou atividade profissional do encarregado de educagao se situasse
na area de influéncia do estabelecimento. Desde entdo, o cendrio apresenta-se mais complexo,
marcado por tensdes paradoxais entre a livre-escolha e a inclusao: a prioridade dada aos alunos
beneficidrios de Agdo Social Escolar (ASE) no processo de matricula no ensino obrigatdrio desde
2018 é um exemplo da pressao no sentido da igualdade de oportunidades (Despacho Normativo n.°
6/2018, de 12 de abril).

Alguns autores salientam o caracter “paliativo” dos programas de educacao compensatoria,
cujo efeito sobre as desigualdades educativas se resume a “pacificacdao” dos publicos tidos
como “problematicos” do ponto de vista comportamental ou académico (Canario, 2004). Como
argumentam Bourdieu & Champagne (1992), este modelo de escola “democratizada” no acesso é
forcado a adaptar-se aos seus habitantes de longa duracdo, sem gque com isso se rompa o ciclo
de reproducdo escolar da desvantagem social. Nesta perspetiva, fendmenos como a diversificacao
curricular constituem uma estratégia de gestdo do “mal-estar” associado as carreiras cada vez
mais longas de insucesso protagonizadas pelos “excluidos do interior” (/bid.). A oferta de novas vias
curriculares, adaptadas a publicos outrora precocemente afastados do ensino, é indissociavel do



caracter socialmente desvalorizado dos diplomas que conferem (Rolddo & Abrantes, 2019; Seabra et
al., 2012). Constituem-se, assim, redutos de exclusdo no interior das escolas, em redes escolares ja de
si social e etnicamente segmentadas.

Estas tendéncias sdo ainda intensificadas pelas pressdes introduzidas no quadro de mecanismos
de monitorizagdo da qualidade e de prestagcao de contas. Os estabelecimentos de ensino sdo
crescentemente chamados a resolver o problema do insucesso numa légica performativa, i.e.,
centrada na melhoria dos resultados obtidos pelos alunos em provas estandardizadas. Neste
ambito, o debate acerca dos modos mais “eficazes” de gestado interna da diversidade coloca-se,
nomeadamente, ao nivel dos processos de formacao e critérios de composi¢cao dos grupos-turma.
Nos paises angldéfonos, por exemplo, a constituicdo de turmas homogéneas do ponto de vista
académico —as chamadas “turmas de nivel”—tem sido a estratégia preferencial de agrupamento dos
alunos (Taylor et al., 2022). Porém, mesmo em sistemas educativos com modelos menos punitivos
de prestacdo de contas, como é o caso da Flandres, Franca e Portugal, a literatura demonstra a
persisténcia de uma preferéncia pela homogeneidade, por parte dos atores escolares (Dewulf et al.,
2022a; Duru-Bellat & Mingat, 1997; S& & Antunes, 2007). Tal prende-se, em grande medida, com um
sentido de dificuldade acrescida que se encontra associada a gestdo de sala de aula com turmas
heterogéneas, dificil de conciliar com as pressdes performativas para garantir, em simultaneo, o
cumprimento dos programas e o sucesso de todos os alunos (Towers et al., 2020; Taylor et al., 2017;
Dewulf et al., 2022a).

Apesar disto, a ideia de que as turmas homogéneas permitem aos professores dirigir de forma mais
eficaz a agdo pedagdgica encontra pouco respaldo empirico nos estudos realizados até aqui. Por
um lado, porgque as turmas que concentram os alunos categorizados como sendo mais “fracos”
sao frequentemente alvo de estratégias pedagdgicas menos eficazes — entre as quais se contam a
lecionagao de conteudos curriculares simplificados e uma maior énfase no controlo disciplinar em
detrimento do curriculo académico —, o que se prende com as baixas expectativas em relagdo ao
desempenho possivel destes alunos (Boone et al., 2018; Dewulf et al., 2022b; McKown & Weinstein,
2008; Hochweber et al., 2014). Ao mesmo tempo, os melhores alunos parecem ser relativamente
impermeaveis aos ambientes escolares frequentados, nao ficando significativamente prejudicados
em turmas de composicdo desfavorecida (Duru-Bellat & Mingat, 1997) e podendo até beneficiar da
inclusdo em turmas “fracas” (Firmino, 2018; Hochweber et al., 2014).

Por outro lado, o critério de homogeneidade utilizado para constituir estas turmas nem sempre
é estritamente académico. Connolly et al. (2019), por exemplo, concluem que quase um tergco dos
alunos na 2.2 fase da educagado primaria em Inglaterra se encontrava em turmas acima ou abaixo
do seu nivel “real”, verificando-se um profundo enviesamento social e étnico na distribui¢do dos
alunos. Em Portugal, sabe-se da existéncia de processos informais de formagao de turmas em
fungado de pedidos das familias, maioritariamente de classe média e altamente escolarizadas (Sa &
Antunes, 2007; Abrantes & Sebastido, 2010). Assim, é possivel que a eficacia das turmas de nivel seja
comprometida, simultaneamente: (i) pelo efeito agregado que a concentragao do insucesso produz
sobre as expectativas docentes e, consequentemente, sobre as estratégias de ensino-aprendizagem
adotadas; (ii) pela incapacidade de os agentes escolares garantirem um julgamento socialmente
isento dos critérios de formagao dos grupos-turma.

A constituicdo de ambientes educativos segregados tem, além disso, impactos distintos em fungao
dosgrupossociais,comimplicagcdesimportantes na perpetuagaodasdesigualdadesde desempenho
académico. Os alunos de origem imigrante, por exemplo, parecem ser particularmente sensiveis a
composic¢do das suas turmas e escolas, tendo resultados significativamente piores em contextos
étnica e socialmente segregados do que os seus pares nativos (Dewulf et al., 2017; Fedeli & Triventi,
2024; Mok et al, 2016; Seabra et al, 2019). Neste ambito, McKown & Weinstein (2008) salientam
a importancia de considerar o efeito amplificador que o contexto de sala de aula opera sobre as
expectativas docentes: em turmas heterogéneas do ponto de vista étnico-racial, o enviesamento no
julgamento professoral continua a prejudicar os alunos pertencentes a minorias étnicas, mas com

1 Importa referir que a discussdo acerca da dificuldade de os atores escolares lidarem com a diversidade dos seus publicos é
indissocidvel do debate mais alargado - e, também, mais antigo — acerca da natureza homogeneizante da forma-escolar desde
0 advento da “escola de massas” da modernidade. Como refere Seabra (2009), prevalece até hoje uma tensdo entre o universa-
lismo como garante da democratizagao do acesso a escolarizagdo, por um lado, e as pressdes recorrentes para a diferenciagao
interna do modelo escolar, sem que isso se reflita em alteragdes sistémicas dos mecanismos e fungdes sociais da instituigao.



uma magnitude muito inferior do que acontece em turmas segregadas. H3, ainda, evidéncias que
apontam no sentido de os alunos com estatuto socioecondmico elevado obterem classificacdes
mais elevadas em turmas de composicao social desfavorecida do que os seus pares em turmas
heterogéneas ou favorecidas (Firmino, 2018; Hochweber et al.,, 2014). Assim, as decisdes tomadas ao
nivel da constituicdao de turmas tém o poder de contrariar ou reforgar os processos de reprodugao
escolar das desigualdades sociais e étnicas.

No que toca aos critérios para a formagao de turmas em Portugal, a legislacdo tem sido vaga
em todos os aspetos além do nimero minimo e maximo de alunos, como referem Sa & Antunes
(2007). Tal sugere que este dominio é entendido como estando dentro do campo da autonomia
pedagdgica das escolas, que devem realizar “(..) uma eficaz gestdo e rentabilizacdo de recursos
humanos e materiais existentes” tendo em conta os normativos legais e os objetivos de
aprendizagem (Despacho Normativo n.° 10-A/2018 de 19 de junho, alinea n.° 1, artigo 2.°). Menciona-
se ambiguamente o respeito pela “heterogeneidade das criangas e jovens”, ao mesmo tempo que
se abre espaco para, sob decisdo do diretor e apds consulta do Conselho Pedagdgico, “atender a
outros critérios que sejam determinantes para a promogao do sucesso € o combate ao abandono
escolares” (Ibid.: alinea n.° 2, artigo 2.°). Esta margem de autonomia relativa na legislacao estd na
origem de fenédmenos, ja registados na literatura nacional, como a concentragcdo de criangas e jovens
de origem imigrante em turmas exclusivamente compostas por alunos que frequentam a disciplina
de Portugués Lingua Nao-Materna (PLNM) (Abrantes, 2003).2 Por outro lado, o quadro de referéncia
do 3° ciclo da Avaliagdo Externa das Escolas, iniciado em 2018, reflete uma preocupagao clara com
os critérios e efeitos da constituicdo dos grupos-turma, incluindo como indicador de melhoria, por
exemplo, a “prevaléncia e aplicagdo de critérios pedagdgicos na constituicdo e gestao dos grupos
e turmas” (IGEC, 2023, p. 3). E, ainda, de salientar a abolicdo dos cursos vocacionais em 2015 e a
diminuicado progressiva da expressividade de programas educativos como os Percursos Curriculares
Alternativos (PCA) e os Cursos de Educacgao e Formacao (CEF), cujas turmas tendem a concentrar
maioritariamente alunos de origens sociais desfavorecidas, imigrantes ou pertencentes a minorias
étnicas (Seabra et al,, 2012).

3. Dados e metodologia

Este estudo procura medir as tendéncias de distribuicdo dos alunos no interior das escolas basicas
da AML (1°, 2° e 3° ciclo), bem como os seus efeitos nos resultados académicos globais e nas
desigualdades de desempenho entre diferentes grupos. Especificamente, pretende-se dar resposta
as seguintes questdes de investigacao:

1. Quais os niveis de segregacao entre turmas na AML no ensino basico, em fungdo de diversos
critérios de distribuicdo dos alunos?

2. Qual o impacto de frequentar turmas mais e menos segregadas nos resultados académicos?

3. Verificam-se efeitos diferenciais da segregacao entre turmas nos resultados académicos, em
fungado das origens sociais e étnico-nacionais dos alunos?

Para tal, foram analisados microdados estatisticos oficiais anonimizados e disponibilizados pela
DGEEC, referentes a populagcao de alunos a frequentar o ensino basico em estabelecimentos de
ensino publicos da AML no ano letivo 2017/18.3

A dimensao e as caracteristicas da amostra podem ser consultadas na tabela 1. De modo a garantir a
validade dos resultados obtidos, foram selecionadas apenas as escolas e turmas com uma dimensdo
minima de alunos com informagao valida no que respeita as varidveis centrais para esta analise: a
escolaridade familiar e a origem migratéria. Assim, as analises realizadas abrangem um total de
40.671 alunos, distribuidos por 1.885 turmas e 251 escolas basicas.

2 Apesar de ndo dispormos de dados atualizados ou generalizaveis acerca desta realidade, urge refletir acerca do potencial
aumento destas praticas no contexto atual de aumento consideravel da presenga de alunos estrangeiros na escola portuguesa
(Seabra et al,, 2023), e do que tal pode significar para o recrudescimento das dinamicas de segregagao étnico-racial no interior
das escolas.

3 Né&o foi possivel incluir estabelecimentos de ensino privado ou cooperativo nesta analise devido a auséncia de informacao
estatistica valida relativa as caracteristicas sociais dos alunos que frequentam estes estabelecimentos, o que impede o célculo
dos valores de segregagéo. Para uma discussao aprofundada deste problema, ver Campos (2025).



Tabela 1. Dimens&o e caracteristicas da amostra: alunos, turmas e escolas (ensino basico, AML, 2017/18)

1°ciclo 2.°ciclo 3.°ciclo

Alunos Escolaridade familiar (%) Até 3.°ciclo E. B. 495 40,4 424
E. Secundario 341 366 36,1
E. Superior 164 231 214
Total (n) 5.996 14.382 20293
Origem migratoria / étnico-nacional (%) Sem O. Imigrante 62,8 75,7 735
Com O. Imigrante 372 243 26,5
Afrodescendentes 227 124 145
Total (n) 6.078 14.510 20.044
Turmas N.° 289 671 925
Minimo alunos 10 n 12
Maximo alunos 29 31 33
Origem Migr.: casos omissos (% maxima) 20,0 20,0 20,0
Escol. Familiar: casos omissos (% maxima) 20,0 20,0 20,0
Escolas N.° 62 83 106
Minimo alunos 29 53 21
Maximo alunos 153 358 3m
Origem Migr.: casos omissos (% maxima) 182 16,3 176
Escol. Familiar: casos omissos (% méaxima) 20,0 20,0 20,0

Fonte: DGEEC (microdados cedidos no ambito de projeto doutoral). Calculos e produgao propria.

A escolaridade familiar corresponde ao nivel de escolaridade mais elevado completado por um
dos progenitores. J& a origem migratdria permite diferenciar alunos com origem imigrante -
agueles com pelo menos um progenitor nascido num pais estrangeiro — dos que nao tém origem
imigrante.* Foi ainda apurada a origem étnico-nacional dos alunos com origem imigrante, que
consiste na agregacao de didsporas provenientes da mesma regido ou que partilham determinadas
caracteristicas étnico-culturais/ histéricas. E este o caso dos afrodescendentes com ascendéncia nos
PALOP, que a literatura nacional tem demonstrado serem particularmente afetados por processos
inigualitarios e discriminatérios na escola portuguesa (Roldao & Abrantes, 2019; Seabra et al., 2019).

Para medir os niveis de segregacdo entre turmas na AML, optou-se por calcular o indice de
dissemelhanca (ID). Trata-se de uma medida de concentracdo relativa, cuja leitura permite indicar a
proporcao de individuos do grupo em estudo que teriam de mudar de localizagao para atingir uma
distribuicao populacional “perfeita”, face a verificada na unidade geografica de referéncia. A férmula
1traduz este célculo para o universo escolar analisado:

Formula 1. Calculo dos indices de dissemelhanga entre turmas

pl=|2 Lt
JoM; N
Legenda:

m,— numero de alunos com origem imigrante / afrodescendente / baixa escolaridade familiar na turma
M;- numero de alunos com origem imigrante / afrodescendente / baixa escolaridade familiar na escola
n,—numero de alunos sem origem imigrante / de familias com ensino superior na turma
N- numero de alunos sem origem imigrante / de familias com ensino superior na escola

Apesar da ubiquidade deste indice na literatura sobre segregagdao — em grande medida devido
a sua facilidade de calculo e potencial interpretativo, como referem Gorard et al. (2003) —, a sua
utilizagao deve ser feita com cautelas metodolégicas, devido a elevada sensibilidade que demonstra

4 Para um aprofundamento do debate em torno das tipologias de categorizagdo do estatuto migratorio, ver Seabra et al. (2023).



qguando, por exemplo, o grupo populacional de referéncia apresenta uma dimensao muito inferior
ao grupo de controlo (Vala & Malheiros, 2004). No presente estudo, a importancia de considerar
populacdes que sao, por defeito, minoritarias na maior parte dos contextos escolares da AML —como
€ o caso dos alunos com origem imigrante —, obrigou-nos a tomar algumas precaugdes durante o
processo de validagao da base de dados. Na esteira de pesquisas anteriores realizadas no contexto
nacional (Firmino et al.,, 2020), foi aplicado um conjunto de restricdes na selecdo da amostra final
em fungdo da proporgcao e numero de casos validos observados por escola e por turma nas variaveis
mais relevantes para o estudo, numa tentativa de aumentar a validade e rigor das estimativas de
segregacao calculadas. Assim, apenas foram incluidas: (i) escolas com pelo menos 10 alunos de
origem imigrante / baixa escolaridade familiar, por ano de escolaridade; (ii) escolas com pelo menos
80% de casos validos para a origem nacional / escolaridade familiar, por ano de escolaridade; (iii)
escolas com pelo menos 2 turmas por ano de escolaridade; (iv) escolas com proporgao de alunos de
origem imigrante / baixa escolaridade familiar entre 10 e 90% por ano de escolaridade; (v) turmas
com pelo menos 10 alunos; (vi) turmas com pelo menos 80% de casos validos para a origem nacional/
escolaridade familiar.

4. Resultados

AFigura1representa a distribuicdo das turmas do ensino basico na Area Metropolitana de Lisboa em
funcgdo do seu indice de dissemelhancga, de acordo com trés critérios de dispersao relativa dos alunos
dentro da mesma escola e ano de escolaridade: (i) os alunos com familias de baixa escolaridade,
relativamente aos seus pares cujas familias tém ensino superior; (ii) os alunos com origem imigrante,
face aos seus pares sem origem imigrante; (iii) os alunos de origem afrodescendente, relativamente
a0s seus pares sem origem imigrante. Os diagramas de extremos-e-quartis permitem dar conta
das tendéncias centrais, medianas, extremas e outliers da segregagao no interior das escolas, com
valores negativos a indicarem que os alunos do grupo-alvo se encontram subrepresentados face
ao contingente total da escola, e valores positivos que se encontram excessivamente concentrados.

Figura 1. Indices de dissemelhanca entre turmas em funcéo da escolaridade familiar, estatuto migratério e
origem afrodescendente, por ciclo do ensino basico, Area Metropolitana de Lisboa, 2017/18
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Fonte: DGEEC (microdados cedidos no ambito de projeto doutoral). Calculos e producao propria.




Comegamos por observar que os valores medianos se situam em torno do O, o que significa que as
turmas do ensino béasico apresentavam, em 2017/18, uma distribuicio tendencialmente equilibrada
dos alunos em fungao da escolaridade familiar (Figura 1.a), do estatuto migratdrio (Figura 1.b) e
da origem étnico-nacional (Figura 1.c). No entanto, a analise dos limites da distribuicao indica
gue é também comum a existéncia de turmas, numa mesma escola e ano de escolaridade, cuja
composicao se desvia do equilibrio. As dinamicas de exclusao e concentragcao dos alunos fazem-
se sentir particularmente no que diz respeito ao capital escolar familiar e de forma especialmente
intensa no 1.° ciclo do ensino basico: metade destas turmas teria de redistribuir entre 20% e 60% dos
alunos cujas familias tém baixa escolaridade para atingir uma composi¢cdo proporcional a da escola
(Figura 1.a).

Apesar da centralidade do capital cultural nas estratégias de gestao da diversidade das escolas,
as figuras demonstram que a origem étnico-nacional dos alunos também ndo é indiferente.
Os alunos afrodescendentes em particular sdo alvo de dindmicas segregacionistas dentro das
escolas que frequentam em maior grau do que os alunos com origem imigrante no geral. Tal é
particularmente visivel no 1.° ciclo: ao passo que metade das turmas concentra entre 10% a 40%
de alunos afrodescendentes que se encontram mal distribuidos, no caso dos alunos imigrantes
no geral, esta proporgao situa-se entre os 5% e os 35%, aproximadamente (Figuras 1.b e 1.c). Tal
aponta para a presenca de processos escolares marcados pela discriminagao étnico-racial que afeta
os alunos afrodescendentes com particular intensidade, a semelhang¢a do que outros tinham ja
detetado no encaminhamento para vias de ensino alternativas (Rolddo & Abrantes, 2019).

Osvaloresdosindices de dissemelhanga diminuem visivelmente nos ciclos subsequentes, sobretudo
no 2.° ciclo. Apesar disso, também se regista um aumento de valores outliers, i.e., extremos face
a distribuicao tipica. Isto indica que, apesar do “equilibrio” progressivo observado na globalidade
da distribuicdo dos alunos pelas turmas ao longo do ensino bdasico, persistem casos isolados de
turmas particularmente segregadas no contexto das respetivas escolas. Tal pode dever-se, em
parte, a possibilidade de diversificacdo da oferta curricular a partir do 2.° ciclo, quer no ambito dos
PCA - uma medida de combate ao insucesso escolar que conjuga uma forte componente pratico-
vocacional com o ensino dos conhecimentos transversais ao curriculo do ensino basico —, quer dos
CEF — uma oferta formativa de dupla certificacao, dirigida a alunos do 3.° ciclo do ensino béasico em
risco de abandono ou insucesso escolar. Sabe-se que estas turmas sao frequentemente compostas
quase exclusivamente por alunos provenientes das classes populares, de origem imigrante e/ou
pertencentes a minorias étnicas (Seabra et al., 2012). E, portanto, possivel que o incremento do
caracter seletivo do ensino basico nas suas etapas finais, com o aumento progressivo da retencao
e abandono escolares (Albuquerque et al., 2022), potencie a constituicdo de redutos de insucesso
social e etnicamente demarcados no interior dos estabelecimentos de ensino.

Daqui em diante, de modo a facilitar a leitura dos dados, constituiram-se categorias de segregagao
que permitem distinguir: (i) turmas elitistas, cujo ID é inferior a média em pelo menos um desvio-
padrdo, i.e., onde os alunos do grupo de estudo se encontram sub-representados; (ii) turmas
equilibradas, cujo ID se encontra préximo do valor médio; (iii) turmas segregadas, cujo ID é superior a
média em pelo menos um desvio-padrao, ou seja, onde os alunos do grupo de estudo se encontram
significativamente sobre representados. A Figura 2 permite, assim, identificar a prevaléncia destes
“redutos de exclusao” sinalizados na Figura 1. Vemos que, apesar da tendéncia média para o
equilibrio na constituicdo das turmas do ensino basico, a maioria das turmas na AML afasta-se da
distribuigao “perfeita” em mais de um desvio-padrao, reforcando assim a importancia de considerar
indicadores de segregagao que vao além das medidas de tendéncia central,como é o caso da média.
Na realidade, a proporgado de turmas equilibradas encontra-se entre os 59% e os 13,8% - nUmeros
residuais atendendo a proporgao de turmas elitistas (entre 46,1% e 51,8%) e segregadas (entre 40%
e 473%). Ao passo que os niveis de segregac¢ao das turmas ndo parecem variar expressivamente
ao longo dos ciclos no que respeita a composicdo migratéria ou afrodescendente, 0 mesmo nao se
pode dizer relativamente ao capital escolar familiar. Aqui, € visivel um recrudescimento das turmas
segregadas, i.e.,, onde se concentram alunos com familias pouco escolarizadas, que passam de 40,1%
no 1.° ciclo para 44,9% no 2.° ciclo e para 47,3% no 3.° ciclo.



Figura 2. Turmas elitistas, equilibradas e segregadas em funcao do indice de dissemelhanca (ID), por ciclo de
ensino basico, Area Metropolitana de Lisboa, 2017/18
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Fonte: DGEEC (microdados cedidos no ambito de projeto doutoral). Calculos e produgao propria.

Importaagoraperceberseadistribuicdodesigualdosalunospelasturmassetraduzemdesempenhos
académicos desiguais. A tabela 2 mostra que, de forma geral, € nas turmas mais segregadas que se
registam as mais elevadas taxas de reteng¢ao e desisténcia ao longo do ensino basico. O impacto de
frequentar turmas segregadas ¢ particularmente intenso (i) quando a concentragao de alunos se
faz em torno de capitais escolares familiares desiguais e (ii) no 2.° e 3.° ciclo. Assim, ao ja conhecido
fendmeno de incremento do insucesso escolar ao longo do ensino basico (Albuquerque et al., 2022),
junta-se uma maior “sensibilidade” dos publicos escolares ao grupo-turma em que estdo inseridos.
Significa que, apesar de os niveis globais de segregacao serem menos elevados no 2° e no 3°
ciclo, face ao 1.° (como vimos na Figura 1), a necessidade de assegurar ambientes académicos de
composicao equilibrada afigura-se prioritaria nos ciclos intermédio e final do ensino basico.

Tabela 2. Taxas de retencao e desisténcia no 1.°,2.° e 3.° ciclo do ensino basico (%), por indices de dissemelhanca
da turma, Area Metropolitana de Lisboa, 2017/18

indices de dissemelhanga (ID) 1.° ciclo 2.° ciclo 3.°ciclo
Capital escolar familiar da turma Turmas elitistas 4.5 7.2 2,9
Turmas equilibradas 4.6 10,0 96
Turmas segregadas 55 12,1 16,4
2) 2905 100,5371%% 201,908
Composi¢ao migratéria da turma Turmas elitistas 43 8,5 10,7
Turmas equilibradas 57 101 12,6
Turmas segregadas 6,0 1,0 158
x32) 9,2371%* 24,230%* 114,559
Composicao afrodescendente da Turmas elitistas 4,6 87 10,6
turma
Turmas equilibradas 58 1,0 14,0
Turmas segregadas 57 10,7 15,9
12) 4,331 19,019+ 123,515%**

Legenda: * p<0,05; ** p <0,01; *** p <0,001.

Legenda: * p<0,05; ** p <0,01; *** p <0,001.
Fonte: DGEEC (microdados cedidos no ambito de projeto doutoral). Calculos e producao propria.



Analisando agora o impacto da segregag¢ao entre turmas nas classificagdes finais a matematica,
verifica-se mais uma vez o exacerbar da seletividade escolar do 2.° para o 3.° ciclo do ensino basico,
com uma queda geral das classificacdes médias (tabela 3). A semelhanca do que acontece com a
retencdo e desisténcia, é nas turmas onde os alunos cujas familias com baixa escolaridade, de origem
imigrante ou afrodescendentes se encontram subrepresentados que as classificagdes médias sao
mais elevadas, enquanto as turmas segregadas concentram as classificagcdes mais baixas.

As variagcdes mais expressivas nas classificacdes a matematica registam-se na segregagcdao em
funcdo do capital escolar familiar. No caso da segregacao migratdria e étnico-nacional, parecem
ser sobretudo as turmas elitistas que se destacam das restantes, pela positiva, sugerindo que as
turmas equilibradas e segregadas - i.e.,, onde os alunos de origem imigrante e afrodescendente se
encontram proporcionalmente ou sobre representados face ao contingente escolar — produzem
dindmicas pedagdgicas com resultados semelhantes do ponto de vista do aproveitamento a
disciplina de matematica.

Tabela 3. Classificagdes finais a disciplina de Matematica no 2.° e 3.° ciclo do ensino basico, por indices de
dissemelhanca da turma, Area Metropolitana de Lisboa, 2017/18

indices de dissemelhanga (ID) 2.° ciclo 3.° ciclo
Média D.P Média D.P
Capital escolar familiar da turma  Turmas elitistas 330 0,95 2,95 0,95
Turmas equilibradas 322 093 2,83 0,86
Turmas segregadas 3,05 0,89 2,69 0,85
X3(8) 230,404"** 369,888"*
Composi¢do migratéria da turma  Turmas elitistas 3,25 0,94 290 0,93
Turmas equilibradas 317 0,95 2,88 0,94
Turmas segregadas 312 0,92 2,7 0,85
x(8) 65,716+ 198,984
Composicao afrodescendente da Turmas elitistas 325 0,94 2,90 0,94
turma
Turmas equilibradas 314 0,96 2.74% 0,88
Turmas segregadas 312 0,91 2,73 0,86
X3(8) 86,222%** 183,190

Legenda: * p<0,05; ** p <0,01; *** p <0,001.
Fonte: DGEEC (microdados cedidos no ambito de projeto doutoral). Calculos e produgao propria.

Importa ainda analisar se os efeitos da segregacao entre turmas sao iguais para todos os alunos.
A tabela 4 mostra varias diferencas expressivas nas taxas de retencdo e desisténcia em fungao
do estatuto migratério e da escolaridade familiar dos alunos, por nivel de segregacdo. A analise
inferencial mostra que, no que toca ao estatuto migratdrio, apenas os alunos sem origem imigrante
sao significativamente afetados pela composi¢cao da turma no 2.° ciclo do ensino basico. No que
respeita a escolaridade familiar, € apenas a taxa de retencdo dos alunos cujos pais tém ensino
superior que varia significativamente em fung¢do da composi¢cdo da turma.

Estes resultados colocam em questdo a tese da “sensibilidade acrescida” dos alunos desfavorecidos e
vulneraveis as caracteristicas das escolas e turmas em que est3o inseridos. E, ao invés, provavel que a
tese dareproducgao social através da escola encontre respaldo nestes dados, sugerindo que a atuagao
pedagdgica junto dos alunos oriundos de familias pouco escolarizadas, com origem imigrante ou
afrodescendente é essencialmente igual — ou produz os mesmos resultados — independentemente
das caracteristicas do seu grupo-turma.



Tabela 4. Taxas de retencao e desisténcia no 2.° ciclo do ensino basico (%), por indices de dissemelhanca da
turma, estatuto migratoério do aluno e escolaridade familiar, Area Metropolitana de Lisboa, 2017/18

Estatuto migratério do aluno Escolaridade familiar

indices de dissemelhanca (ID) Sem o. 0. Afrodesc.  Até 3.°C.E.B. E. Sup.
imigrante Imigrante

Capital escolar Turmas elitistas 63 10,6 n2 143 1,5
familiar da turma
Turmas equilibradas 94 12,2 noe 15,7 27
Turmas segregadas e 13,1 13,6 16,7 29
x3(2) 88,255 4,841 2287 5940t 6,689*
Composigao Turmas elitistas 82 10,4 10,9 15,2 15
migratdria da turma
Turmas equilibradas 95 12,5 ns 153 2,0
Turmas segregadas 10,2 127 13,8 16,8 27
x3(2) 17,697+ 3,707 3,013 2,893 5044
Compaosicdo Turmas elitistas 82 10,9 ns 15,5 1,6
afrodescendente da
turma Turmas equilibradas 10,8 121 93 19,3 1,0
Turmas segregadas 99 127 135 15,8 28
x3(2) 12,413% 2436 3,112 4,749 7,182*

Legenda: t préximo do limiar de significancia; * p<0,05; ** p <0,01; *** p <0,001.

Legenda: t préximo do limiar de significancia; * p<0,05; ** p <0,01; *** p <0,001.
Fonte: DGEEC (microdados cedidos no ambito de projeto doutoral). Calculos e producao propria.

Por fim, a tabela 5 repete a analise dos “efeitos diferenciais” da segregagdo entre turmas para as
classificagdes finais obtidas a disciplina de matematica no 2.° ciclo. As classificagcdes dos alunos
com e sem origem imigrante variam significativamente em func¢cao da composicao da turma
gue frequentam, assim como as dos alunos com familias pouco e muito escolarizadas. Parece ser
sobretudo a composicao de capital escolar familiar e a de afrodescendentes que importa, ja que
a distribuicdo dos alunos com origem imigrante no geral ndo apresenta efeitos significativos nas
classificagbes de nenhum dos grupos de alunos. Depreende-se, pois, que parte da penalizagdo
sofrida pelos alunos com origem imigrante — especialmente, os de origem afrodescendente — e por
aqueles cujas familias tém no maximo o 3.° ciclo do ensino basico se deve a efeitos de segregagao
social e étnica entre turmas do mesmo ano de escolaridade.

Curiosamente, estes dados mostram que a heterogeneidade dentro das turmas pode ter efeitos
positivos ou negativos nas classificacdes a matematica, dependendo do critério de segregacao
analisado e dos grupos de alunos visados. As turmas equilibradas do ponto de vista do capital escolar
familiar beneficiam tanto os alunos com familias pouco escolarizadas como aqueles cujos pais tém
ensino superior — é aqui que os resultados de ambos os grupos sao mais elevados. Ja as turmas de
composicao equilibrada no que toca a proporcao de afrodescendentes sdo aquelas onde todos os
grupos de alunos — a excegdo dos que ndo tém origem imigrante e dagueles com familias altamente
escolarizadas — tém piores resultados a matematica.



Tabela 5. Classificagdes finais a disciplina de Matematica no 2.° ciclo do ensino basico, por indices de
dissemelhanca da turma, estatuto migratdrio do aluno e escolaridade familiar, Area Metropolitana de Lisboa,

201718
Estatuto migratorio do aluno Escolaridade familiar
Sem o. 0. Afrodesc. Até 3.° CEEB. E. Sup.

indices de dissemelhanca (ID) imigrante Imigrante

Capital escolar Turmas Média 335 307 285 287 379
famniliar da turma  elitistas
DP. 0,95 0,91 0,78 0,84 0,51
Turmas Media 3,29 298 2,86 291 382
equilibradas
D.P. 094 0,86 0,79 0,80 0592
Turmas Media 3,09 293 279 282 3,66
segregadas
D.P. 09 0,85 0,79 0,79 0592
Teste F (212286) =29,502*+* (2,12014) =26,792"* (212249) =3 644"
Compasicao Turmas Media 328 3,06 2,88 287 379
migratdria da elitistas
turma D.P. 094 088 0,78 0,81 0,89
Turmas Media 323 2,91 274 2,81 279
equilibradas
D.P. 096 0,86 0,81 0,83 093
Turmas Media 318 297 279 283 3,69
segregadas
DP. 0,93 088 078 0,80 0,94
Teste F (2,12285) =1,866 (2,12014) =1293 (2,12249) =0,773
Composicao Turmas Média 329 307 282 2,86 379
afrodescendente  elitistas
da turma P 0,25 0,89 0,73 0,82 0,20
Turmas Media 322 2,86 273 276 3,76
equilibradas
D.P. 098 0,85 Q75 0,80 0395
Turmas Media 317 297 283 284 370
segregadas
D.P. 0592 0,87 0,80 0,80 0592
Teste F (2,12286) =11,136%* (2,12014) =11,585** (2,12249) =7.264%**

Legenda: * p=0,05; ** p <0,01; ** p =0,001.

Legenda: * p<0,05; ** p <0,01; *** p <0,001.
Fonte: DGEEC (microdados cedidos no ambito de projeto doutoral). Calculos e producdo propria.

5. Discussao e conclusoes

Os resultados da analise da segregacao entre turmas nas escolas basicas da AML, a partir do calculo
de trés indices de dissemelhancga, colocam em evidéncia o caracter profundamente relacional dos
processosde constituicdode turmas:onde ha turmasexclusivasou “de nivel”, havera necessariamente
turmas segregadas. Importa, pois, salientar que o mito — profundamente disseminado entre os
profissionais da educacdo, como demonstram Taylor et al. (2017) — de que o trabalho pedagdgico
fica facilitado em grupos homogéneos, assenta na condenacgdo das turmas segregadas ao insucesso
académico, em prol dagueles que frequentam turmas elitistas.

Tendo em conta que a maioria das escolas basicas da AML apresenta uma composicao heterogénea
ou desfavorecida (Campos, 2025), os nossos dados indicam que a estratégia preferencial das escolas
desta regido deveria passar por distribuir o mais proporcionalmente possivel os alunos provenientes
de familias com baixa escolaridade e os de origem afrodescendente. Além de potenciar um
aumento global dos resultados, a adogdo desta abordagem na constituicdo de turmas permitiria
ainda colmatar os efeitos particularmente nefastos que atingem os alunos com familias menos
escolarizadas e de origem imigrante em turmas segregadas. Importa, contudo, ressalvar que o
problema dos impactos desiguais da segregagao entre turmas nao se resume a uma solugao de




“engenharia social”; como referem Dewulf et al. (2022a), € necessario que, além disso, os modos
de trabalho pedagdgico e didatico procurem responder as necessidades diversas dos alunos,
potenciando assim um envolvimento significativo dos alunos nos processos de ensino aprendizagem
com reflexos positivos nos resultados académicos. Alids, os resultados ambiguos obtidos pelos
alunos em turmas heterogéneas podem ser lidos enquanto indicador deste fendmeno: a diversidade
numeérica, por si sé, ndo altera fundamentalmente as dindmicas pedagdgicas desiguais que estao
por detras da penalizagdo sofrida pelos alunos oriundos das classes populares ou de origem
imigrante na maior parte das turmas. Ainda assim, os dados parecem reforcar, em particular, um
resultado: independentemente do critério de segregagao mobilizado, do indicador de desempenho
escolar analisado ou das caracteristicas dos alunos, ninguém beneficia com a frequéncia de turmas
segregadas.

Outro resultado a destacar prende-se com a importancia que os indicadores de origem étnica
assumem na andlise da segregacao entre turmas, quer enquanto critério de segregagdo, quer
enquanto caracteristica individual dos alunos. Ser afrodescendente ou estar em turmas com uma
elevada proporcao de afrodescendentes € mais penalizador do que frequentar turmas com elevadas
proporcdes de alunos com origem imigrante, no geral. Assim, o estatuto migratdrio assume, na
AML, uma relevancia secundaria na analise da segregacao entre turmas e dos seus impactos no
desempenho académico — algo que ja tinha sido concluido noutros estudos (Firmino et al., 2020;
Almeida et al, 2023). Esta pesquisa junta-se, portanto, a outras que corroboram a existéncia de
processos de discriminacdo étnico-racial na escola portuguesa que prejudicam particularmente os
alunos de origem afrodescendente (Rolddo & Abrantes, 2019).

Adicionalmente, ao considerar dois indicadores distintos de desempenho académico - a taxa de
retencdo e desisténcia e as classificacdes finais obtidas a disciplina de matematica —, os resultados
deste estudo sugerem que os efeitos diferenciais da composi¢cdo da turma nao sdo necessariamente
0s mesmos para todos os tipos de resultados escolares. O facto de, na decisdo acerca da progressao
ou retencao dos alunos no final do ano letivo, pesarem sobretudo fatores relacionados com
caracteristicas individuais e do foro psicossocial, como demonstra a literatura (Ferreira et al., 2015),
pode ajudar a explicar o impacto mais intenso, por comparag¢ao, que a composi¢cao da turma parece
ter sobre as desigualdades sociais e étnicas nas classificacdes a matematica. Como demonstram
Bourdieu & Passeron (1970), os momentos avaliativos — cuja fungao social é a hierarquizagdo dos
alunosem funcdodossaberesescolaresadquiridos,ignorando g,assim, legitimando o arbitrio cultural
gue favorece os filhos das classes dominantes — sdo particularmente permeaveis a penetragao de
I6gicas de seletividade social no julgamento professoral. De facto, a literatura empirica destaca os
processos mais ou Mmenos inconscientes de comparagdo com o grupo-turma que influenciam a
avaliacdo dos alunos (Boone et al., 2018; Dewulf et al., 2022b; McKown & Weinstein, 2008; Hochweber
et al., 2014). Por estes motivos, importa que estudos futuros considerem que a escolha do indicador
de desempenho escolar tenderd a afetar as conclusdes que se retiram acerca da prevaléncia e dos
impactos da segregacao entre turmas.

Para concluir, importa refletir acerca de algumas limitagdes deste estudo e propor caminhos
futuros de investigagao, com base nos resultados obtidos. Em primeiro lugar, é necessario atualizar
as analises com dados mais recentes, sobretudo, tendo em conta as tendéncias de aumento
significativo da presenca de alunos de origem imigrante nas escolas portuguesas (Seabra et al,
2023) e de polarizagdo socioecondmica no periodo poés-pandemia COVID-19 (Tavares, 2023). Em
segundo lugar, urge replicar esta analise no resto do pais, considerando que as dinamicas escolares
apresentam variagdes regionais assinalaveis (/bid.). Importa, ainda, que estudos futuros apliquem
técnicas de analise de dados com modelagem estatistica capaz de atribuir devidamente a variancia
dos resultados (i) aos atributos individuais dos alunos ou (i) aos efeitos agregados que estes
produzem ao nivel da escola e da turma frequentada (Campos, 2025).

Por fim, reforcamos o apelo feito por Lima & Torres (2020) para que a pesquisa educacional em
Portugal comece a levar a sério os potenciais “efeitos de agrupamento”, tendo em conta a expansao
consideravel desta forma organizativa dos estabelecimentos de ensino por todo o pais. Apesar de
ter ficado fora do ambito desta analise, outros estudos permitiram-nos verificar que a reorganizagao
das turmas na passagem do 1.° para o 2.° ciclo, através da concentragao de alunos provenientes
de territérios educativos dispersos e socioculturalmente diversos no estabelecimento de ensino da
escola-sede, pode contribuir para colmatar ou, noutros casos, acirrar as tendéncias de segregagao
social e étnica entre turmas, ao longo da escolaridade basica (Campos, 2025).
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