~—~ , ;
Q fevista 0 ESTREIADIALOGOS, VOL. 11

Rede Internacional de
Investigagdo-Agdo
ESTREIADIALOGOS Colaborativa

PESQUISA-ACAO PEDAGOGICA: CONCEITOS E PRINCIPIOS
EPISTEMOLOGICOS

PEDAGOGICAL ACTION RESEARCH: CONCEPTS AND
EPISTEMOLOGICAL PRINCIPLES

Ma ria Amél ia Sa ntoro Fra ncol [http://orcid.org/0000-0003-3867-5452]
Hélio da Guia Alves Juni orZ [https://orcid.org/0000-0002-5643-8656]

1 Universidade Catélica de Santos, Brasil, amelia@unisantos.br
2 Universidade Catélica de Santos, Brasil, helio.guia@unisantos.br
3 Universidade Catdlica de Santos, Brasil, gabriel.jorge@unisantos.br

Resumo

Este artigo discute a Pesquisa-acdo Pedagégica como abordagem investigativa voltada a
articulagdo entre pesquisa, formacao e transformacéao da préatica educativa. A partir da pergunta
sobre quais fundamentos epistemolégicos devem orienta-la, o estudo assume como objetivo
definir seus principais conceitos e pressupostos teéricos, analisando suas diferentes concepcdes
e 0s papéis assumidos pelos sujeitos envolvidos. O estudo constitui-se como um ensaio filoséfico
de natureza epistemolégica apoiado em bibliografia selecionada. Os resultados apontam que a
Pesquisa-acdo Pedagégica nao pode ser reduzida a uma intervencao previamente planejada,
pois exige participacao consciente e intencional, construgdo coletiva do problema, escuta efetiva
e producao compartilhada do conhecimento. Conclui-se que sua criticidade esté na préaxis, na
corresponsabilidade dos sujeitos e na transformacao da pratica pedagégica em espaco de
autoria, resisténcia e emancipacao.

Palavras-chave: Pesquisa em educacgéo; epistemologia da educagdo; metodologia da pesquisa;
formacao critica de professores.

Abstract

This article discusses Pedagogical Action Research as an investigative approach aimed at linking
research, professional development, and the transformation of educational practice. Starting
with the question of which epistemological foundations should guide it, the study aims to define
its key concepts and theoretical assumptions, analyzing its various conceptions and the roles
played by the participants involved. The study takes the form of a philosophical essay of an
epistemological nature, grounded in selected literature. The results indicate that Pedagogical
Action Research cannot be reduced to a pre-planned intervention, as it requires conscious and
intentional participation, the collective construction of the problem, effective listening, and the
shared production of knowledge. It concludes that its critical nature lies in praxis, in the
participants' shared responsibility, and in transforming pedagogical practice into a space for
authorship, resistance, and emancipation.

Keywords: Educational research; epistemology of education; research methodology; critical
teacher education.

ISSN 2183-8402 1



https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
mailto:gabriel.jorge@unisantos.br

Rede Internacional de
Investigagdo-Agdo
ESTREIADIALOGOS Colaborativa

INTRODUGAO

No contexto contemporéaneo, a Educacao tem sido cada vez mais atravessada por racionalidades
técnicas que se amparam em abordagens gerencialistas e produtivistas, fazendo com que a
pesquisa educacional se veja interpelada a repensar o lugar que ocupa diante da escola, dos
sujeitos e dos saberes que nela se constroem.
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A intensificacao de politicas de controle, padronizacao curricular, avaliacdo externa e prescricao
metodolégica tém produzido uma forma de empobrecimento da docéncia que nao se limita as
condi¢cdes materiais de trabalho. H&, junto a isso, uma tentativa permanente de reduzir o
professor a figura de executor, de transformar a escola em espaco de aplicagao e de deslocar a
pratica educativa de sua dimensao autoral, politica e formativa. E nesse cenério que a discussao
sobre pesquisa-acao ganha relevancia, sobretudo quando tomada no campo da Educacéao.

Nesse contexto, a aproximacao entre pesquisa e acdo, por si sé, nao garante a constituicao de
uma investigagdo critica, uma vez que muitas experiéncias pedagégicas, ainda que bem-
intencionadas, acabam sendo nomeadas como pesquisa-acdo apenas porque envolvem alguma
intervencdo na realidade escolar, algum acompanhamento de pratica ou alguma proposta
aplicada em sala de aula.

Ocorre, porém, que a presenca de uma agdo € insuficiente para caracterizar uma pesquisa-acao,
guando se compreende a pratica apenas como campo de aplicacdo de uma proposta
previamente elaborada ou quando as subjetividades aparecem somente como dados a serem
recolhidos e analisados pelo pesquisador. Nessa abordagem, perde-se a participagdo consciente
dos sujeitos e sua possibilidade de produgado coletiva de conhecimento com vistas a
transformacao critica da realidade investigada, justamente aquilo que a sustenta como praxis.

Diante disso, este artigo se orienta pela seguinte questao: quais fundamentos epistemoldgicos
devem orientar uma pesquisa-acdo que se pretenda pedagdgica e critica?

Para que tal questao possa ser respondida, elencamos como objetivo geral definir os principais
conceitos e pressupostos tedricos que subsidiam a pesquisa-agdao, estabelecendo, nessa
direcdo, os seguintes objetivos especificos: (i) compreender os fundamentos teéricos da
pesquisa-acdo; (ii) analisar as diferentes concep¢des epistemoldgicas que orientam sua prética
pedagdgica investigativa; (iii) refletir sobre a reverberacdo desses pressupostos nos papéis dos
sujeitos envolvidos na pesquisa-agao.

Por essa razdo, o roteiro metodolégico deste artigo fundamenta-se na anélise imanente e na
exegese conceitual dos principais trabalhos de Franco sobre a pesquisa-acao pedagégica,
adotando uma abordagem qualitativa de cunho bibliogréfico e hermenéutico para realizar um
ensaio filoséfico de natureza epistemolégica.

Ressaltamos que, com essa proposta, buscamos ir além de organizar um simples levantamento
conceitual. Para isso, partimos da necessidade de compreender a pesquisa-acao em seu campo
de disputas epistemolégicas, isto €, como uma forma de investigacdo que, ao articular pesquisa
e acao, também revela diferentes concepc¢bes de sujeito, conhecimento, pratica e
transformacao.

1. 0 QUE E PESQUISA-ACAO?

Gil (2002) compreende que a pesquisa-acdo se distingue das demais estratégias investigativas
por sua maleabilidade e, sobretudo, por articular a participacdo consciente dos sujeitos
envolvidos no processo. Na mesma direcao, Thiollent (1985) a define como:

[...] um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em estreita associagdo com uma

acdo ou com a resolucao de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e participantes representativos
da situagdo ou do problema estéo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (p. 14)

A pesquisa-acdo, especialmente na perspectiva pedagégica e critica trabalhada por Franco
(2005, 2025), exige que deixemos de lado compreensdes que se apresentem como técnicas de
intervencdo ou como procedimentos metodolégicos aplicaveis a qualquer pratica educativa, uma
vez que ela demanda uma concepgdo de conhecimento que recusa a exterioridade do
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pesquisador diante da realidade investigada e compreende os sujeitos da pratica como
participantes dos processos de interpretacdo, decisado e reconstrucao da prépria agao.

Por isso, a pesquisa-agao, em vez de ser definida apenas por sua aproximacao entre teoria e
prética, precisa se articular com os sujeitos em sua historicidade concreta, em suas
contradicbes, seus saberes, seus limites e suas possibilidades de transformacao.

Observando a trajetéria histérica da pesquisa-acao, Franco (2005) explica que essa abordagem
tem sido utilizada “de diferentes maneiras” e sob “diversas intencionalidades”, compondo um
“mosaico de abordagens teérico-metodolégicas” (p. 485).

Nesse contexto, para além de ser lida apenas como riqueza metodolégica, essa multiplicidade
também explicita um problema: quanto mais a expressao pesquisa-acao circula no campo
educacional, mais se torna necessério perguntar quais fundamentos sustentam sua utilizagéo.

Com isso, compreendemos que uma pesquisa é insuficiente quando apenas intervém em uma
pratica, acompanha uma experiéncia ou produz alguma mudanc¢a pontual, sem que se saiba
gue tipo de acao se realiza, com quem ela é construida e a servico de qual horizonte formativo,
politico e epistemolégico ela se coloca.

Desde suas formulacdes iniciais, vinculadas aos trabalhos de Kurt Lewin (1970), a pesquisa-
acao colocou em cena a possibilidade de aproximar investigacao e transformacéao da realidade.
Contudo, sua incorporacao ao campo educacional, sobretudo a partir das contribui¢des criticas
e dialéticas, elevou sua complexidade.

Dentre essas contribui¢cdes, o conceito de espirais ciclicas de Lewin (1970) constitui um marco
tedrico fundante desta abordagem, o qual foi apropriado e reorientado para enfatizar sua
politicidade. Segundo Franco (2012), trata-se de uma “reflexdo interiorizada que &
posteriormente compreendida coletivamente, organizando-se de maneira livre e critica” (p.
197).

Conforme Souza (2025), essa perspectiva destaca que a construcéo educativa ocorre de forma
ciclica e ndo linear, permitindo constantes revisitas e reconstrucdes das experiéncias e saberes
vivenciados no coletivo, como seréa exposto no diagrama a seguir, o qual foi construido a partir
dos postulados de Franco (2012):

Figura 1

Diagrama das Espirais Ciclicas
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Fonte: Adaptado de Souza (2025, p. 133)
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O eixo da emancipacao, que ocupa o centro da espiral e organiza as demais dimensdes em torno
de si, como propde a Pedagogia Critica (Freire, 2024; Franco, 2012), constitui um movimento
ciclico, para distanciar-se da ideia de um roteiro previamente pensado ou um processo
padronizado. Assim, a espiral move-se de maneira ciclica para representar uma abordagem que
compreende e assimila os acontecimentos imprevisiveis que emergem do grupo com o qual se
pesquisa, atendo-se a alguma destas “etapas” e retornando a outras de maneira a respeitar esse
processo Vvivo.

Nesse espaco dialégico, os participantes sdo convidados a formular ddvidas préprias e a
reelaborar suas questdes existenciais, assumindo uma postura consciente diante do mundo.

A producdo de conhecimento e a socializacdo dos saberes, que também compdem o diagrama,
evidenciam que o conhecimento precisa ser compreendido para além de resultado de uma
transmissao linear. Por isso, o pesquisador deve, antes, assumir uma postura permanente de
construcdo conjunta, ancorada nas experiéncias concretas do cotidiano investigado.

Desse modo, conforme explica Souza (2025), a producao do conhecimento permanece dinamica
e situada, conectando-se a realidade social e mobilizando leituras criticas do que se apresenta
como dado. Assim, em consonancia com Franco (2021), a conscientizacao de novas dinamicas
compreensivas, posicionada no nucleo do diagrama, marca a passagem de modos ingénuos de
apreensao para formas criticas de leitura da realidade, movimento central a tradicéo freireana
(Freire, 2024, 2025) e coerente com a perspectiva de emancipacao intelectual e politica.

Por isso, Franco (2005) afirma que “pesquisa e agdo podem e devem caminhar juntas” (p. 485)
quando se pretende transformar a pratica, sé que essa aproximacao ndo deve ser compreendida
como algo neutro, ja que a direcao, o sentido e a intencionalidade da transformacéao definem o
préprio sentido da pesquisa.

Nessa direcdo, salientamos que uma acgdo pode ser planejada, organizada, aplicada e avaliada
sem que 0s sujeitos da pratica participem efetivamente da construcao do processo. Pode haver
mudanca sem emancipacao, participacdo sem autoria, escuta sem deslocamento
epistemolégico.

E nesse limite que a pesquisa-acdo pedagégica precisa ser distinguida de préaticas de
intervencdo que apenas utilizam a escola como campo de aplicagao. Assim, quando a acéo é
previamente definida pelo pesquisador e os participantes comparecem apenas como
destinatarios de uma proposta, a investigacdo permanece presa a légica da exterioridade:
alguém pensa, alguém aplica, alguém interpreta. A pratica, nesse caso, continua subordinada a
um olhar que vem de fora e ignora as subjetividades, histérias e vivéncias que estdo envolvidas
Nno processo.

2. HA CONCEPCOES DIFERENTES DE PESQUISA-ACAO?

Considerando, conforme Souza, Alves Junior e Franco (2026), que a préatica docente supera a
mera “[...] obtencdo de resultados imediatos” (p. 13), Franco (2005) diferencia a pesquisa-agao
colaborativa, a pesquisa-acao critica e a pesquisa-acao estratégica justamente para acentuar as
distingdes epistemolégicas que constituem as diferentes matizes que se apresentam sob a
definicdo de pesquisa-acéo.

A primeira delas, a pesquisa-acao estratégica, estabelece o inicio desta discussédo ao propor
uma abordagem que se caracteriza pela conservacao da presenca forte da acao e da intervencao
da pesquisa no contexto investigado, mas fragil em sua dimensdo politica, ou seja, na
participacao dos sujeitos na construcao do processo.

Nessa direcao, Franco (2005) afirma que, quando a “transformacgéo é previamente planejada,
sem a participagdo dos sujeitos” e o pesquisador apenas acompanha seus efeitos, essa
modalidade “perde o qualificativo de pesquisa-acdo critica” (p. 486).

O problema, portanto, ndo estéd somente no planejamento da acao, pois toda investigacao exige
alguma direcdo te6rico-metodolégica, mas na forma como esse planejamento se impde sobre a
realidade, convertendo os sujeitos em destinatarios de uma proposta que nao nasceu de suas
inquietagdes, de suas leituras de mundo, de suas contradi¢des e de sua participacao efetiva.
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Nesse caso, a pesquisa se aproxima de uma racionalidade instrumental, na qual o éxito da
intervencdo tende a valer mais do que a construcao coletiva de sentidos. Ao dialogarmos com a
distingao entre agir comunicativo e agir estratégico, observamos que, neste Ultimo, os acordos
sao impessoais, impostos e geridos, minando a possibilidade de uma participagdo auténtica,
espontanea, e com sentido e propdésito emancipatério.

Assim, a pesquisa-acao estratégica pode até produzir mudancas superficiais na pratica. No
entanto, essas mudancas permanecem limitadas quando nao instauram processos de escuta,
negociacao, corresponsabilidade e conscientizacdo coletiva, uma vez que sua agao modifica a
superficie do fazer, sem necessariamente interrogar as condi¢des que o produzem.

A pesquisa-acao colaborativa, por sua vez, precisa ser compreendida como a modalidade em
que a transformacao nasce de uma inquietacao ja presente no préprio coletivo que vive a pratica,
em vez de uma intervencao trazida de fora pelo pesquisador, ou de um projeto previamente
fechado sobre os sujeitos.

Franco (2005) define essa modalidade como aquela que ocorre “quando a busca de
transformacao é solicitada pelo grupo de referéncia a equipe de pesquisadores”, cabendo ao
pesquisador “fazer parte e cientificizar um processo de mudancga anteriormente desencadeado
pelos sujeitos do grupo” (p. 485).

Nessa perspectiva, o pesquisador sai do lugar de condutor soberano da acédo e se insere em
uma dinamica ja atravessada por desejos, tensdes, resisténcias e necessidades produzidas pelo
grupo. Colaborar, nesse sentido, é construir uma pratica investigativa em que os sujeitos
reconhecem a pesquisa como parte de seu préprio movimento de compreensao e
transformacdo, em vez de se reduzir a uma reunido de pessoas em torno de uma atividade
comum.

Por isso, Franco (2005) observa que as pesquisas-agdo colaborativas, “na maioria das vezes,
assumem também o carater de criticidade” (p. 486), justamente porque a mudanca nao é
imposta, mas negociada no interior da praxis coletiva. Entretanto, essa colaboracao sé se
sustenta quando pesquisadores e participantes ndo ocupam lugares meramente formais no
processo, pois “é necesséario que pesquisadores e participantes da pratica estejam imbricados
no mesmo projeto e cientes de que realizam uma pesquisa” (Franco, 2019, p. 359).

Assim, é preciso ter clareza na distingdo entre dimensdo colaborativa com adesédo formal,
consulta periférica ou participacdo administrada, uma vez que ela exige corresponsabilidade na
leitura da realidade, na producao dos sentidos e na elaboracédo das a¢des, fazendo da pesquisa
um espago em que a pratica comeca a se reconhecer como autora de sua prépria transformacao.

A pesquisa-ac¢do critica exige outro movimento ao assumir como pressuposto a necessidade de
mergulho na préxis do grupo, a escuta das contradigcbes que sustentam as praticas e a
construcdo coletiva das mudancgas. Por isso, indo além de compreender ou descrever a
realidade, como sintetiza Franco (2005), a pesquisa-agéo critica busca transformar o mundo da
préatica, produzindo historicamente novos sentidos com os sujeitos implicados no processo.

Nessa perspectiva, a voz dos sujeitos nao pode ser reduzida a material empirico, pois participa
da prépria tessitura metodolégica, uma vez que a fala, a experiéncia, o incémodo, o siléncio, o
conflito e a interpretagcdo dos participantes nao entram na pesquisa apenas para ilustrar
categorias construidas previamente. Eles deslocam o processo, reordenam perguntas,
tensionam certezas e obrigam o pesquisador a abandonar a seguran¢ca de um caminho
inteiramente antecipado.

O percurso metodolégico, assim, se organiza como movimento dindmico, atravessado pelas
situacbes relevantes que emergem da prépria pratica, em vez de apenas “aplicar” uma
sequéncia rigida de etapas.

E nesse campo que se inscreve a pesquisa-acdo pedagégica (PAPe), que se afasta de uma
simples pesquisa realizada em espacos educativos, uma vez que sua especificidade esta em
assumir a pratica pedagégica como territério epistémico, como lugar de construcdo de saberes,
formacdo, conflitos e resisténcias politicas.
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Franco (2025) a define como metodologia critica construida na e com a praxis educativa,
compreensdo que carrega consigo a importante inflexdo de que a PAPe ndo se produz sobre a
escola, mas com os sujeitos que habitam a escola, sem capturar a pratica como objeto estatico
de analise, pois 0 acompanha em seu movimento formativo e contraditério.

3. COMO A PESQUISA-AGCAO PEDAGOGICA SE DIFERENCIA DE OUTRAS
COMPREENSOES?

Ao colocar a pratica pedagdégica no centro da investigacédo, a PAPe também recoloca o professor
como sujeito da construcdo de conhecimento. Em um contexto no qual a formacéo docente tem
sido atravessada por racionalidades tecnicistas, aplicacionistas e gerencialistas (Alves Junior,
Souza, & Franco, 2026), ela busca produzir conhecimentos no e com o professor e nao apenas
para ele (Franco, 2016, p. 512).

Essa perspectiva assume a dimensao politica da formacdo e da préatica pedagébgica,
reconhecendo os espacos formativos como territério de disputa e recusando as ideias de que a
universidade pensa e a escola executa, de que a teoria ilumina e a pratica apenas comprova, de
gue o professor precisa ser constantemente formado por alguém que Ihe ensina a fazer melhor
aquilo que ele préprio vive cotidianamente:
Na diregdo contréaria, essa racionalidade mercantil, até entdo hegemonica, distorce as expectativas
educacionais, subvertendo-as por meio dos valores do individualismo, da concorréncia, do lucro e da eficiéncia,

reduzindo as praticas pedagégicas a roteiros didaticos desvinculados das necessidades e da singularidade dos
sujeitos envolvidos. (Alves Junior, 2024, p. 2).

Nessa direcdo, compreendendo a dimensao politica da formacao e da pratica pedagdgica, a
PAPe se contrapde a treinar, ajustar ou simplesmente capacitar sujeitos para cumprir
prescricbes alheias a seus interesses, determinadas “de cima para baixo”, a fim de colocarem
suas existéncias a servico da manutencao da correlagao de forcas que molda a sociedade. Em
outras palavras:
[...] o futuro professor nao lidaréd com tarefas previsiveis a serem executadas repetitivamente ad aeternum, mas
com processos e sujeitos singulares, complexos, historicamente situados e atravessados por diversas questdes
e opressdes estruturais que engendram nossa sociedade de classes. Isso leva a préatica docente a ser entendida

como um labirinto de significados que se d& em um espaco de contradicdes, a qual precisa ser o préprio
contetido da formacgao. (Alves Junior & Franco, 2026, p. 7).

Portanto, compreendemos que formar também é criar condi¢cbes para que os sujeitos
compreendam sua pratica, sua funcao social e politica, suas determinacdes histéricas e suas
possibilidades de transformacgado. Por isso, no caso da PAPe, “a formacdo pedagébgica dos
sujeitos da prética passa a ser a finalidade primeira” (Franco, 2016, p. 513), fazendo com que
a pesquisa se torne formativa porque cria as condi¢des para que os participantes estranhem o
que parecia natural, interroguem o que se repetia como rotina e reconstruam coletivamente os
sentidos do fazer pedagoégico.

Essa compreensao se aproxima da pedagogia freireana (Freire, 2024, 2025) ao reconhecer que
ha necessidade de processos de conscientizacdo para a transformacao da realidade. A critica,
nesse caso, busca superar a simples posicdo discursiva contra determinadas politicas
educacionais, pois se materializa na capacidade dos sujeitos de lerem as condigdes que o0s
produzem, nomearem as opressdes que atravessam sua pratica e construirem coletivamente
outras possibilidades de acdo. A PAPe articula, assim, investigacao, formagédo e emancipacao,
sem separar o conhecimento produzido da vida concreta dos sujeitos que o produzem.

4. E POSSIVEL FAZER PAPE DE FORMA ACRITICA?

A PAPe pode ser esvaziada quando apropriada de modo acritico. Por isso, Franco (2019) alerta
que muitos pesquisadores, por pressa, habito ou inexperiéncia, acabam deturpando seu sentido
quando certos principios epistemolégicos ndo sao respeitados, fazendo com que a pesquisa
deixe de se constituir como Pesquisa-a¢do e passe a ser “acao pedagodgica pesquisada” (p. 359).

Uma acao pedagdgica pode ser relevante, bem planejada e até produzir bons resultados. Ainda
assim, se nao houver construcao coletiva do projeto investigativo, participacado consciente dos
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sujeitos e negociacao dos sentidos da acao, ndo se trata propriamente de pesquisa-acdo
pedagdgica.

Pode-se usar o vocabulério da participacdo, da escuta, da emancipacédo e da transformacédo sem
gue a pratica investigativa se organize de modo participativo, escutante, emancipatério e
transformador.

Nesse cenario, a metodologia conserva uma aparéncia critica, mas opera por dentro de uma
racionalidade estratégica, ja que os sujeitos s@o convidados sem que tenham efetivamente poder
de decisao; podem falar, porém ndo mudam o caminho da pesquisa; participam, mas nao
podem apontar e decidir o problema. Ou seja, a participacdo dos sujeitos aparece somente no
texto, sem que suas subjetividades de fato integrem a producéao efetiva do conhecimento.

Ao contrario, a construcao de respostas para a questao da pesquisa pressupde um movimento
de imersdo conjunta com o grupo, em diadlogo permanente e coparticipacdo nas decisbes
metodolégicas.

Por essa razao, Franco (2019) insiste que, para ser pesquisa-acdo, pesquisadores e
participantes precisam estar “imbricados no mesmo projeto” (p. 359) como uma condigcao
epistemolégica, pois ela s6 se constitui como critica e pedagégica quando ha um projeto comum
de investigacdo, quando os sujeitos sabem que estédo pesquisando, compreendem os propésitos
da acdo e quando podem interferir nos caminhos construidos. Ou seja, a auséncia desse vinculo
transforma a pesquisa em intervencao extrativista sobre o outro, ainda que revestida de
intencbes supostamente pedagdégicas.

ULTIMAS CONSIDERACOES

A PAPe ndo pode nascer de uma convocag¢ao compulséria, de uma exigéncia institucional ou de
uma presenca administrada, pois, sem adesao voluntaria e consciente, ndo se terd uma pesquisa
critica.

Nao ha PAPe critica quando os sujeitos sa@o atropelados pela pressa do pesquisador, pela rigidez
da instituicdo ou pelo formato de um projeto que néo lhes pertence, muito menos quando
gestores se valem da posigao hierarquica no quadro administrativo da escola para coagirem os
professores a participar.

A adesdo supera o mero espontaneismo, uma vez que a PAPe exige rigor, planejamento, estudo,

sistematizacéo e retorno constante a pratica, tendo sua dindmica organizada por circuitos
formativos, por sinteses provisérias, por movimentos espiralados de acao-reflexdo-agao.

O que diferencia esse rigor de um protocolo técnico é que ele se constréi no préprio processo,
com abertura para o imprevisto, para o conflito e para as novas compreensdes que emergem do
coletivo. Assim, essa sistematizacéo liberta a préatica e ajuda a compreendé-la em sua
complexidade situada. Ao mesmo tempo, a teoria, em vez de buscar substituir a experiéncia,
permite interroga-la em maior profundidade.

Nesse movimento, a compreensao ocupa lugar central, pois ndo se transforma aquilo que nao
se compreende. Com isso, a mudanga da pratica, em vez de simplesmente decorrer de forma
automatica da participacdo em encontros, da leitura de textos ou da aplicacdo de novas
estratégias, exige que os sujeitos passem a ler sua prépria acao de outro modo, reconhecendo
0s meandros que a constituem. Em outras palavras, s6 é possivel mudar quando se compreende
as sinuosidades de sua prépria préatica.

A PAPe, nessa perspectiva, almeja construir novas dindmicas compreensivas sobre a realidade
pedagdgica com o coletivo, em vez de apenas buscar intervir de cima para baixo, o que reforca
seu carater historicamente situado e, portanto, inerentemente politico.

Assim, quando o professor compreende sua pratica em relacdo com as condi¢des institucionais,
curriculares, sociais e histéricas que a atravessam, saindo de uma consciéncia ingénua, deixa
de se perceber apenas como executor de tarefas, reconhecendo-se, entdo, como sujeito
implicado em uma totalidade contraditéria.
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A partir desse percurso, é possivel afirmar que uma PAPe é critica quando preserva a unidade
entre pesquisa, participacao e transformacao. Ela se realiza quando os sujeitos participam da
construcdo do problema, quando a escuta interfere no percurso metodolégico, quando a acéao
nao é imposta, quando o conhecimento é produzido coletivamente e quando a préatica retorna
ao grupo como objeto de reflexdo e reinvengdo. Em sintese, sua criticidade reside em uma
postura que se coloque além do mero andncio de compromisso emancipatério, constituindo-se
na materialidade das relagdes que compdem o processo investigativo.

Nesse sentido, a pesquisa-agao pedagégica, quando critica, apresenta-se como uma resposta
epistemolégica e politica as formas de pesquisa que separam sujeito e objeto, teoria e pratica,
universidade e escola, saber académico e saber da experiéncia. Seu fundamento esta na praxis:
uma pratica que pensa, uma teoria que se deixa afetar pela realidade, uma acéo que se constroéi
com os sujeitos e uma formacgcao que se realiza no movimento mesmo de compreender e
transformar.

Portanto, nao se trata de um movimento que apenas investiga a escola, é preciso, antes,
participar consciente e intencionalmente da disputa por outra forma de construir conhecimento
na Educacao, devolvendo a pratica pedagégica sua condicao de lugar privilegiado de autoria,
resisténcia e transformacao.
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