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DOCUMENTOS PARA O ENSINO

GEOGRAFIA ESCOLAR — (RE)PENSAR e (RE)AGIR k

1. NOTA INTRODUTORIA

«Duvidamos suficientemente do passado
para imaginarmos o fuluro, mas vivemos
" demasiado o presente para podermos rea-
lizar nele o futuro».

BOAVENTURA DE SOUSA SANTOS, 1988

Enfrentamos no nosso tempo uma crise ﬂprofimda‘ que - atravessa, a
diversos niveis, toda a sociedade. O seu desabrochar e desenvolvimento,
que tendemos a percepcionar pelas suas consequéncias globais, esti a
revolucionar de tal forma 0s modos de vida e 'a forma de ver e ler os
fenémenos, que antigas suposicdes tidas como grandes verdades, clau-
dicam ou sdo postas em causa. Velhas maneiras de pensar, velhas fér-
mulas, velhos dogmas e velhas ideologias, por muito queridas ou uteis
que tenham sido no passado, j4 néo se coadunam com os factos (A. TOFLER,
1980). A escola permgnecendo como principal veiculo de socislizagéo e
difusdo da ciéncia, é atravessada por miltiplas crises que parecem
convergir para a necessidade urgente de clarificar/transformar o seu
papel nas sociedades actuais (B. CHARLOT, 1987). Vio longe os tempos
em que uma escola -se podia manter como exemplo de qualidade
durante geracdes. ' '

Neste contexto de incerteza, de descrédito pelas velhas teorias e
de procura por toda parte da ciéncia de novos paradigmas assiste-se, um
pouco por toda a parte, a um renovar do interesse pela Escola e pelos
problemas da educacéo. ; o

Na verdade, se tal como afirmam os antropélogos. BRONISLAW
MALINOWSKI e MARGARET MEAD (!) a educagdo € algo relativo & sociedade

(*) in As Novas Pedagogias,  Ed. Salvat, Rio de Janeiro, 1990,
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e por ela passa a socializagdo do individuo, entdo talvez a solugdo para
a crise esteja em boa-medida na Escola. Disso parece terem-se dado
conta os politicos de grande nimero de paises, que nos ultimos anos
tém feito da educagio sector prioritario. Os discursos ornamentam-se
com novas ideias, os gastos com a educagio tendem a crescer () e, num
esforco continuo de adaptagio & mudanca, muitos dos paises europeus
procederam durante a década de oitenta a reformas nos seus sistemas
de ensino.

O sistema educativo portugués nfo escapa a esta vaga de mudancas
vivendo actualmente tempos de reforma, embora por vezes, possa parecer
tratar-se apenas de uma reestruturacdo curricular fragmentada e con-
traditéria. Mais uma vez as intengdes parecem afastar-se irremediavel-
mente da acgdo, resultando dai indefini¢cbes e prejuizos na (in)formacgéo
e mobilizacdo dos diferentes actores,

E neste quadro global de crise e mudanca que consideramos impor-
tante oferecer aos professores de Geografia dos ensinos bésico e secun-
dirio, uma proposta de acg@o susceptivel de estruturar a intervencgéo
pedagégica. Neste contexto e porque nfo podemos desligar tal proposta
das mudancas ocorridas na sociedade, na investigagdo geografica, nas
ciéncias da educacdo e no sistema educativo portugués (em reforma),
estruturamos o artigo nos seguintes pontos:

— cenérios de mudanca na sociedade, na escola e na investigacéo
geografica;

—a Geografia no quadro da reforma curricular;

— proposta de acclo pedagégica/didactica para o ensino da Geo-
grafia.

2. CENARIOS DE MUDANGCA NA SOCIEDADE, NA ESCOLA E NA
INVESTIGACAO GEOGRAFICA

A renovacfo da geografia, como matéria de ensino preconizada pela
actual reforma curricular, resulta da influéncia directa de um wvasto
conjunto de mudancas fortemente inter-relacionadas gque poderemos,
grosso modo, situar-se em trés grandes grupos: as de natureza sécio-
-econ6émica; as que se prendem com a ciéncia e o pensamento geogrifico
e as relativas As concepcdes pedagégico-didécticas.

No grupo das mudangas soclais e econ6micas parece importante
realgar a emergéncia e desenvolvimento de uma sociedade dominada
pelos negécios e o comércio internacional e onde a fonte de educacéo
se transfere das escolas e das universidades para os estidios de televisdo
(KEVIN RYAN, 1991). Trata-se de'um mundo em que as revolucdes dos
sistemas de transportes e telecomunicagdes, a0 mesmo tempo que encurtam

(*) 'Em 1988 na Comunidade Europeia as despesas com a educacio
representavam 5% do total do orgamento (MERMET, GERARD. Euroscopie,
Les européens qui sont-ils? Comment vivent-ils?, Larousse, Paris, 1991).
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as distancias e tornam o mundo mais pequeno, fazem o «homem sentir-se
participante de um destino comum com o resto da humanidade» (H. CAPEL,
A. Luis, L. ORTEGA, 1984, p. 4). O progresso tecnoldégico e cientifico
proveca também alteragdes profundas na estrutura produtiva, permi-
tindo-nos disfrutar de uma vida mais cémoda e com mais tempos livres,
mas tem sido igualmente gerador de desequilibrios e confradigdes, injus-
tigas e indiferencas que enchem o nosso tempo de incertezas e per-
plexidades.

As mudangas experimentadas pela sociedade e pela ciéncia reper-
cutem-se directamente na evolugdo do pensamento geografico. Com o
agravar dos problmas vividos pelas sociedades capitalistas, o eclodir
e desenvolvimento da crise econdémica iniciada na década de setenta,
e a incapacidade manifestada pelo planeamento em solucionar os pro-
blemas dela emergentes, acentua-se o descrédito pelo paradigma da
racionalidade cientifica e, por conseguinte, pela Geografia teorética e
quantitativa. Paralelamente ao declinio desta forma de pensamento,
afirma-se na Geografia um novo conjunto de correntes que, pela natureza
dos seus principios, podem designar-se de antipositivistas. «A contra-
posiclo entre a natureza e a histéria e a afirmacfo das ciéncias sociais,
a énfase na liberdade e na historicidade consubstancial as sociedades
humanas, a critica & pretensio de objectividade e neutralidade da ciéncia
e a valorizagdo do conhecimento empéatico e a intuicde» (H. CAPEL,
A. Luis, L. ORTEGA, 1984, p. 6), sdo algumas das suas caracteristicas.

Se bem que com algum atraso, a educagio acompanha as mudancas
ocorridas na ciéncia e na sociedade. Com o eclodir da crise econémica
a educagfo torna-se eficientista, sucedendo assim a fase expansionista
(do ap6s guerra), onde era encarada como factor de progresso e elemento
nivelador das diferencas sociais. Na actualidade, os caminhos daeducacéo,
embora hesitantes, parecem apontar no sentido de cultivar a hetero-
geneidade, a flexibilidade e a diferenca, principios estruturantes de uma
sociedade pés-moderna ou pésfordista (T. BARATA SALGUEIRO, 1892).

A procura de eficicia e rentabilidade dos sistemas cducativos conduz
por sua vez a sucessivas renovagbes curriculares em que 2 mera trans-
missdo de conhecimentos, surge relativizada, por maior que seja a sua
importincia cientifica. Um dos aspectos mais interessantes 6, sem
divida, a passagem dos contelidos aos objectivos, do saber ao saber-fazer
e ao saber-ser e do produto final ao processo. As democracias contem-
porineas exigem individuos formados para o exercicio critico e res-
ponsével da cidadania, para esse fim se deve educar em nome da liberdade,
das diferencas e da autonomia. :

Ao nivel do desenvolvimento curricular, a procura de eficicia, con-
siste ainda na tendéncia crescente para a renovagio dos planos de
estudos, com especlal incidéncia para a criacdo de novas areas disci-
plinares e a subtracgdo de algumas disciplinas ao curriculo. Os planos
de estudo devem ir ao encontro das necessidades e interesses dos alunos
e estar de acordo com o contexto histérico, econémico e soecial.

A renovagéo curricular é também acompanhada a nivel pedagégico
por uma necessidade de explicagdo racional dos processos de ensino/
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/aprendizagem. Nesse sentido, assumem particular importéncia as criticas
aos postulados basicos do modelo eficientista e o aparecimento de novos
discursos que defendem, entre outros aspectos, a necessidade de romper
o divércio existente entre a escola € a realidade préxima ao aluno e
O recurso & investigagio escolar como elemento central do processo de
ensino/aprendizagem (P. CANAL, R. PORLAN, 1987 ).

HEstes tempos de mudanca na educagio, nio podem deixar indiferente
uma ciéncia que sempre esteve intimamente ligada ao ensino. Falamos
de uma Geografia escolar, um corpo de matérias de ensino que também
exige ser repensado e renovado. Nesse sentido, as reflexdes produzidas
ao longo dos anos oitenta, acerca da natureza e finalidads da Geografia
no Ensino Béisico e Secundirio (°) apontam para a necessidade de
implementar nas escolas uma Geografia activa apoiada numa pedagogia
activa, Esta intencio de fundo que devera orientar o ensino da Geografia
serd mais facilitada se as priticas partirem de problematicas sociais
reais, em que a organizagio do espago & abordads numa perspectiva
sistémica e por conseguinte dinimica, Este quadro resulta da preo-
cupagdo em dar utilidade social a Geografia que se ensina, no sentido
de alargar o seu contributo na formacdo para a vida activa e para um
pensamento globalizante capaz de encontrar solugdes locais para pro-
blemas globais.

Esta Geografia, que hoje se pretende implantar no ensino nio
universitdrio, implica um rompimento com uma Geografia de cardcter
descritivo e compartimentado que, com um ou cutro adorno, tem vindo
a dominar os ‘planos de estudos caracterizados pela indefinigdo e falta
de rigor (¢). Nesta linha, impde-se a Geografia uma pratica capaz de
mobilizar as representacdes e os saberes prévios dos alunos, de maneira
a permitir a reflexdo sobre os problemas que se colocam no mundo
actual, pela forma como ag sociedades e respectivos grupos estio a
usar o seu espago. Deste modo, a separagio entre Geografla, Fisica e
Humana parece inGtil uma vez que ambas estdo interligadas, sendo a
Geografia Fisica evocada em funcdo da sua importancia para os pro-
blemas em estudo, «o sentido da totalidade evita a tentacdo totalitiriay
F. VERGER, 1989, p. 112).

(°) Sobre as tendéncias recentes da Geografia no ensino nio uni-
versitario, ver o dossier dedicado ao assunto em L’Espace Géographique,
n.’s 2, 1989,

(*) Ver a este propésito, ALEGRIA, M. F.; GALEGO, J. «Algumas
caracteristicas de programas e manuais escolares de Geografia do 7.°,
8.° e 8.° agnos», in Coléquio sobre manuagis escolares — Associacio Por-
tuguesa de Geégrafos, Porto, 1989, pp. 167-192. Neste trabalho sdo ana-
lisados os programas que terminam o seu perfodo de vigéncia & medida
que se procede & generalizacdo da reforma curricular.
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3. A GEOGRAFIA NO QUADRO DA REFORMA CURRICULAR

<0 construtivismo €é uma teoria recente
mas uma prdtica intuitiva antigas.

SOUTO GONZALEZ, 1989

Inscrevendo as suas priticas nas margens de liberdade que o sistema
oferece, muitos professores foram ensaiando a renovacgio da Gebgra.fia
nas escolas. Tratou-se de uma revolugdo silenciosa cuja extensio e efeitos
nio estdo determinados e que, apenas, pontualmente contou com algum
apoio das entidades oficiais, como foi o caso de alguns projectos no
dominio da educagio ambiental (°). Aceita-se também que experiéncias
levadas a cabo no ambito de esquemas de profissionalizagdo de pro-
fessores tiveram algum Iimpacto real no incremento de novas préaticas.

E neste contexto de relativa abertura a4 mudanca que é langada
a Reforma do Sistema Educativo e surgem os novos planos curricula-
res (°). Estamos a assistir & generalizacio da reforma nos diferentes
ciclos da escolaridade béasica, depois de uma experiéncia de dois anos,
num reduzido nimero de escolas, cuja avaliacio estd em grande medida
por fazer ('). A experiéncia deixou patente a insuficiéncia das acgbes
de formacdo e os animadores de formacdoc parecem ter-se convertido
em meros visitadores de escolas e fiscalizadores dos processos em curso,
relativamente & sua disciplina (L. J. JUSTINO, M. R. BARROSO, 1991).

Nos novos planos curriculares dos trés ciclos da escolaridade obri-
gatéria, a Geografia permanece ausente de forma explicita no 1.° ciclo
e no 2.° ciclo é criada a disciplina de Histéria e Geografia de Portugal
incluida numa Aarea pluridisciplinar de Linguas e Estudos Sociais. Apenas
no 3.° ciclo, a Geografia surge como disciplina auténoma na Area de
Ciéncias Humanas e Sociais, embora se introduza aqui o facto novo
e algo desconcertante, dos planos apenas contemplarem a existéncia da

(°) Desenvolveram-se nos anos oitenta em Portugal experiéncias
de Educa¢do Ambiental para o Desenvolvimento apoiadas inicialmente
pela Unesco e com a coordenacdo da Direccdo Geral do Engino Bésico
e Secundario, neste A&mbito, consultar CAVACO, HELENA (1992) — «A Edu-
cagdo Ambiental para o Desenvolvimento — Testemunhos e noticiasy,
Cadernos de Pesquisa e Intervengdo 2, Ed. Projecto INFRA, Lisboa, 1992.

(*) Dando cumprimento ao estabelecido na Lei de Bases do Sis-
tema Educativo, Lei n.° 46/86, o Decreto-lei 286/89 de 29 de Agosto,
estabelece os principios gerais que ordenam a reestruturagdo curricular
dos Ensinos Béasico e Secundirio e aprova os respectivos planos
curriculares.

(") O Ministério da Educagéo reviu na sua intencio inicial, adiando
por um ano a generalizagdo da reestruturagéo - curricular ao ensino
secundirio, circunscrevendo a aplicagdo dos novos planos - curriculares
a4 escolaridade obrigatéria.
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disciplina no 7° e 9.° anos, provocando um hiato no 8.° ano. No ensino
secundirio a Geografia integra o elenco de disciplinas da componente
de formagédo especifica. Averiguaremos fundamentalmente as «novidades»
que se nos deparam no 3.° ciclo da escolaridade basica, cuja implemen-
tacdo é j& um processo em Curso.

Os planos de estudos a aplicar no ano lectivo de 1992/93 em todas
as escolas com 3.° ciclo, possuem como referéncias reguladoras os
objectivos gerais do ensino «que convergem em trés dimensbes educa-
tivas essenciais-——a formagio pessoal nas suas vertentes individual e
social, a aquisicdo de saberes/capacidades fundamentais e a habilitagio
para o exercicio da cidadania responsivel» (®). Hstes objectivos gerais
pressupdem a adopgdo de uma pedagogia «em que a promogéao de atitudes
e valores assume papel nuclear e em que o dominio de aptiddes e capa-
cidades sobreleva e, simultaneamente, condiciona a aquisicio de conhe-
cimentos» (°). Para além dos referenciais estabelecidos para a globalidade
do projecto pedagégico inerente & Reforma Curricular, afirmam ainda
os documentos oficiais pretender ver reformulado o processo de ensino-
-aprendizagem nos seus aspectos relacional e metodolégico, Assim, refe-
re-se a dado passo que, «se o apelo a participacdo do aluno na construgéio
e -avaliagdo das suas aprendizagens, ao incentivo da sua autonomia
como sujeito intelectual e moral ou & dinamizagéo das actividades criativas
dos individuos e dos grupos nfo constituem propostas inovadoras face
a praticas ji4 correntes em muitas escolas, o0 mesmo nio se pode dizer
da explicitagdo programatica desses principics» (**). De igual modo se
aponta o caracter flexivel e aberto do curriculo em que os programas/
/planos de estudo se assumem como instrumentos reguladores do processo
ensino-aprendizagem e onde a selecgio de contetidos € instrumental
relativamente aos objectivos ou metas fixadas.

Os programas de Geografia obedecem aos principios gerais esta-
belecidos para o conjunto da estrutura curricular. Na explicitacdo dos
seus esquemas conceptuais reconhecem-se opgdes por uma Geografia
sistémica interessada na explicagdo dos processos de diferenciacao
espacial e no papel das diferentes sociedades na produgio do espaco.
Tais opgdes parecem consentdneas com as reflexdes te6ricas sobre o
que deve ser a Geografia no ensino nfio universitirio, a que fizemos
referéncia. Neste sentido, os objectivos, os contetidos e as metodologias
explicitados séo sintométicos da intengcdo dos gebgrafos directamente
ligados & reforma curricular, em articular as novas concepgdes cien-
tificas e educacionais com as novas exigéncias da sociedade. Os planos
de estudos reclamam-se de uma «visio integrada das diferentes especi-
ficidades que compdem o saber geografico, proporcionando ao aluno
uma concepc¢iio generalizante da sua dimenséo e da sua utilidade presente

(®) in Organizagdo Curricular e Programas (1991) — Ensino Bésico
vol. I, DGEBS/ME/INCM, Lisboa, p. 9.

(®*) Ibidem.

(*) Ibidem.
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e futura, considerandc o espago geografico como um sistema» (™). Rela-
tivamente as orientacdes metodolégicas propostas, sdo claras as opgdes
pelo «desenvolvimento de uma pedagogia activa que promova a inter-
dependéncia escola-meio, mobilizande a experiéncia e o interesse dos
alunos» (*).

Em relagio zos principios, os contetdos desta removagdo curricular
parecem ndo levantar grandes oposigdes (®). Pode até falar-se na exis-
téncia de importantes consensos. No entanto, o caminho dos principios
a pratica, das intengdes formuladas nos documentos oficiais & realidade
do quotidiano das nossas escolas, revela distdncias ainda muito dificeis
de transpor. '

O encontro de uma proposta modelar para a intervengdo pedagégico/
/didactica no dominio do ensino da Geografia confronta-se com difi-
culdades de vAria ordem. Coexistem neste momento em Portugal visbes
muito distintas do mundo e da ciéncia geografica, nem sempre faceis
de conciliar. Os protagonistas do processo educativo possuem formagdes
tdo diversas que repartem as suas praticas por uma variedade de
modelos, onde nem sempre é facil encontrar um fio condutor coerente.

N&ao quisemos, no entanto, perder esta oportunidade para avancar
com algumas idelas que se nos afiguram inovadoras e ainda longe de
uma desejdvel apropriacdo pela maioria. Esperamos poder ajudar os
professores a ajustar a sua pratica pedagégica as exigéncias da Reforma.

4. PROPOSTA DE ACCAO PEDAGOGICA/DIDACTICA PARA
O ENSINO DA GEOGRAFIA NO AMBITO DA REFORMA
DO SISTEMA EDUCATIVO

«Nem exortacoes, nem ciéncias, nem poe-
sias, nem doutrinas, nos dispéem a ser
activos: s6 por meio de acgdes actuais nos
preparamos para acgdes futurasy.

ANTONIO SERGIO, 1915

A proposta de acgio pedagégico-didactica (fig. 1) inclui os prin-
cipios gerais da investigacdo escolar (), os aspectos-chave em torno
dos quais se deve articular o ensino da Geografia e consequentemente

(1) Idem, p. 145.

(2) Idem, p. 152.

(®) Se exceptuarmos o caso do hiato no 8.° ano, do ensino da
Geografia, que mereceu protestos, nomeadamente por parte da Associagio
de Professores de Geografia,. Ver Apogeu n.° 3-1989, n.°c 4-1990.

(%) O modelo de investigagfo escolar, foi amplamente defendido ao
longo dos anos oitenta por véarios autores (F. ToNucc, 1976, 1985;
J. GIMENO, 1983; P, CANAL e R. PORLAN, 1984), '
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avanga os critérios metodolégicos que devem orientar o processo de
aprendizagem. '

GEOGRAFIA ESCOLAR

INVESTIGACAO ESCOLAR INVESTIGACAO GEOGRAFICA

- Aprender € investigar - Macroscépica
- Conhecimento operativo :
- Investigar € possibilitar hndiend

aprendizagens significati-

- Sistémica
- Problematizadora do real

vas e globalizantes —Adequada & diversidade
- Professor mediador e inves- - Centrada nas representa-
tigador ¢Ges do investigador

l l

PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Critérios metodolégicos

- Esquema conceptual

- Apresentacdo do programa
- Identificacdo de problemas
—-Definicdo dos problemas
- Exploragdo e resolucido

- Comunicacio e intervencido
—Avaliagdo e prescricido

Fig. 1 — Investigacdo escolar e ensino/aprendizagem da geografia.

4.1. Pm‘ncipioé gerais da investigagdo escolar
Das abordagens relativas & investigacdo escolar parece importante
realgar os seguintes principios:

1. Aprender ¢ investigar. Emprega-se aqui o conceito de investigacéo
para designar o processo de aprendizagem, fundamentado no
desenvolvimento dos conhecimentos ordinirios e nas estratégias
investigativas dos alunos (P. CANAL e R. PORLAN, 1987). A inves-
tigagio aparece assim como conceito-chave no processo de apren-
dizagem ao qual se deve subordinar a forma de ensinar, nesta
linha, podemos também, afirmar que ensinar & investigar.

2. O conhecimento é operativo. O aluno constr6i o seu conhecimento
a partir das suas experiéncias e dos conceitos que j& possui. Neste
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contexto, a aprendizagem deve centrar-se na resolucdo de pro-
blemas reais e préximos dos alunos. Investigar a realidade pré-
xima, significa reforgcar a confianca nas coisas conhecidas e
reconhecé-las como suporte dos futuros conhecimentos (F. TONUCCI,
1985). O acto de aprendizagem € um processo continuo de recon-
ceptualizagfo, reelaboracdo e aprofundamento do conhecido.

. Investigar €é possibilitar aprendizagens significativas e globali-
zantes. Mediante o emprego do método cientifico e de intensa
actividade, o aluno vai assimilando um conjunto de conhecimentos,
técnicas e competéncias de vida, que se afiguram fundamentais
na eliminagdc de erros (e anomalias) conceptuais, metodolégicos
e atitudinais, préprios do conhecimento ordiniric. Porém, néao
se deve pensar que s6 pelo facto do aluno utilizar correctamente
o método cientifico standardizado, este ird chegar as mesmas
conclusGes que os cientistas. A investigacfo escolar e por con-
seguinte, as estratégias investigativas dos alunos encontram-se
impregnadas por aquilo que CARRASCOSA e GIL (1985) denominam
de metodologia da superficialidade. Por outro lado, as finalidades,
o contexto de investigagdo, as capacidades operativas, a espe-
cializacdo temaética e o dominio de técnicas concretas, distanciam
a investigacdo escolar da investigacdo estritamente cientifica
(P. CANAL e R. PORLAN, 1987).

. O professor é mediador e investigador. Mediar as aprendizagens
e simultaneamente investigar os acontecimentos sdo as funcdes
que o professor deve assegurar. Estamos decididamente afastados
do papel tradicional: estimular e explicar li¢cées. Trata-se aqui
de orientar, facilitar e ajudar as aprendizagens a construir pelo
aluno. Garantir a cooperacfio e retirar partido das diferencas e
heterogeneidades parecem constituir outros tantos aspectos a
congsiderar na gestdo da sala de aula (M. R. PEREZ e E .D. LOPEZ,
1990). O diario/anotagcbes do professor podem constituir um
elemento-chave na recolha de material que lhe permita investigar
e melhorar as suas préticas.

Os principios enunciados nfo sfio compativeis com o entendimento
que ainda se faz da ciéncia geografica no ensino nfo universitirio. A sua
operacionalizagfo passa, segundc o nosso ponto de vista, por uma
renovaglo conceptual e metodolégica global da disciplina, que incorpore
as descobertas recentemente efectuadas nos dominios da psicologia
cognitiva e da didactica, pois estas esclarecem-nos sobre a forma como
os alunos constréem o seu conhecimento do espago geogréfico.

4.2. Concepgdes do ensino da Geografia

Nesta linha de pensamento e de acordo com concepgdes reflectidas
em numerosos trabalhos recentes, podemos talvez avangar que o ndcleo
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duro do ensino da Geografia nos niveis de ensino bésico e secundirio
devera articular-se em torno de quatro aspectos-chave:

1.

Fazer uma Geografia sistémica. Praticar uma Geografia macros-
cbépica, centrada no que € fundamental da disciplina (B. MERENNE-
-SCHOUMAKER, 1985; 19898), abordando todos os temas sem os
dissociar, insistindo nas suas relag¢des (R. SCARIATI, 1989);

. Problematizar o real e perspectivar formas de intervengao. Partir

de uma problematica real, social, espacial, dindmica e susceptivel
de aplicacdo/utilidade (G. HUGONIE, 1989);

. Adequar o trabalho a diversidade de publicos e de contextos.

Apoiar a aprendizagem na diversidade de técnicas e demarches
geograficas, ajustando o discurso as capacidades dos alunos
(J.-M. HENRIET, 1989);

. Partir das Geografias pessoais. Integrar as representacdes no

processo de aprendizagem, tornando os alunos actores e autores
das suas aquisicdes geograficas (Y. ANDRE, 1989; M. NAISH,
1982).

4.3. Critérios metodolégicos

Explicitados os principios gerais da investigagdo escolar e as con-
cepcdes acerca do ensino da ciéncia geogréifica, avancamos com os
critérios metodolégicos que devem orientar o processo de aprendizagem.
Pretende-se desta forma instruir o processo conducente & concretizacédo
das aulas de Geografia em qualquer grau de ensino.

a) Encontrar wm esquema concepiual. O encontro de um esquema

b

~

conceptual, ou seja, um fio condutor que oriente e dé& unidade
e globalidade & educacdo geografica nos diferentes niveis de
ensino é€ um critério de partida fundamental. Este momento
corresponde & génese do planeamento estratégico da educagéo
geogrifica em cada escola. Neste sentido tudo comeca aqui,
num trabalho da equipa de professores que no essencial deve
encontrar respostas para as questdes-chave em Geografia— O qué?
Como? Onde? Porqué? Para qué? HEstas respostas serdo facili-
tadoras da apresentagaoc do programa/plano de estudos aos alunos,
numa linguagem significativa. Essa apresentacfo pode assumir
uma forma esquematica em que os conhecimentos aparecam
como um conjunto organizado e interrelacionado (M. R. PEREZ
e E. D. LoPEz, 1990).

Apresentar o programa. Um momento crucial para criar um
ambiente favordvel a aprendizagem, consiste na apresentacio
aos alunos de um programa/resumo do trabalho a realizar. Esse

. programa resulta do tratamento, contextualizagio e adequagéo
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desse instrumento regulador que é o programa oficial. A tradugéo
esquemética do programa facilita a visdo da estrutura de conhe-
cimentos proposta, permitindo a sua posterior (re)elaboracio
pelos alunos, através de mapas conceptuais, ou seja, resumos
esquemaAticos daquilo que se aprendeu (J. D. NovAK, 1988). Este
momento pode ser retomado ao longo do ano recorrendo a
esquemas parcelares do esquema geral previsto para a tota-
lidade do ano escolar. O manual escolar, pela forma como
apresenta os assuntos pode, por um lado ajudar na tarefa de
fornecer uma viséo global dos conteGdos e conceitos a trabalhar
e por outrc lado, facilitar a tarefa de traduzir o programa em
linguagem significativa e problematizadoras e, portanto, gera-
dora de motivagdes.

Identificar problemas. A. identificagdo/formulacdo de problemas
reais, actuais e até dramaticos, permite a articulagdo entre os
conteddcs programéticos e os interesses e motivagdes dos alunos.
Em Geografia sdo muitas vezes utilizadas abordagens proble-
matizadoras que partem do local e/ou da realidade pr6xima para
o global ou ainda, que partem de situagdes sociais com expressio
territorial (SOUTO GONZALEzZ, 1989). A percepgdo que os alunos
possuem dos problemas espaciais, o rastreio de (pre)conceitos,
informacgdes e conhecimentos prévios sdo tarefas que integram
este momento. Também aqui a utilizacdo desse recurso imediato
que é o manual pode ser simplificador, quando este fornece
propostas de investigacdo susceptiveis de desenvolvimento e
contextualizacdo. Interessa neste momento reconhecer as difi-
culdades, fazer o levantamento dos recursos e identificar obsta-
culos, para prever desde logo eventuais estratégias de superacio.

Definir os problemas. A representacio/definicdo dos problemas
é essencial para clarificar, compreender e delimitar a natureza
dos problemas. Trata-se de responder as perguntas: O que hé
a fazer? (conteddos, principios, factos) Como? (procedimentos,
métodos, técnicas) Para qué? (sentido, valores, atitudes, normas).
E também o momento de formular objectivos terminais, que
devem indicar as habilidades, as destrezas, os conhecimentos,
as atitudes e os valores que se devem alcancar (M. R. PEREZ
e BE. D. LoPEz, 1990). A elaboragdo de mapas conceptuais facilita
a integracdo e inter-relagio dos conceitos face aos problemas
em estudo, permitindo operar a passagem dos contetidos aos
conceitos que sfo realmente significativos para a educagdo geo-
gréfica. Estes mapas conceptuais permitem de forma simples
e esquemética apresentar/percepcionar os conceitos fazendo a
ligacio a factos e experiéncias.

Explorar e resolver. Planear solugbes para os problemas estu-
dados e executar esses planos, implica deitar mfo a praticas
de trabalho diversas. As actividades que podem ser orientadas
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para a resolugdo dos problemas vdo do pensamento criativo e
dos exercicios de tomada de decisdo, & recolha tratamento e
selecgdo da informacdo com origem em miltiplas fontes (os
media e as obras literdrias inclusive). A pesquisa (scientific
inquiry), a fundamentagio dos resultados e opgbes tomadas,
que muitas vezes contrastam com as informacdes prévias,
incluem-se neste momento. O trabalho pode ser realizado a
partir da formagdo de pequencs grupos de investigacdo; no
interior destes grupos as tarefas a realizar devem dar origem
ao desenvolvimento de trabalho independente (G. MIALARET,
1992). A pesquisa individual e a partilha/cooperagdo no grupo
e na turma devem permitir a cada um estabelecer relacdes e
confrontos, capazes de fazer avangar o processo de mudanca nas
concepgbes geogrificas. Espera-se, desta forma, também desen-
cadear novas atitudes e capacidades relativamente aos pro-
blemas espaciais.

Comunicar e intervir. A comunicacdo dos resultados e conheci-
mentos constitui um critério que, em caso algum, deve ser des-
curado nesta sequéncia de acgdes que orientam o processo de
aprendizagem. Comunicar o que se aprendeu sobre a realidade
geografica em consequéncia de um processo investigativo (por
vezes interdisciplinar), é também inventariar formas de inter-
vencio nessa realidade. Neste momento o trabalho atinge o seu
pleno sentido e expressa a sua intencionalidade através de pro-
postas de solugdo para as situagbes probleméticas. A dimensdo
civica da educagio geografica encontra aqui espago para o
desenvolvimento de atitudes de participacdo susceptiveis de pre-
parar os alunos para a intervencio em problemas sociais com-
plexos. O patriménio escolar € também enriquecido pela acumu-
lagéo e divulgacdo de experiéncias e acgbes que funcionam como
pontos de referéncia e reforcam o protagonismo da escola no
sistema de actores sociais.

Avaliar e pensar o futuro. A avaliacio deve permitir situar os
alunos relativamente & aprendizagem e perspectivar as investi-
gagdes futuras. A atitude avaliativa deve valorizar mais o pro-
cesso que o produto, baseando-se em critérios e instrumentos
definidos e conhecidos desde inicio. Os momentos devem estar
previstos, sem prejuizo da criagdo de outros quando a situagéo
o exige, nomeadamente por questdes, inevitaveis, de autodisciplina.
A avaliacdo €, fundamentalmente, pensar sobre tudo o que se
fez com o fim de aumentar a eficicia, a autonomia e a trans-
feréncia relativamente a acgdes futuras (O. VALENTE et al., 1989).
Trata-se de instruir o processo de forma a converter a avalia-
¢8o no motor da aprendizagem, reforcando os mecanismog da
metacogni¢cdo e actuando de forma prescritiva.
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5. REMATE

.O desenvolvimento desta proposta constitui um empreendimento,
que, sem estar isento de riscos, permite reconceptualizar as praticas de
trabalho escolar colocando-as em sintonia com o nosso tempo. Completar
esta proposta, exige uma validagio e avaliagio que esperamos poder
fazer em breve com o contributo experimental dos professores de
Geografia.

O trabalho desenvolvido na formacio inicial de professores e o
contacto persistente com diferentes comunidades educativas e respectivas
dinamicas, deixa-nos a conviccdo de que a proposta responde a necessi-
dades e desejos que marcam a actualidade da nossa Geografia Escolar.

Acreditamos poder fornecer motivacdes e incentivos a todos quantos
j& experimentam ou pensam experimentar mudancas na sua intervencédo
pedagégica com o intuito de provocar uma melhor aprendizagem da
ciéncia geogrifica. Esperamos poder reunir algum desse capital expe-
rimental que ncs permita avancar para um modelo mais completo e
mais 1til ao futuro da Geografia — voltaremos a pensar e agir.

HEercuLANO CACHINHO
Jodo REis
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