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RESUMO - Com base numa metodologia mista, analisamos os perfis dos estudantes
angolanos, brasileiros e cabo-verdianos em mobilidade no ensino superior portugués. Questio-
namos as suas motivagdes e a relaao entre projeto de mobilidade e a mobilidade social que esta
trajetoria migratoria pode representar. Os resultados salientam a importancia das bolsas de
estudo, da lingua portuguesa e do prestigio das universidades. Estes aspetos sdo marcados por
questdes de classe social, mas também influenciados pelo passado colonial portugués e pelo
desenvolvimento tardio do ensino superior nos paises de origem. Os dados mostram que a
mobilidade internacional parece contribuir para um projeto de mobilidade social ascendente.

Palavras-chave: Mobilidade estudantil; mobilidade social; passado colonial; ensino
superior.

ABSTRACT - FROM STUDENT MOBILITY TO SOCIAL MOBILITY: THE ANGO-
LAN, BRAZILIAN AND CAPE VERDEAN STUDENTS IN PORTUGAL. Based on a
mixed methodology, we analyse the profiles of Angolan, Brazilian and Cape Verdean stu-
dents in mobility in Portuguese higher education. We question their motivations and the
relationship between the mobility project and social mobility, which this migration trajec-
tory could represent. The results highlight the importance of scholarships, the Portuguese
language, and the prestige of universities. These aspects are marked by social class issues, but
also influenced by the Portuguese colonial past and the late development of higher educa-
tion in the countries of origin. Data show that international mobility seems to contribute to
a bottom-up social mobility project.
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RESUME - DE LA MOBILITE ETUDIANTE A LA MOBILITE SOCIALE: LES ETU-
DIANTS ANGOLAIS, BRESILIENS ET CAPEVERDIENS AU PORTUGAL. Sur la base
d’'une méthodologie mixte, nous analysons les profils des étudiants angolais, brésiliens et
capverdiens en mobilité dans lenseignement supérieur portugais. Nous interrogeons ses
motivations et la relation entre le projet de mobilité ou de mobilité sociale que cette trajec-
toire migratoire peut représenter. Les résultats soulignent I'importance des bourses détudes,
de la langue portugaise et du prestige des universités. Ces aspects sont marqués par des
questions de classe sociale, mais aussi influencés par le passé colonial du Portugal et le déve-
loppement tardif de lenseignement supérieur dans les pays dorigine. Les données montrent
que la mobilité internationale semble contribuer a un projet de mobilité sociale ascendante.

Mots clés: Mobilité étudiante; mobilité sociale; passé colonial; enseignement supérieur.

RESUMEN - DE LA MOVILIDAD ESTUDIANTIL A LA MOVILIDAD SOCIAL:
ESTUDIANTES ANGOLENOS, BRASILENOS Y CABOVERDIANOS EN PORTUGAL. A
partir de una metodologia mixta, analizamos los perfiles de estudiantes angolefios, brasilefios
y caboverdianos en movilidad en la ensenanza superior portuguesa. Nos cuestionamos sus
motivaciones y la relacion entre el proyecto de movilidad y la movilidad social que puede
representar esta trayectoria migratoria. Los resultados destacan la importancia de las becas,
la lengua portuguesa y el prestigio de las universidades. Estos aspectos estdn marcados por
cuestiones de clase social, pero también influidos por el pasado colonial portugués y por el
desarrollo tardio de la ensefianza superior en los paises de origen. Los datos muestran que
la movilidad internacional parece contribuir a un proyecto de movilidad social ascendente.

Palabras clave: Movilidad de los estudiantes; movilidad social; pasado colonial; educa-
cién superior.

I. INTRODUCAO!

O ensino superior (ES) é visto desde ha muito como um meio de acesso a melhores
oportunidades profissionais. Contudo, apesar da sua crescente democratizagio, a ritmos
muito distintos entre paises (Giiriiz, 2008), continuam a registar-se grandes desigualda-
des no acesso, quer entre os varios estratos sociais da populagdo, quer também entre
paises. Se considerarmos, por exemplo, o caso de Portugal, observa-se que o alargamento
da base de recrutamento do ES comecou a partir de 1974 (Guerreiro & Abrantes, 2005),
evolugdo consideravelmente tardia comparando com outros paises ocidentais, cujo pro-
cesso comecou apos a II Guerra Mundial (Goastellec & Vilimaa, 2019).

No entanto, globalmente, o numero de individuos com ES tem aumentado (Roser &
Ortiz-Ospina, n.d.), trazendo populagdes anteriormente excluidas para o grupo dos “alta-
mente qualificados”. Se, por um lado, esta inclusdo contribui para diminuir as desigualda-
des, por outro, ameagca o status quo dos grupos mais privilegiados. Neste contexto, a mobi-
lidade estudantil internacional (MEI), um fenémeno durante muito tempo alimentado
pelas deficiéncias dos sistemas educativos de varios paises (Lee & Tan, 1984) e pela circula-
¢do das elites (Wagner, 2020), tem vindo a assumir-se como uma nova estratégia de distin-
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¢do socioprofissional. O objetivo é adquirir ndo apenas novos conhecimentos e competén-
cias, como também novas redes, proporcionando, assim, um distinto acréscimo de capital
social e cultural, amplamente valorizado no mercado de trabalho (King et al., 2016).

Diversos estudos apontam a procura de um curriculo e/ou carreira internacional, o
desejo de aprender/melhorar uma lingua e a esperanga de aceder a profissdes melhor
remuneradas como importantes motivagdes para os jovens participarem num projeto de
MEI (Findlay & King, 2010; Fonseca et al., 2015). Contudo, para além destes motivos
mais instrumentais, para os jovens das classes sociais mais altas, a MEI ¢, sobretudo, uma
oportunidade para ganhar novas experiéncias juvenis e alcangar uma certa emancipagdo
familiar (King & Raghuram, 2013). A classe social surge, assim, como uma variavel pre-
ponderante na compreensio deste fluxo.

Se a questdo das motivagdes tem sido tema de diversos estudos, a sua relagdo com a
classe social e com o projeto de reprodugao/mobilidade social ascendente dos estudantes
parece menos desenvolvida (Leung, 2017). Sabe-se, contudo, que o ES e a MEI sdo mais
acessiveis as classes médias e altas (Bourdieu & Passeron, 1964, 1970; Findlay et al., 2012;
Martins et al., 2005), o que pode levar a uma reproducao social (Waters, 2012), ou mesmo
a produgdo de novas desigualdades (Bilecen & Van Mol, 2017), em detrimento de uma
maior igualdade.

Neste artigo, de cardter exploratdrio, procuramos analisar a MEI dos trés maiores
grupos de estudantes internacionais em Portugal: angolanos, cabo-verdianos e brasilei-
ros. Atendendo ao seu passado colonial, Portugal regista uma mobilidade estudantil his-
torica com origem nas antigas colonias a qual continua a ter um grande peso. Diante
desta situacdo, observa um nimero consideravel de estudos sobre as motivacoes destes
estudantes para o projeto migratdrio, assinalando a importéncia das redes, da lingua
comum, das bolsas e do prestigio do ES portugués nos paises de origem (Alves, 2015;
Costa & Faria, 2012; Iorio, 2018b; Iorio & Fonseca, 2018; Liberato, 2013). Apesar disto,
parece haver uma menor dedicagdo a compreensdo da relagdo entre a MEI, a origem
social e a possibilidade de mobilidade social (Iorio & Pereira, 2018; Pedreira, 2013).

Por conseguinte, colocamos as seguintes questdes de investigacao: Quais as motiva-
¢Oes para se estudar no estrangeiro e escolher Portugal? Qual a origem social dos estu-
dantes estrangeiros? E de que forma tais motivagdes podem dar-nos elementos adicionais
sobre essa origem e sobre um possivel projeto de reproduc¢ao ou mobilidade social ascen-
dente favorecido pela MEI?

Para tal, apresentamos primeiramente o quadro histérico em que se processa esta
mobilidade, destacando o papel das condi¢des de ES nos paises de origem, da disponibi-
lidade (ou nédo) de bolsas e da lingua na formagdo deste fluxo, pondo em evidéncia ori-
gens sociais diferentes entre os trés casos. Em seguida, apresentamos a metodologia
(mista), tendo por base dois questiondrios online e um amplo conjunto de entrevistas
semiestruturadas. Em terceiro lugar, mobilizamos os dados para mostrar a heterogenei-
dade social da amostra, considerando o nivel educacional e a situacdo profissional dos
pais. Finalmente, analisamos as motivagdes destes estudantes, procurando relaciona-las
com a origem social e com a possibilidade de mobilidade social.
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II. DAS ANTIGAS COLONIAS PARA A ANTIGA METROPOLE

A relagdo histdrico-politica entre diferentes paises ¢ um fator fundamental para com-
preender os espacos dentro dos quais a MEI ocorre, e a sua relagio com a mobilidade
social (Borjesson, 2017; Perkins & Neumayer, 2014). Em Portugal, a maioria dos estudan-
tes internacionais vem, tradicionalmente, de paises de lingua portuguesa, como Angola,
Cabo Verde e Brasil, este tltimo que é, desde 2008, o principal pais de origem de estudan-
tes estrangeiros (Iorio, 2018b). Sendo os trés paises ex-coldnias portuguesas, que obtive-
ram as suas independéncias em 1822 (Brasil) e 1975 (Angola e Cabo Verde), este facto
histdrico continua a marcar profundamente as relagdes entre os mesmos e Portugal, com
efeitos no desenvolvimento dos seus sistemas de ES e na MEI dos seus estudantes (Franga
et al., 2018). Historicamente, a mobilidade de estudantes angolanos, cabo-verdianos e
brasileiros para Portugal tem sido principalmente das suas elites (Almeida et al., 2004;
Santos & Almeida Filho, 2012), facto associado ao passado colonial e a estratificagao do
acesso ao ES de entdo. No entanto, algumas mudangas politico-institucionais nos paises
de origem tém contribuido para modificar este padrao.

No caso de Angola, durante o periodo colonial, o sistema de ES era relativamente
débil, com apenas uma institui¢ao de ensino superior (IES) ptblica e com a mobilidade
das elites coloniais para Portugal, o que excluia os angolanos. Apos a independéncia, o
longo periodo de guerra civil (1975-2002) atrasou ainda mais o desenvolvimento do
sistema nacional de ES. Frequentar o ES significava ir para outro lugar, primeiramente
para paises de influéncia socialista (especialmente Cuba e ex-Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas) e outros proximos, e, s6 numa fase posterior, novamente para
Portugal (Faria, 2009). Embora os destinos fossem considerados diferentes em termos
de prestigio, acediam ao ES, no periodo pds-independéncia, quer as classes mais privi-
legiadas (os “herdeiros”), quer outros oriundos de familias pouco escolarizadas, através
de bolsas de estudo (Faria & Liberato, 2012). Com o restabelecimento da paz e cres-
cente abertura econdmica, o pais comegou a investir no seu sistema de ES, surgindo
dezenas de IES publicas e privadas (Katumua, 2017).

O caso de Cabo Verde ¢ relativamente semelhante, embora durante o periodo colo-
nial o ES fosse inexistente, com mobilidade de uma pequena elite em dire¢do a Portugal
(Seibert, 2012). No pds-independéncia, e até 2002, existiam apenas trés IES publicas, de
pequena dimensdo, ano em que surgiu a primeira universidade privada no pais (Banco
Mundial, 2012). Em 2010, havia ja um total de nove IES, com uma publica.

Nestes dois paises africanos, o desenvolvimento do ES nacional coincide com a
diminui¢ao do nimero de estudantes destas nacionalidades em Portugal. No entanto,
desde 1996, a MEI vinda de Angola e Cabo Verde tem sido encorajada por um regime
especial de acesso ao ES portugués para bolseiros de paises africanos de lingua oficial
portuguesa (PALOP). Este regime facilita o acesso a vagas em IES portuguesas, favore-
cendo principalmente jovens de classes sociais menos privilegiadas, os quais podem
ainda beneficiar de isen¢ao de propinas e de uma bolsa pecunidria mensal (pagas e
atribuidas pelos respetivos paises de origem ou por Portugal), em fun¢do dos rendi-
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mentos do seu agregado, entre outros critérios. Apesar de, em 2014, o Ministério da
Educagio e da Ciéncia ter criado o Estatuto do Estudante Internacional (Ministério da
Educagao e Ciéncia, 2014), que deu origem a um concurso especial para estudantes
internacionais e estabeleceu propinas diferenciadas para este grupo, muitas IES optaram
por equiparar os estudantes PALOP aos estudantes nacionais, pagando estes propinas
de valor inferior aos demais estudantes internacionais, aos quais cabem, habitualmente,
propinas mais onerosas. Entre 2000 e 2010, cerca de 700 angolanos e 6600 cabo-verdia-
nos entraram no ES portugués por esta via (9,4% do total de matriculas destas nacio-
nalidades; Dire¢do-Geral do Ensino Superior-Diregdo de Servigos de Acesso ao Ensino
Superior, 2009, 2011). Contudo, ao longo dos anos, o nimero tem diminuido. Estima-se
que, entre 2011 e 2019, menos de 130 angolanos e de 2000 cabo-verdianos tenham
entrado através daquele regime (Direcdo-Geral de Estatisticas da Educagao e Ciéncia
[DGEEC], 2016).

No que respeita ao Brasil, durante o periodo colonial, houve também uma mobili-
dade da elite para a metrépole (Santos & Almeida Filho, 2012). No entanto, esta situagao,
que se manteve durante muito tempo apds a independéncia, devido a inexisténcia de IES
no pais, comegou a mudar no século XX, quando as elites comegaram a olhar para os
Estados Unidos da América (EUA), entre outros, como tendo sistemas educacionais e
cientificos mais avancados do que Portugal e IES mais bem posicionadas nos rankings
internacionais. A mobilidade para paises de lingua nao portuguesa permitia ainda aper-
feicoar o conhecimento de uma segunda lingua, traduzindo-se num acréscimo de capital
cultural (Brandi, 2006; Mazza, 2008). Os anos 1990 e 2000 caracterizaram-se por uma
expansao do sistema de ES no Brasil, com grandes investimentos publicos e privados, e a
oferta de um maior nimero de bolsas de estudo (Leite, 2010). Em 2011, foi criado o Pro-
grama Ciéncia sem Fronteiras (CsF), que objetivava “promover a consolidagao, expansdo
e internacionaliza¢do da ciéncia e tecnologia, da inovagao e da competitividade brasileira
por meio do intercambio e da mobilidade internacional” (Ministérios da Ciéncia, Tecno-
logia e Inovagao, & Ministério da Educagio, n.d.). Assim, Portugal comecou a recuperar
o0 seu protagonismo, tendo sido o principal destino dos estudantes CsF, pois uma grande
parte dos beneficidrios falava apenas portugués.

No entanto, para incentivar a aprendizagem de uma segunda lingua, em 2013, o
governo brasileiro suspendeu a possibilidade de se escolher Portugal como destino. De
forma a continuar a atrair estudantes brasileiros, algumas IES portuguesas comec¢aram, a
partir de entéo, a reconhecer o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) no Brasil,
para o ingresso desses estudantes em Portugal. Uma vez que o Estatuto do Estudante
Internacional, de 2014, também impactou na atragdo de estudantes brasileiros, varias IES
nacionais decidiram aplicar uma redugdo de propinas aos mesmos (Fonseca et al., 2016;
Franca et al., 2018). Por tultimo, houve ainda estudantes brasileiros que optaram por uti-
lizar o Estatuto de Igualdade de Direitos e Deveres (Ministério da Administragao Interna,
2003), existente desde 2003 em Portugal, para continuarem a disputar uma vaga através
do concurso nacional de acesso e, assim, obterem o mesmo valor da propina paga pelos
estudantes nacionais.
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III. METODOLOGIA E AMOSTRA

O artigo tem origem em duas teses de doutoramento sobre MEI em Portugal: uma
sobre estudantes angolanos e cabo-verdianos, cujos dados foram recolhidos entre 2017 e
2019 pela primeira autora (em fase de submissao); e a outra sobre estudantes brasileiros,
com dados recolhidos entre 2014 e 2016 pela segunda autora (concluida em 2018). Ambas
as teses desenvolveram uma metodologia mista, com questionarios online e entrevistas
semiestruturadas, recolhendo informagdes que permitiram uma compara¢ido robusta
dos casos. A andlise, exploratoria, procurou ter uma perspetiva comum sobre os dados,
apesar destes ndo responderem exatamente as mesmas questoes de investigacao. Assim,
nem sempre a informacdo recolhida por cada estudo foi passivel de comparagio direta,
limita¢des decorrentes do uso de diferentes corpos tedrico-conceptuais em cada uma das
teses.” De forma a ultrapassar estas diferencas, optou-se por partir da andalise de dados
quantitativos sociodemograficos e motivacionais em comum para, posteriormente, se
aprofundar o seu significado a luz dos dados qualitativos.

Entre as principais questdes (em comum) abordadas nos questionarios e nas entre-
vistas, estavam as motivacoes para a escolha de Portugal, as expectativas em relagio ao
projeto de ME], as dificuldades e facilidades encontradas, social e academicamente, para
além dos aspetos sociodemograficos. Sublinha-se que os dados recolhidos nao permitem
indicar, com rigor, uma classe social de pertenca. Por um lado, por limitagdes inerentes a
sua recolha, conforme mencionado; e, por outro, por se tratar de paises de origem com
realidades muito distintas. Apesar disto, e ainda que de forma simplista, ao contrario do
proposto por Borjesson et al. (2020), entendeu-se haver trés grandes classes: “classe
baixa’, onde se encontram os estudantes com pais pouco ou nada escolarizados e de bai-
xos rendimentos, fortemente dependentes de bolsas de estudo e/ou de um trabalho para
pagar as suas despesas; “classe média’, cujos pais completaram o ensino secundario ou,
por vezes, superior, podendo ou ndo ser capazes de contribuir financeiramente para os
estudos do filho; e, finalmente, “classe alta’, onde predominam pais com ES e rendimentos
mais elevados, sustentando plenamente os filhos. Entendemos que esta ultima se aproxi-
mara do conceito de “elite”, muito mais subjacente aos contextos de partida do que aos de
chegada (Wagner, 2020). Mas, como em qualquer categoriza¢do, as defini¢des ndo sdo
rigidas e alguns casos desafiaram o estabelecido, sugerindo classes intermédias (ex.
“classe média-alta” ou “classe média-baixa”).

Os questiondrios online foram amplamente distribuidos através de contactos pes-
soais e institucionais, e redes sociais, como o Facebook. Para tratamento e analise dos
mesmos recorreu-se ao SPSS. Os entrevistados foram identificados, também, através de
contactos pessoais e, subsequentemente, através do método “bola de neve”. Todas as
entrevistas foram transcritas, anonimizadas e o conteuido analisado através de MAXQDA
e NVIVO.

No caso dos estudantes africanos, a andlise reporta 152 questionarios e 49 entrevistas
(26 angolanos e 23 cabo-verdianos). No caso dos estudantes brasileiros, os dados refe-
rem-se a 449 questiondrios e 52 entrevistas. Os participantes frequentavam estudos de
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graduacdo e pos-graduagio, em IES publicas e privadas do ensino universitario e politéc-
nico, dispersos por todo o pais. Registou-se maior concentra¢do de inquiridos na regiao
de Lisboa, onde efetivamente hd um maior nimero de estudantes no ES.

O quadro I evidencia uma amostra ligeiramente sobre-representada pelas mulheres
(2 excec¢o do caso angolano), na sua maioria composta por individuos jovens e solteiros/
as. A maioria dos angolanos frequenta mestrados, havendo poucos bolseiros (32%). Os
cabo-verdianos estdo concentrados nas licenciaturas, com uma percentagem mais ele-
vada de bolseiros (68%). Quanto aos brasileiros, estdo uniformemente distribuidos pelos
trés ciclos e 43% sdo bolseiros. Embora se trate de amostras ndo representativas, seguem
o perfil dos inscritos/as destas nacionalidades no ES portugués (Pedreira, 2013).

Quadro I - Caracterizagdo sociodemografica dos participantes no questiondrio.

Table I - Socio-demographic characterisation of respondents of the survey.

ANG Cv BR
n % n % n %

Género

Feminino 17 32 65 66 269 60

Masculino 36 68 34 34 180 40
Estado civil

Casado/a/ unido de facto/ outro 11 21 2 2 148 33

Solteiro/a 41 79 97 98 301 67
Idade

<19 0 0 10 11 16 4

20-24 6 13 52 58 125 28

25-29 18 39 17 19 117 26

30-34 12 26 9 10 69 15

>35 11 22 2 2 122 27
Inscrito/a em:

Licenciatura 25 47 77 78 158 35

Mestrado 28 53 22 22 127 29

Doutoramento/ Pds-doutoramento - - - - 162 36
E bolseiro/a 21 32 44 68 191 43

Apesar das sobre-representacoes de género, localizagdo ou outras, poderem ter um
efeito importante na explicagdo das motivagdes e da origem social dos estudantes (Son-
dhi & King, 2017), tal nao se sentiu em ambas as investigagdes. No entanto, observou-se
uma relagdo entre ser cabo-verdiano, ter entrado por via do regime especial para PALOP,
ser bolseiro e frequentar IES fora de Lisboa, sugerindo estarmos na presenca de um grupo
menos privilegiado, que por via de um concurso com caracteristicas particulares os
coloca a frequentar o ES em Portugal, em cursos e IES que nido correspondem necessaria-
mente as suas preferéncias. Isto foi apontado vérias vezes nas entrevistas e justificado pela
auséncia de recursos para estudar noutros paises, como EUA e Inglaterra. Um menor
numero de participantes angolanos e brasileiros referiu igual dependéncia das bolsas.
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IV. ORIGEM SOCIAL

Antes de analisarmos as motivagdes, focamos a origem social dos participantes a
partir da escolaridade e da situagdo profissional dos pais. Deste ponto de vista, e tendo
em conta a analise das entrevistas, os participantes angolanos tém pais, na sua maioria,
com ensino secundario ou ES, empregados por conta de outrem, reformados e trabalha-
dores domésticos. Muitos frequentam, eles proprios, uma IES em Angola, a0 mesmo
tempo que os seus filhos o fazem em Portugal.

Os pais dos participantes cabo-verdianos, por sua vez, tém principalmente formagéo
primaria ou ES. Maioritariamente sio empregados por conta de outrem, empresarios/
trabalhadores por conta prépria e trabalhadores domésticos. Entre os cabo-verdianos
identificaram-se dois perfis: um primeiro, de menor dimensao, com pais cultural e eco-
nomicamente mais capitalizados, e, portanto, ocupando as classes médias e altas; e um
segundo, maior, relativamente mais desfavorecido, pertencente a uma classe baixa.

Quanto aos participantes brasileiros, a maioria descende de familias onde pelo menos
um dos pais tem ES. Embora a maioria ndo tenha um habitus internacional (Brito, 2004),
alguns ja migraram dentro do pais por causa da carreira profissional dos seus pais ou
para completar os seus proprios estudos, conferindo-lhes um acréscimo de capital de
mobilidade (Murphy-Lejeune, 2002). Uma grande parte (38%) era proveniente da Regido
Sudeste, regido com o maior indice de desenvolvimento no ensino fundamental brasi-
leiro, o que traduz maiores possibilidades de acesso ao ES. No entanto, outra grande parte
(26%) veio da Regido Nordeste, a qual tem um dos indices mais baixos (Federagdo das
Industrias do Estado do Rio de Janeiro, 2015).

Sobre os participantes brasileiros, importa referir que entre os que ja frequentavam o
ES no Brasil, 74% estavam matriculados numa IES publica, antes de virem para Portugal.
Este é um dado relevante no contexto brasileiro, onde a frequéncia de IES publicas esta
associada as classes mais privilegiadas. Tal relacdo decorre de um baixo nimero de vagas
no ES publico, ocupado por aqueles que tiveram acesso a um ensino fundamental de
qualidade, tendencialmente adquirido, no contexto do Brasil, em escolas privadas. Uma
vez que sdo as classes médias e altas as que tém maior capacidade para financiar o ensino
fundamental privado, sdo também estas as que, maioritariamente, acedem ao ES publico.
Neste sentido, ainda que a maior parte dos participantes brasileiros seja oriunda da regiao
Sudeste e que muitos tenham frequentado uma IES publica no Brasil, o facto da Regido
Nordeste se posicionar em segundo lugar, da-nos indicios de que, apesar da manutencdo
de um processo de elitizagdo (Brito, 2004), houve um alargamento no envio/recruta-
mento desses estudantes para Portugal. Nesse sentido, importa referir que a chamada
“Lei de Cotas” de 2012 (Presidéncia da Republica Brasileira, 2012), pode ter tido alguma
influéncia nesse alargamento, uma vez que passou a assegurar que 50% das vagas por
curso e turno, nas 59 universidades federais e 38 institutos de educacio, ciéncias e tecno-
logias reconhecidas pelo Ministério da Educagdo no Brasil, fossem destinadas aos candi-
datos que tivessem estudado todo o ensino médio em escolas publicas, com renda fami-
liar bruta per capita igual ou inferior a um saldrio minimo e meio, para além daqueles
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autodeclarados pretos, pardos ou indigenas que gozavam destas mesmas condi¢des. Por-
tanto, houve um reconhecimento de que o acesso as IES publicas no Brasil, pelas camadas
menos favorecidas, era desigual, e de que havia a necessidade de se reduzir essa disparidade,
dando mais possibilidades aqueles que cursaram o ensino fundamental e médio publico,
de acederem as universidades publicas. Tal facto, posteriormente, também pode ter con-
tribuido para que esses estudantes tivessem um maior acesso aos programas de MEI.

Embora se tenha identificado uma pequena percentagem de estudantes brasileiros
oriundos de classes mais baixas, os mesmos tiveram uma experiéncia diferente da repor-
tada pelos cabo-verdianos. Os brasileiros ndo foram forgados a trabalhar em Portugal
para pagarem os estudos, pois haviam sido financiados pelo governo brasileiro (o que é
outro indicio do alargamento na saida desses estudantes para o estrangeiro), ao contrario
de muitos cabo-verdianos, sem igual ou pouco apoio por detras. Estes perfis sociais, forte-
mente assentes nos atributos dos pais e na trajetdria escolar, sugerem que os participantes
angolanos e brasileiros acabam por ter antecedentes socioeconémicos mais privilegiados,
comparativamente com os cabo-verdianos. Partindo destes perfis, analisamos, de seguida,
0s motivos que levaram os participantes a estudar no ES portugués.

V. MOTIVAGOES E RELACAO COM CLASSE SOCIAL

De forma a compreendermos a relagdo entre as motivagdes para o estudo em Portu-
gal e a classe social, analisdimos primeiramente um conjunto de dados quantitativos para,
a partir destes, aprofundarmos a andlise qualitativa. Assim, os quadros II e III resumem
as principais motivagdes pelas quais os inquiridos escolheram Portugal e fornecem a base
para a analise das entrevistas.

Quadro II - Principais motivagdes dos estudantes angolanos (ANG) e cabo-verdianos (CV)
na procura do Ensino Superior em Portugal.

Table 1I - Main motivations of Angolan (ANG) and Cape Verdean (CV) students
in search of Higher Education in Portugal.

ANG® Cv®

O ES portugués oferece uma formagao de elevada qualidade. 90 90
As IES portuguesas sao muito prestigiadas em Angola/ Cabo Verde. 83 88
Com um diploma portugués posso ter melhores oportunidades profissionais e salariais 79 78
no futuro, no meu pais de origem.

Para a minha carreira profissional é fundamental ter um diploma europeu. 60 55
Tinha familiares/amigos/ colegas em Portugal que me podiam ajudar. 77
Havia oferta de bolsas de estudo para Portugal. 57
No meu pais ndo havia a minha drea de estudo. <50 56
Portugal tem um custo médio de vida mais baixo do que outros paises estrangeiros. 56
Preferi frequentar o ES em lingua portuguesa. 56

© Alunos que “concordam” ou “concordam totalmente” com a afirmagéo.
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Quadro IIT - Principais motivagdes dos estudantes brasileiros (BR) na procura do Ensino Superior
em Portugal’.

Table III - Main motivations of Brazilian (BR) students in search of Higher Education in Portugal.

BRO
Para estudar no estrangeiro: enriquecer o CV / Progressdo profissional. 93
Para a escolha de Portugal: a lingua. 71
Para a escolha da IES: o prestigio da mesma. 68
Outras motivagoes para a escolha de Portugal:
A cultura 53
Ganhos sociais: menor custo de vida, mais seguran¢a, melhores acessibilidades 51
Bolsa de estudo
<50

Contactos em Portugal (familiares, amigos e/ou conhecidos)

© Alunos que “concordam” ou “concordam totalmente” com a afirmagao.

Os dados salientam como principais motivagdes a importancia de ter melhores opor-
tunidades profissionais/progressao profissional, o prestigio que algumas IES gozam nos
paises de origem, o papel da lingua e das bolsas de estudo, e os beneficios sociais em
Portugal, como um custo de vida mais baixo, para além de mais seguranga e melhores
acessibilidades. No que se refere a qualidade e ao prestigio do ES portugués, os oriundos
dos PALOP atribuiram uma maior importancia a este fator motivacional do que os bra-
sileiros.

1. Prestigio do ensino superior portugués e melhores perspetivas de carreira no
futuro

De acordo com Perkins e Neumayer (2014), a importancia de escolher uma IES com
ensino de qualidade e prestigio reside no facto de os estudantes imaginarem que serdo
capazes de aumentar o seu capital social e cultural. Esta capitalizacdo ndo garante a ascen-
sdo social e proﬁssional, mas, como o0s estudos no estrangeiro continuam a ser altamente
valorizados pelas sociedades de origem (Brito, 2004; Costa & Faria, 2012), os participan-
tes acreditam que a sua experiéncia de MEI pode trazer-lhes beneficios no futuro.

A escolha de Portugal deve-se, em grande parte ao prestigio e credibilidade atribui-
dos as IES portuguesas nos paises de origem e, portanto, a expectativa de que o diploma
portugués lhes traga melhores oportunidades profissionais e salariais no futuro, quando
regressarem:

Hé uma sensa¢do em Cabo Verde de que os que vém estudar fora, sobretudo em Portu-
gal, sabem mais, tém uma visdo mais alargada, fazem um concurso e sdo os que sdo
escolhidos, ndo sei como nem porqué, mas ¢ a sensagao que temos. Nao ha como pro-
var, mas chegam mesmo com notas de 10, 11 e ficam na primeira posi¢ao. (Sénia, CV)

Ca, [em Portugal] a qualidade do ensino ¢ diferente. Estudar no estrangeiro, ou em Por-
tugal, concretamente, quando se regressa tem-se maior credibilidade. (Alexandre, ANG)
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Esta tendéncia para valorizar as IES portuguesas, em detrimento das do pais de
origem, pode ser parcialmente rastreada até ao passado colonial:

dentro do império ultramarino, até ao século XIX, a tinica “coisa” que existia para estu-
dar, para quem falava portugués, era Coimbra. A Universidade de Coimbra tem um
grande prestigio! Quem estudou aqui? José Bonifiacio de Andrade e Silva, nosso
patriarca da independéncia, e uma série de pessoas que, de facto, tiveram relevo 14 no
Brasil. (G. U, BR)

Apesar disso, vale a pena notar como alguns destinos sao considerados mais prestigia-
dos do que Portugal, porém, apenas acessivel a estudantes com mais recursos econdmicos:

Gostava de ir para o Canadd, mas l4 a vida também ¢ muito cara. Se fosse para la, em
principio era sé para fazer o mestrado. (...). Ou Londres. EUA também ji pensei.
(Francisca, ANG)

A minha primeira op¢do eram os EUA, mas como era um bocado mais complicado,
ndo consegui ir (...). O problema é que eu acho que nao havia bolsas para os EUA (...).
(Marta, CV)

Portugal parece constituir, assim, uma escolha intermédia, que permite uma distin-
¢ao face aos que permanecem no pais de origem, embora sem as mesmas vantagens com-
petitivas, quando comparado com outros destinos mais caros.

2. O papel central da lingua

Estritamente ligada a escolha do pais de destino, a questdo da lingua parece funda-
mental. Se, por um lado, a aprendizagem de uma nova lingua é considerada um investi-
mento importante para o futuro, por outro, estudar numa lingua que néo é a materna
pode constituir um custo que nem todos podem suportar. Para um grande nimero de
inquiridos, falar a mesma lingua foi uma das principais motiva¢des para escolher Portu-
gal. Embora muitos tivessem competéncia num segundo idioma, ndo consideraram sufi-
ciente para estudar num pais cuja lingua oficial ndo fosse o portugués (Iorio, 2018a):

Eu tenho “um “transito” com o inglés, mas ndo o domino. Eu poderia ter exercitado, ter
“for¢ado uma barra” para ir para algum lugar de lingua inglesa, mas eu ndo queria esse
desconforto, principalmente diante de um curso. (L., BR)

Eu falo inglés, mas nio acho que o meu inglés fosse suficientemente robusto para fazer
um mestrado ou um doutoramento. (...) eu queria chegar e estudar jd os contetdos,
ndo queria chegar e ter que estudar a lingua. (Carlos, ANG)

No caso do Brasil, a relagdo entre a classe social e o ensino de linguas estrangeiras é
bem conhecida (Almeida et al., 2004). Neste pais, o ensino de linguas estrangeiras no
setor publico costuma ter uma qualidade bastante inferior aquele que é praticado pelo
sector privado, resultando em diferentes aprendizagens por parte das criangas oriundas
das classes sociais mais baixas e mais altas, com prejuizo para as primeiras. Embora a
maioria dos estudantes brasileiros entrevistados pertencesse as classes sociais média e
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média-alta e, portanto, tivessem o chamado “itinerario de herdeiro’, semelhante ao descrito
em 1964 por Bourdieu e Passeron (ou seja, tinham um elevado nivel de capital econdémico
e cultural herdado da familia), é de notar que este itinerdrio ndo estava associado a um
habitus internacional, ou seja, ndo descendiam de familias com experiéncia de mobilidade
internacional, o cosmopolitismo néo era parte integrante das suas histdrias familiares e ndo
tinham um capital social internacional. Neste sentido, tanto para estes como para os que
pertenciam as classes sociais mais baixas (com menos capital econémico, cultural e, por-
tanto, também linguistico), a escolha de Portugal aparecia como a “mais dbvia”

No caso angolano, se, por um lado, as pessoas das classes menos privilegiadas tinham
uma maior necessidade de estudar em portugués, e isto aconteceu porque nao dominavam
uma segunda lingua, por outro lado, os mais privilegiados disseram ter escolhido Portugal
para melhorar o seu dominio do prdprio portugués. Embora a lingua oficial em Angola
também seja o portugués, o portugués falado nesse pais possui algumas diferengas e estes
estudantes acreditam que o dominio do portugués-europeu lhes permitird destacarem-se e
obterem melhores oportunidades no futuro, especialmente quando regressarem.

A relagao entre a importancia da lingua e a classe social pareceu estar relativamente
menos presente no caso de Cabo Verde, sendo um fator motivacional valorizado pelos
varios estratos sociais. Apesar disto, registou-se uma ligeira tendéncia de maior valoriza-
¢do pelas classes médias e altas, possivelmente associada a manutencéo do seu status quo.

3. Ser bolseiro, trabalhador ou simplesmente estudante

As bolsas de estudo desempenharam também um papel decisivo na MEI de varios
inquiridos. Este foi o caso de muitos cabo-verdianos que referiram repetidamente a
importancia vital deste apoio:

Em Cabo Verde ndo tinha como estudar. Estou ca a estudar porque tenho essa bolsa,
sem ela ndo tinha condigdes para estudar. Se eu tivesse ficado 14 ndo ia conseguir,
porque a minha mée nao tem condigoes. (Bruno, CV)

Como vimos, os estudantes cabo-verdianos sio aqueles que vém, na sua maioria, de
um meio socioeconémico menos privilegiado, o que explica a sua maior dependéncia de
ajuda externa. Sdo também os que mais beneficiam do regime especial de acesso ao ES
portugués e de bolsas de estudo. Apesar disso, a sua situagao financeira permanece fragil,
uma vez que o valor das bolsas é baixo (cerca de 270€) e insuficiente para cobrir todas as
despesas. Esta inadequagéo é agravada pela desvalorizagido do escudo cabo-verdiano face
ao euro e pelo aumento do custo de vida em Portugal. Mesmo com bolsas de estudo e ndo
podendo contar com o apoio financeiro da familia, muitos sdo obrigados a combinar os
estudos com trabalho, levando, muitas vezes, a repetidas interrup¢des dos estudos:

Houve alturas que ndo tinha condi¢des financeiras, entéo tive de trabalhar para arran-
jar dinheiro para pagar o curso (...). Parei alguns anos para trabalhar. Parei uma vez e
fui para Lisboa, no 2° ano. Depois voltei para Evora e para a residéncia, para o 2° ano
do curso. Parei outra vez e fui trabalhar para a Suiga. (Fernando, CV)
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Os estudantes angolanos entrevistados, embora em menor nimero, também benefi-
ciam de bolsas de estudo concedidas por empresas publicas ou IES angolanas. Apesar
disso, no caso de Angola, dois perfis podem ser distinguidos. Um primeiro, de estudantes
de uma classe socioecondémica mais elevada, que dependem unicamente do apoio finan-
ceiro das suas familias sem terem de trabalhar, nem depender de bolsas:

Eu néo trabalho ¢4, vim por conta propria, porque conseguir bolsa néo é facil. Entéo,
ndo estavam a dar muitas bolsas e 0 meu pai sugeriu vir por conta propria. Eu sei que
hd muitos bolseiros, que estdo com falta de mantimentos, porque nao recebem a bolsa,
e 0 meu pai conseguiu que eu viesse por conta propria. S0 os meus pais que me
ajudam. (Jodo, ANG)

Num segundo grupo, constituido por estudantes menos favorecidos, as viagens para
Portugal sdo financiadas através de poupangas acumuladas antes da partida e/ou com a
ajuda de membros da familia alargada. A estadia em Portugal de todos os participantes
angolanos foi muito perturbada pela crise financeiro-econémica do pais, com inicio em
2014, devido a queda acentuada das exportagdes de petrdleo e ao acesso dificil a moeda
estrangeira, levando a atrasos significativos na rece¢do das bolsas e das transferéncias
financeiras. Por isso, muitos passaram a ter de trabalhar enquanto estudavam, tal como
os estudantes cabo-verdianos acima mencionados.

Normalmente, durante as aulas estava em part-time. Mas quando as aulas terminavam
era obrigada a procurar fazer mais horas durante todo o Verdo, para ver se me conse-
guia aguentar no ano letivo seguinte todo enquanto estudante. (Alice, ANG)

Encontram-se frequentemente a trabalhar em campos pouco qualificados, com sala-
rios baixos e irregulares (construgio civil, restauracdo e limpeza doméstica), situagdo
comum a outros estudantes internacionais (Maury, 2019; Wilken & Dahlberg, 2017).
Para alguns inquiridos, estas condi¢des de emprego constituem uma verdadeira desqua-
lificagdo social e profissional. Alguns deles tinham experiéncias profissionais anteriores e
ocupavam posi¢des qualificadas na origem (ex. professores, contabilista, etc.). Para aque-
les vindos de classes mais privilegiadas, cujos rendimentos familiares lhes permitiam ter
empregados domésticos no pais de origem, é dificil aceitarem serem eles, agora, este tipo
de trabalhadores.

Como referido anteriormente, aquando da recolha dos dados, a maioria dos partici-
pantes brasileiros tinha um perfil de classe média no Brasil. Por isso mesmo, a maior
parte viajou sem bolsas de estudo (57%), financiou o seu projeto de migragao através de
poupancgas proprias e ndo trabalhava enquanto estudava. No entanto, os poucos casos de
estudantes pertencentes a classes sociais mais baixas tinham, na sua maioria, bolsas de
estudo e, como no caso dos bolseiros cabo-verdianos e angolanos, sem este financia-
mento dificilmente teriam conseguido realizar o projeto de MEIL. Contudo, ja nessa época,
para muitos estudantes brasileiros, as poupangas e as bolsas de estudo néo eram suficien-
tes para financiar todo o projeto migratorio, contando, nestes casos, com a ajuda dos pais
e/ou de outros familiares.
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4. Viver e estudar em Portugal: mais barato e com rede de apoio

Para os inquiridos angolanos e brasileiros, o baixo custo de vida e de estudo em
Portugal, uma maior sensagdo de seguranca e uma melhor acessibilidade parecem ser
cruciais para compreender a escolha (Mazzarol & Soutar, 2002; Perkins & Neumayer,
2014; Sjaastad, 1962).

a gente veio pra cd, principalmente por causa da seguranca... Porque Belém é a sétima
capital mais violenta do Brasil. (M. C., BR)

Para além das questdes relacionais, tem a componente financeira. Os mestrados sio
muito caros em Angola. (José, ANG)

Muitos estudantes dos trés paises também mencionaram a vantagem de ter redes
sociais (familiares ou amigos) em Portugal que poderiam oferecer apoio, pelo menos no
momento de chegada. Quer pela partilha de alojamento e introdugao ao funcionamento
da sociedade portuguesa, quer pelo apoio emocional, as redes contribuiram para a esco-
lha do destino.

Entrei em contacto com os meus parentes, eles disseram que podia vir, podia estar em
casa deles, entdo preferi vir para ca. (Sara, ANG)

Foi a minha tia, que ja estava a viver em Lisboa, que realmente facilitou a minha vinda
para ca. (D., BR)

Esta necessidade de escolher um pais de estudo com custos mais baixos, por vezes até
comparado com a origem, bem como a possibilidade de partilhar despesas com familiares,
sublinha a forma como muitos participantes, ainda que provenientes de classes sociais hete-
rogéneas, apresentam perfis socioeconomicos distantes da elite. Isto da-nos indicios de que
tem havido um alargamento da base de recrutamento desses estudantes em Portugal, bem
como uma descontinuagdo do processo de elitizacdo nos seus paises de origem.

VI. CONCLUSAO

Falar de mobilidade estudantil e mobilidade social implica reconhecer que existe um
conjunto de desigualdades sociais e econdmicas que diferenciam os individuos e os posi-
cionam numa certa hierarquia. Neste sentido, apesar da vontade individual, o projeto de
mobilidade é desenvolvido dentro de um campo limitado de possibilidades, que inclui as
particularidades inerentes aos paises de origem (Velho, 1997).

A analise do perfil e das motiva¢des dos participantes da-nos indicios sobre a sua
pertenca social. Os inquiridos angolanos e brasileiros tém geralmente antecedentes
socioecondémicos mais vantajosos do que os cabo-verdianos. No caso dos dois paises afri-
canos, do ponto de vista do capital cultural e econémico dos pais, destacam-se dois perfis,
um mais privilegiado do que o outro. Em particular, os mais desfavorecidos precisam de
trabalhar, por vezes em condi¢des muito precdrias, para pagarem a sua educagao. Embora
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também tenha sido identificado um subgrupo de estudantes brasileiros das classes mais
baixas, ao contrario dos estudantes africanos, ndo eram obrigados a trabalhar para cus-
tearem os seus estudos, gragas a uma maior oferta de financiamentos proporcionada pelo
governo brasileiro.

A anilise mostra também como, na drea da MEI de Angola, Cabo Verde e Brasil para
Portugal, os contextos socioecondmicos de origem, bem como o passado colonial, sdo fato-
res importantes para explicar a escolha de Portugal, bem como os possiveis projetos de
mobilidade social subjacentes a esta escolha. Se a importancia que os estudantes inquiridos
dao a lingua comum revela fraquezas em termos de capital cultural, a dependéncia das
bolsas de estudo indica menos capital econémico. Mesmo os inquiridos das classes mais
privilegiadas citaram preocupagdes com a lingua e com os custos de vida em Portugal, o
que pode ser entendido como nao pertencentes a uma elite nos paises de origem. Pelo con-
trario, a escolha de Portugal parece ser uma opgao aceitavel para aqueles que nao tém recur-
sos (financeiros e/ou linguisticos) para migrar para outros destinos considerados mais
prestigiados e de elite, como os EUA, Canada, Franca ou Reino Unido (Brito, 2004). Estas
consideracdes parecem indicar como, de uma perspetiva global, Portugal ocupa uma posi-
¢do intermédia na MEI: embora pareca estar menos bem posicionado a escala global e,
especialmente, em comparagao com outros paises ocidentais, continua a ser uma referéncia
no mundo luséfono (Baganha, 2009). Neste sentido, o potencial de mobilidade social dos
estudantes que escolheram Portugal é tanto maior quanto este destino goza de maior pres-
tigio nos paises de origem, particularmente entre os potenciais empregadores.

Dado este desejo de reforcar o capital cultural e social, e os perfis sociais identificados,
parece-nos que, para a maioria dos estudantes angolanos, cabo-verdianos e brasileiros em
Portugal, a MEI fard parte de um processo de mobilidade social ascendente, muito mais do
que de reprodugio social. Ndo obstante, chamamos a atengdo para a altura em que os dados
foram recolhidos e para os contextos socioecondémicos dos paises de origem. Note-se, por
exemplo, o caso do Brasil, que tem vindo a sofrer fortes alteracdes politicas desde meados
de 2016, as quais levaram, entre outras a¢des, ao corte de bolsas de estudo internacionais.
Para além destes contextos particulares, a crise sanitaria que assolou o mundo, provocada
pela descoberta do novo Coronavirus em finais de 2019, e que despoletou uma crise eco-
noémica mundial, tera também impactos nesta relagio entre MEI e mobilidade social
(Iorio et al., 2021). Por isso, consideramos importante continuar a desenvolver este tema,
seguindo o caminho socioprofissional destes estudantes no futuro e observando de que
forma os acontecimentos mais recentes, ao nivel macrossocial, podem estar a afetar as
trajetdrias socio-espaciais dos novos estudantes provenientes de Angola, Cabo Verde e
Brasil, que continuam a escolher Portugal para realizarem os seus projetos de MEL
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Por exemplo, dispunha-se de dados quantitativos e qualitativos sobre a escolaridade dos pais dos participantes angolanos e

cabo-verdianos, mas apenas dados qualitativos no caso dos estudantes brasileiros, sobre ter ou nao ES.
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