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Resumo

Este artigo tem como objeto a formagao académica de professores de Historia
no Brasil, seus paradigmas norteadores, as recentes politicas educacionais e
asimplicagcdes para os cursos superiores de Historia no Brasil. A abordagem do tema
enquadrou-se teoricamente nos estudos de Fonseca (2003, 2007), Fonseca e Silva
(2011), Scheibe (2014) e Scheibe e Bazzo (2016). Do ponto de vista metodoldgico, o
estudo centrou-se na pesquisa bibliografica, pertinente a formagao de professores de
Historiae na pesquisa documental sobre a legislagdo brasileira que orientou as
politicas de formagdo de professores nas Ultimas trés décadas no Brasil. As atuais
legislagdes orientadoras das politicas educacionais voltadas a formacdo de
professores para educacao basica apontam a preméncia da superagao da dicotomia
teoria e pratica docente, aspecto abordado exaustivamente pela literatura sobre
formacgéao de professores de Histdria no Brasil, a qual tem apontado a necessidade de
0s Cursos superiores formarem profissionais com o] perfil de

professores/pesquisadores.
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Abstract

This article is about the academic training of history teachers in Brazil, their

guiding paradigms, recent educational policies and implications for History higher
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education in Brazil. The theme approach was frame on theoretical studies of Fonseca
(2003, 2007), Fonseca and Silva (2011), Scheibe (2014) and Scheibe and Bazzo
(2016). From a methodological point of view, the study focused on literature, related to
training of history teachers and in documentary research on the Brazilian legislation
directed to teacher education policies in the last three decades in Brazil. The current
laws that guide educational policies aimed at training teachers to basic education point
out the urgency of overcoming the dichotomy: theory and teaching practice. This is a
point extensively discussed in the literature on training history teachers in Brazil, which
has pointed out the need that higher education make training to professionals with the

profile of teachers / researchers.

Keywords: Education; Teachers; History; Education; Educational Policy.

Introdugao

As reflexdes apresentadas resultam da experiéncia docente dos autores na
educacao basica e superior e da trajetéria de pesquisa sobre formacao de professores
de histéria no Brasil. Neste artigo, particularmente, analisaremos as legislagdes que
definem as diretrizes Nacionais para a formagdao inicial em nivel superior nas ultimas
décadas, e as implicagdes para os cursos Superiores de Historia no Brasil, nas ultimas
décadas. Para tanto, no primeiro momento, abordamos os paradigmas que nortearam
a formacédo inicial de professores de Histéria, nas ultimas décadas e no segundo
momento apresentamos um balangco das legislacbes recentes sobre formagao de
professores no ambito nacional e as implicagdes nas praticas formativas dos cursos

de superiores de Histéria.

Ha conjunto de estudos no campo educacgao que tem destacado a pluralidade de

saberes necessarios a formacao de professores, como aponta Nunes (2001):

As pesquisas sobre formagéo e profissdo docente apontam parauma revisao da
compreensdo da pratica pedagdgica do professor, queé tomado como
mobilizador de saberes profissionais. Considera-se, assim,que este, em sua
trajetéria, constréi e reconstréi seus conhecimentosconforme a necessidade de
utilizagdo dos mesmos, suas experiéncias,seus percursos formativos e

profissionais (p. 27).
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As pesquisas apontam que a formacdo profissional docente é marcada por
diferentes saberes construidos referéncias variadas, saberes mobilizados ao longo da
trajetoria formativa e profissional. Essa perspectiva destaca a pluralidade de saberes
envolvidos na formacado docente ao ponto de relativizar a importancia dos saberes
especificos das ciéncias de referéncia, como pode-se depreender das palavras de
Tardiff e Raymond (2000)

Os saberes que servem de base para o ensino, tais como sdo vistos pelos
professores, ndo se limitam a conteudos bem circunscritos que dependeriam de
um conhecimento especializado. Eles abrangem uma grande diversidade de
objetos, de questdes, de problemas que estdo relacionados com seu trabalho.
Além disso, ndo correspondem, ou pelo menos muito pouco, aos conhecimentos
tedricos obtidos na universidade e produzidos pela pesquisa na area da
Educacéo. [...] Os saberes profissionais dos professores parecem ser, portanto,
plurais, compositos, heterogéneos, pois trazem a tona, no proprio exercicio do
trabalho, conhecimentos e manifestagées do saber-fazer e do saber-ser bastante
diversificados, provenientes de fontes variadas, as quaispodemos supor que

sejam também de natureza diferente (p. 6).

No entanto, compreende-se que o resultado da agdo docente esta
intrinsicamente relacionada ao modo como o professor concebe a ciéncia de
referéncia, e consequentemente trabalha os conteldos escolares. No caso da
formacgéo do professor de Histéria os saberes provenientes da ciéncia histérica sao

mobilizados,

[...] sobretudo na formacéo inicial, nos cursos superiores de graduagdo, que 0s
saberes historicos e pedagogicos sdo mobilizados, problematizados,
sistematizados e incorporados a experiéncia de construgcdo do saber docente.
Trata-se de um importante momento de constru¢cdo da identidade pessoal e
profissional do professor, espago de construgcdo de maneiras de ser e estar na

futura profissdo (Fonseca, 2003, p. 60).

Assim, partindo do pressuposto da relevancia da formagao académica inicial,
no processo de construgcdo da identidade profissional do professor de Histéria, cabe
apresentar os principais modelos norteadores da formacgao de professores de Histéria

no Brasil.
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A Histdria, como disciplina escolar, € marcada ao longo da sua trajetoria por
conflitos e controvérsias em torno das suas finalidades, conteiudos e métodos. A
disciplina de Histéria no Brasil, desde o seu surgimento no século XIX, tem se
constituido como campo de disputadas teodricas e politicas, no qual participam

pesquisadores de varias areas e gestores publicos.

Na década de 1960, a formacéo inicial dos professores de Histdria e Geografia
era realizada nos cursos de licenciatura curta de estudos sociais, criados no Brasil
durante a ditadura militar, regime que perdurou até a primeira metade da década de
1980. As licenciaturas de estudos sociais fazem parte de quadro mais amplo de
politica educacional marcada pelo esvaziamento das ciéncias humanas no curriculo
escolar, desvalorizacdo dos professores de Histéria, controle da pratica docente e

manipulacao ideoldgica.

Varios fatores colaboraram para as mudangas do panorama de formacao de
professores de Histdria instituido pelo regime militar, Fonseca (2003) sintetiza os

principais movimentos de transformagao nesse contexto:

As lutas pela extingdo dos cursos de licenciatura curta em estudossociais
durante os anos 70 e 80 do século XX, o movimento internacionalde reviséo e
ampliacdo da produgcdo historiografica, o processo deredemocratizacdo do
Brasil, os movimentos sociais, as mudangas curriculares para o0 ensino
fundamental, médio e universitario fizeram emergir novosdilemas sobre o0s
modelos de formagao e a profissionalizagdo do historiador e do professor de
histéria (p. 61).

No campo da Histéria, na década de 1980, em varios estados brasileiros, foram
organizadas propostas curriculares para educacdo basica, as quais inovaram o
cenario educacional pela concepgao politica progressista e pela sele¢cdo de conteudos
e metodologias de ensino que possibilitaram pensar outra histéria e seu ensino. Como
destaca Selva Guimaraes Fonseca (1995, p. 109): “A imagem do ensino de historia
dos anos 80 — expressa por estas propostas curriculares e pelas experiéncias que as
embasaram e seus desdobramentos — revela ndo uma ‘década perdida’, como os
economistas tém dito sobre a economia brasileira nestes anos, mas uma década de

tensodes e criatividade”.

Nesse momento, o ensino de Histéria foi marcado por discussbes e debates,

acerca de novas concepg¢des de conteudos e metodologias, que serviriam de
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referéncia para propostas curriculares, de acordo com Schmidt e Cainelli (2004):

O grande marco dessas reformulagbes concentrou-se na perspectiva de
recolocar professores e alunos como sujeitos da histéria e da produgédo do
conhecimento, enfrentando a forma tradicional de ensino trabalhada na maioria
das escolas brasileiras, a qual era centrada na figura do professor como
transmissor e na do aluno como receptor passivo do conhecimento historico.
Travou-se um embate contra o ensino factual do conhecimento histérico,

anacronico, positivista e temporalmente estanque (p. 12).

A finalidade era enfatizar o aluno como produtor da histéria e ndo como sujeito
passivo que apenas observa a histéria ja determinada nos programas e livros
didaticos, estes recheados de atos heroicos de individuos das classes dirigentes da
sociedade brasileira, que possibilitavam pouca relacdo com as experiéncias vivida
pelos estudantes. As ideias inovadoras, colocadas pelas propostas curriculares de
Histéria da década de 80, contribuiram para transformagdo da formacdo de

professores de Histéria nas décadas seguintes.

No entanto, até final do século XX, ainda predominou o modelo de formacéao
dual, marcado pela coexisténcia de licenciaturas curtas e plenas por um lado e
bacharelado por outro, tal modo, tem como base, a separagdo entre conhecimentos
especificos da disciplina de histéria e conhecimento pedagdgico, reforcando as
dicotomias pesquisa/ensino e conhecimentos tedricos/pratico. No Brasil, essa modelo

de formacéo docente foi consagrado e

[..] traduzido e generalizado entre nés pela férmula ‘trés + um’, marcou
profundamente a organizagcdo dos programas de formagcdo de professores de
histéria. Durante trés anos os alunos cursam as disciplinas encarregadas de
transmitir os conhecimentosde historia, em seguida cursam as disciplinas
obrigatérias da area pedagdgicae aplicam os conhecimentos na pratica de

ensino, também obrigatéria (Fonseca, 2003, p.62).

Tal modelo, mesmo sendo amplamente debatido e criticado nos campos da
histéria e da educacdo, ainda permanece como paradigma organizar das propostas

curriculares dos cursos de formagao de professores de historia.

Na atualidade, busca-se a superagdo desses modelos hegemobnicos de

formacado docente, que implica, entre outros aspectos, congregar formagao inicial
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(licenciaturas), formacao continuada (cursos preparatoérios, assessorias), condigdes de
trabalho (materiais didaticos, carga horaria, salarios) e profissionalizagao da carreira. A
caminhada exige o repensar das estruturas determinantes do modo de conceber os

cursosde formagao de professores, como destacam Silva e Fonseca (2007),

[...] pressupde conflitos,embates, transformagbes sociais, cientificas e culturais,
tensbes tedricas epoliticas. E nesse movimento histérico, permeado por
ambiguidades etransitoriedades, que se desenvolvem a reflexao, a critica e as
lutas pelaruptura com o modelo hegemédnico de formacdo de professores,
advindoda racionalidade técnica, e as tendéncias emergentes, como o modelo

daracionalidade pratica e da racionalidade critica [...] (p. 28).

No campo especifico da disciplina de histéria emergem perspectivas relevantes
para o debate, na medida em que propdem a superacdo de visdes dicotdmicas acerca

da formacao e acao dos professores na educagao basica.

Politicas Educacionais e Formagao de Professores de Histéria

As modificagdes ocorridas no Brasil na década de 1980 trouxeram para a vida
politica novos desafios que podem ser exemplificados com a promulgacdo em 88 da
chamada Constituicao Cidada, que propiciou novos espagos de embate para a area
educacional, pressupondo que a Educagdo deveria ser considerada fator

imprescindivel para o processo de desenvolvimento do brasileiro.

A Carta Constitucional de 1988 afirma em seu artigo 205 que a Educagao € um
direito de todos e dever do Estado e da familia e deve visar o pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho (Constituicdo, 1988). Outros pressupostos afirmados nesse documento sédo o
direito a gratuidade no ensino publico em todos os niveis, a garantia da gestdo
democratica na escola publica e a indissociabilidade do Ensino, Pesquisa e Extensido
na educacdo universitaria e a autonomia nas universidades. Todos esses aspectos
foram importantes para o desenvolvimento de orientagdes na formagédo de docentes

da educacgéo basica no pais.

A partir da promulgacao da Carta Magna inicia-se a discussao para a elaboracao
de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB). Para Scheibe e
Bazzo (2016),
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seu processo de elaboragdo, porém, tomou muito tempo, uma vez que envolveu
todas as forgas vivas que militavam nas entidades educacionais de todas as
tendéncias. Foi um periodo de grandes enfrentamentos e de muita mobilizagdo

em torno das propostas que se queria ver transformadas em lei. (p. 242)

Desde o inicio do século XXI, questdes sobre o magistério da Educacéo Basica
se tornaram temas das discussbes sobre a formacdo inicial e continuada de

professores brasileiros.

A Lei 9394 (1996) - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - € assinada
partindo do pressuposto constitucional que a Educacdo é dever do Estado. Os
debates que ocorrem desde sua assinatura se concentram em garantir um ensino

publico de qualidade dentro de padrdes minimos.

Em 2004 foi formada pelo MEC a Rede Nacional de Formagdo Continuada,
nesse contexto a CAPES (Coordenacado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior) sofreu modificagdes para ampliar o seu foco de atuacao e incluir a formacgao
de professores da educacio basica e foi instituida a Universidade Aberta do Brasil
(UAB) com foco na formacgao de profissionais da Educacao e varios programas foram

criados voltados a formacéao e

[...] destacam-se, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia —
PIBID, o Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo Basica —
PARFOR, o Programa de consolidacdo das licenciaturas — Prodocéncia, a Rede
Nacional de Formagédo Continuada, o Proletramento, a Formagdo no Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, entre outros, o apoio a cursos de
segunda licenciatura, além de discussdes sobre novas bases para a formagéo
inicial e continuada, cursos experimentais de formacdo de professores

direcionados a educag¢do do campo e indigena (Parecer 02, 2015, p. 6).

Tanto o PARFOR quanto os cursos da Universidade Aberta do Brasil — UAB, que
oferece cursos a distancia, buscam formar profissionais de magistério e buscam atingir
os profissionais que teriam dificuldades de acesso ao nivel superior se ndo fossem
oferecidas essas oportunidades de formagao profissional. Segundo Leda Scheibe
(2014, p. 107), essas iniciativas de formagao emergenciais sdo ocasionadas devido a
aposentadoria e déficits de professores em determinadas areas do conhecimento
“indicam a necessidade de politicas e programas de formacdo emergenciais, para dar

continuidade a expansao da EB regulamentada nos ultimos anos”.
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A priorizacdo dos bacharelados reduziu o espago dentro dos cursos de
licenciatura e a flexibilizacdo da estruturagdo da educacgao superior no pais, trazida
pelo Decreto 5773 (2006) impactou no principio da indissociabilidade entre Ensino,
Pesquisa e Extensao, que fizeram com que a fungao formativa da universidade se

centrasse somente no Ensino.

Pode-se afirmar que a Conferéncia Nacional de Educagdo Basica (CONEB)
realizada em 2008 e as Conferéncias Nacionais de Educacdo (CONAE) de 2010 e
2014 se constituiram em espacgos para discussdes acerca da importancia da formacgao

dos professores da Educacao Basica.

O documento da CONAE de 2010 afirma que a formagdo de criangas,
adolescentes e jovens deve ser pautada tanto pela formagado tedrica solida e
interdisciplinar, quanto pela unidade entre teoria e pratica e pela questdo da
centralidade do trabalho como principio educativo na formacao profissional (Parecer
02, 2015, p. 7).

O Parecer 02 (2015) do Conselho Pleno (CP) do Conselho Nacional de
Educacéao (CNE), publicado no Diario Oficial da Uniao (DOU) em 25 de junho de 2015,
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial e Continuada
dos Profissionais do Magistério da Educacao Basica, aponta que a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) traz proposi¢cdes de alteracbes na gestdo da
educacdo, com balizas paradoxais no seu texto, como processos de descentralizagéo
e flexibilizacdo, por um lado e novas formas de controle e padronizacdo por meio de

avaliacdes estandardizadas, por outro (Parecer 02, 2015).

Para Leda Scheibe e Bazzo (2016, p. 251) o parecer apresenta “uma concepgao
geral diferenciada, qual seja, compreender a formagdo e o desenvolvimento
profissional numa perspectiva superadora daquela que colocava como seu centro

articulador o desenvolvimento de competéncias”.

Nesse sentido, existe a imperiosa necessidade de discutir a formacgao
profissional de professores em geral, e de Histéria em particular no Educacao

Superior.

Aspecto fundamental destacado nlo Parecer 02 (2015) é a necessaria unidade
teoria e pratica, na acdo docente e principio educativo central da formagado de
professores. As pesquisas recentes no campo do ensino de Histéria tém apontado que

aprendizagens histéricas significativas dependem, dentre outros fatores, de uma
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intrinseca relagéo teoria e pratica.

Nessa direcdo, tem-se destacado, nas ultimas décadas, uma linha de
investigagdo denominada Educacéo Histdrica, conhecida também como investigagdo
em cognigao historica situada, desenvolvida com certa intensidade em paises como
Inglaterra, Estados Unidos, Canada, Portugal e Brasil. A Educagao Histérica, como
linha de pesquisa, parte do pressuposto da necessidade de compreender as ideias
histéricas dos alunos, como objetivo de orientar as intervengdes didaticas no processo
de ensino, sendo que a referéncia para analise das ideias historicas dos alunos é a

propria epistemologia da histéria. Para pesquisadoras Cainelli e Schmidt (2011)

[...] a pesquisa em Educacéao Histérica pressupbe uma reflexdo sobre a natureza
do conhecimento histérico, tendo como objetivo apurar quais os sentidos que 0s
individuos atribuem a Histéria. Trata-se de uma area de investigagdo cujo foco
esta centrado, principalmente, nas questées relacionadas a cognigcdo e
metacognicdo histérica, tendo como fundamento principal a propria
epistemologia da Historia. Assim, entre as investigagées realizadas no dmbito da
Educagdo Histéria, encontram-se estudos sobre aprendizagem historica,
consciéncia historica, ideias substantivas e ideias de segunda ordem em Historia

e sobre narrativas (p. 11).

Os estudos desenvolvidos na perspectiva da Educagao Histérica tém revelado a
configuragdo do pensamento histérico (cognigcao histérica) de jovens e criangas em
situacdes concretas de ensino-aprendizagem de histéria na escola. Assim, devido a
relacdo direta da pesquisa em Educacéo Historica com a realidade escolar, os seus
resultados podem contribuir de modo significativo para formacao de professores de
Historia em todos os segmentos educacionais, particularmente, as investigagoes
realizadas com criangas em varios paises indicam que os professores podem ajudar

as criangas a se relacionarem com o passado por meio da investigagao historica.

Assim, um programa de formagao de professores de histéria fundamentado na
perspectiva da Educacdo Histérica, precisa levar em consideragcdo os seguintes

aspectos:
a) Levantamento das ideias prévias que os alunos manifestam tacitamente;

b) Proposicdo de questbes problematizadoras que constituam um desafio
cognitivo adequado aos alunos, e ndo uma simples transmissdo de

conteudos sem significado para criangas.
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c) Elaboracdo e aplicagdo de tarefas que promovam a competéncia

histérica em foco e que envolvam o trabalho critico com fontes histéricas;
d) Tarefas de comunicagao dos resultados;

e) Avaliacdo qualitativa em termos de progressao da aprendizagem

historica.

Esses aspectos podem ser trabalhados em todas as disciplinas, superando a
ideia de disciplinas teodricas do conhecimento historico e disciplinas pedagogicas
responsaveis pela formacao pratica do professor. A inerente relacao teoria e pratica na
perspectiva da Educacao Histérica permite esbocar principios uUteis a formagao de
professores de histérico, embasados na concepcao de professor/pesquisador, como
descreve Sobanski (2014)

Para que essa pratica educativa se realize em fungéo da atividade de pesquisa,
no entanto, é necessario que sejam fornecidos os meios adequados para a
producgdo do conhecimento, assim como que as condi¢cbes materiais para que

isso ocorra sejam oferecidas.

Somando-se a essa necessidade de repensar o papel dos professores, a
Educacéo Histérica, [...], vem colaborar com novas discussées sobre o ensino de
Histéria e, de forma imprescindivel, sobre as agbes dos professores-

pesquisadores (p. 131-132)

Pode-se também afirmar que o tema da formacao inicial é importante para o
entendimento de como se desenvolve o trabalho docente nas escolas brasileiras e os

resultados alcangados no cotidiano das mesmas.

Por essa compreensdo, a formagao dos (das) profissionais do magistério da
educacgéo deve ser entendida na perspectiva social e algada ao nivel da politica
publica, tratada como direito, superando o estagio das iniciativas individuais para
aperfeicoamento préprio, por meio da articulagdo entre formagéo inicial e
continuada, tendo por eixo estruturante uma base comum nacional e garantia de
institucionalizagdo de um projeto institucional de formag¢ao (Parecer 02, 2015, p.
8).

O Parecer 02 (2015) apresenta dados que demonstram o quanto é complexa a

discussao sobre a formacao de professores. Mais de ': dos 2.141.676 docentes
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atuantes em 2013 nao tinham a correspondente formagao em nivel superior (Parecer,
2015, p. 13). Os dados apresentados mostram a necessidade de discussbes para o

desenvolvimento de politicas voltadas a formacao dos professores.

O documento também afirma que a partir de politicas implementadas apds 2007

deu-se a busca de organicidade das politicas, tais como, a Lei n® 11.494/2007,
que instituiu o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagéo Basica e
de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo — Fundeb, a Lei n® 11.738/2008,
que instituiu o Piso Salarial Nacional dos Profissionais do Magistério da
Educacdo Basica, e a Lei n° 12.014/2009, que definiu os profissionais da
educacgdo escolar basica; e, ainda, a realizacdo de conferéncias de educacdao,
com destaque para a Conferéncia Nacional de Educagdo Basica — Coneb,
realizada em 2008, a Conferéncia Nacional de Educacao — Conae, realizada em
2010 e 2014, além da criacdo do Férum Nacional de Educagdo (Parecer 02,
2015, p. 9).

A educacgao basica € um compromisso publico de Estado e deve ser construida
em bases cientificas e técnicas e com a imprescindivel articulagcdo entre teoria e
pratica no processo de formacgao docente, atendendo ao principio constitucional da
indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo e a sélida base tedrica e
interdisciplinar na formacao (Parecer 02, 2015, p. 23). A inser¢cao dos estudantes de
licenciatura em instituicdo de educacdo basica da rede publica busca proporcionar a
compreensdo da realidade da regido onde a escola esta inserida e ela é entendida

como espaco privilegiado na praxis docente.

O documento afirma também que a formacao inicial do magistério para a
Educacéo Basica em nivel superior deve ser realizada em cursos de graduagdo em
licenciatura, de formacao pedagdgica para graduados nao licenciados e em cursos de

segunda licenciatura.

A legislacao vigente afirma que a “[...] formacgao inicial de profissionais do
magistério sera ofertada, preferencialmente, de forma presencial, com elevado padrao

académico, cientifico e tecnolégico e cultural” (Parecer 02, 2015, p. 28).

A formacdo dos professores se estrutura com a garantia de base comum
nacional constituindo-se em no minimo, 3.200 horas de efetivo trabalho académico
com quatrocentas horas de pratica e igual tempo dedicado ao estagio supervisionado

na area de formacgao e atuacido na educacao basica.
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O Parecer 02 (2015) apresenta também dados fundamentados em estudos do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) sobre
o Perfil da Docéncia no Ensino Médio regular, que se for levado em conta uma grade
horaria hipotética, com jornada docente de 40 horas semanais com 26,7 horas em
sala de aula, com duas aulas semanais por turma e com o professor atuando em 16

turmas por jornada, gera a demanda de 16.780 docentes.

O Decreto 8752 (2016) dispde sobre a politica nacional de formagao dos
profissionais da educacao basica. O decreto parte das consideracdes das metas 15 e
16 do Plano Nacional de Educacgao, aprovado como Lei n. 13.005 (2014), sancionada
sem vetos pela presidenta Dilma Roussef, essa lei estabelece diretrizes para a
Educacado Nacional, entre elas a valorizacdo dos profissionais da Educacado. A lei

13.005 (2014), apresenta as metas 15 e 16, da seguinte forma:

Meta 15: garantir, em regime de colaboracéo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE,
politica nacional de formag¢ao dos profissionais da educag¢do de que tratam os
incisos I, Il e Ill do caput do artigo 61 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, assegurado que todos os professores e as professoras da educagao
basica possuam formacgdo especifica de nivel superior, obtida em curso de

licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

Meta 16: formar, em nivel de pdés-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educagdo basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos(as) os(as) profissionais da educagdo basica formacdo
continuada em sua area de atuacédo, considerando as necessidades, demandas

e contextualizagbes dos sistemas de ensino.

O artigo 2.°, do Decreto 8752 (2016), dispbe entre outras questdes, a garantia de
padrdes de qualidade nos cursos de formagao inicial e continuada, articulagao entre
teoria e pratica no processo formativo, fundada no dominio de conhecimentos
cientificos, pedagdgicos e técnicos especificos, a compreensado dos profissionais da
educacdo como agentes fundamentais do processo educativo, com a sua
consequente valorizagdo traduzidas em politicas permanentes de estimulo a

profissionalizagao e a progressao na carreira.

O artigo 3, lista como um dos principais objetivos
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instituir a Politica Nacional de Formacgdo dos Profissionais da Educag¢ao Basica,
que devera articular agbes das instituicbes de ensino superior vinculadas aos
sistemas federal, estaduais e distrital de educag¢do, por meio da colaboragéo
entre o Ministério da Educacédo, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
(Decreto 8752, 2016).

Consideragées Finais

A Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educagdo Basica,
instituida na letra da lei pelo Decreto 8752 (2016), deve ser pensada dentro do
contexto do desenvolvimento de politicas publicas para que, além de atingir os
padrbes dos testes estandardizados como o Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA), Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), Avaliagcao Nacional da
Educacao Basica (ANEB) e Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC) e
propiciar uma melhoria nos indices que medem a educacgdo, mas principalmente que
seja fator importante para formar profissionais que, além de pensar as avaliacbes em
larga escala, desenvolva nos alunos a capacidade de pensar historicamente a
realidade em que vive e que sejam capazes de conhecer o passado, compreender o

presente e desenvolver perspectivas para o seu futuro e o da sociedade em que vive.

As pesquisas e as intervengdes didaticas ancoradas nos principios da Educagao
Histérica tém apontado caminhos para formacdo de professores, que possibilitem
praticas que levem as criangas e jovens se relacionarem com o passado por meio de
reflexdes orientadas pela investigacao histérica. Nessa perspectiva, tem definido os
processos basicos do pensamento histérico, em qualquer nivel de escolaridade, tais
como: a analise de causa e efeitos das mudancas ao longo do tempo; a realizagao de
inferéncias a partir de diferentes fontes histéricas, com suportes diversos (fotografia,
pinturas, documentos escritos, depoimentos orais, cultura material); a selegcdo de
fontes para confirmagcdo ou refutagdo de hipoteses; a apreensdo da

multiperspectividade historica.
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