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Resumo

Este artigo faz parte de um projeto de pesquisa em desenvolvimento nos anos
de 2015 e 2016 que tem por tema “A formacdo de professores e as tecnologias
educacionais no campo da pesquisa em educacido” e investiga como a pesquisa na
area da educacgao no Brasil tem abordado a formacao dos professores em relagcédo a
utilizagdo das tecnologias educacionais na ultima década. O objetivo geral do trabalho
€ investigar de que forma os textos produzidos na area da pesquisa em educagao,
apresentados na ANPED (Associagdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em
Educacao), em especial, nos grupos de trabalho (GT) Formagao de Professores
(GT08) e Educacao e Comunicagao (GT09) abordam a formacao de professores em
relagdo as tecnologias educacionais. Como objetivos especificos: a) Investigar como
os textos propbéem a formacdo dos professores em relagdo as tecnologias
educacionais; b) Analisar as tecnologias educacionais mais destacadas em relagéao a
formagao inicial e/ou continuada; e c) Identificar as analises apresentadas nas
pesquisas sobre politicas educacionais no campo da formagao de professores e uso
das tecnologias educacionais. De modo geral, ao examinar as politicas educacionais
no campo de formagao docente para a utilizagcdo das novas tecnologias, percebe-se
que ha destaque em varios textos do Programa Nacional de Tecnologia Educacional
(PROINFO) e outros programas dele decorrentes como o UCA e PROUCA. Sendo
assim, podemos inferir que o PROINFO é um marco importante na area das politicas

educacionais voltadas para a formagao de professores em relagao as tecnologias
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educacionais no Brasil.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Tecnologias educacionais; Politicas

educacionais.

Abstract

This article is part of a research project, still in development in the years of 2015
and 2016, which has for theme “Teachers’ formation and education technologies in the
research area of education" and investigates how the research in the educational area
in Brazil has approached teachers' formation in relation to the use of the education
technologies in the last decade. The general objective of the work is to investigate in
which way the texts produced in the area of educational research, presented in ANPED
(National Association of Master's degree and Research in Education), especially in the
groups of work (GW) Formation of Teachers (GWO08) and Education and
Communication (GW09), approach teachers' formation in relation to the education
technologies. The specific objectives are: a) To investigate how the texts propose
teachers' formation in relation to the education technologies; b) To analyze the most
outstanding education technologies in relation to initial and/or continuous formation; c)
To identify the analyses presented in the pieces of research on educational politics in
the field of teachers' formation and the use of the educational technologies. In general,
when examining the educational politics in the field of educational formation for the use
of new technologies, it is noticed that there is prominence of several texts of the
National Program of Education Technology (PROINFO) and other programs dependent
on the former, such as the UCA and PROUCA. Therefore, we can infer that PROINFO
is an important mark in the area of the educational politics in reference to teachers'

formation in relation to the educational technologies in Brazil

Keywords: Teacher education; Educational technology; Education policies.

Formacgao de Professores e Tecnhologias Educacionais

Este texto faz parte de um projeto de pesquisa em desenvolvimento nos anos de

2015 e 2016 que tem por tema “A formacdo de professores e as tecnologias
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educacionais no campo da pesquisa em educacgao”. O projeto faz parte da linha de
Pesquisa em “Formagao Docente e Novas Tecnologias” do Mestrado em Educacgao do

Centro Uninversitario Internacional UNINTER.

A pesquisa em desenvolvimento se volta, de modo amplo, para a investigagao
da seguinte problematica: como a pesquisa na area da educagdo no Brasil tem
entendido a formacgdo dos professores em relacdo a utilizagdo das tecnologias

educacionais na ultima década?

A partir da problematica apresentada se estabeleceu como objetivo geral:
Investigar de que forma os textos produzidos na area da pesquisa em educacao,
apresentados na ANPED (Associagdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em
Educacado), abordam a formagdo de professores em relagdo as tecnologias
educacionais. E, como objetivos especificos: a) investigar como os textos propdem a
formagao dos professores em relagado as tecnologias educacionais; b) analisar quais
as tecnologias educacionais mais destacadas em relacdo a formacao inicial e/ou
continuada e, c) identificar as analises apresentadas nas pesquisas sobre politicas
educacionais no campo da formacdo de professores e uso das tecnologias

educacionais.

A opcéo por realizar a pesquisa no banco de dados da Associacdo Nacional de
Pés-Graduacgao e Pesquisa em Educacao (ANPED) se deu pelo fato de entender que
esta instituigho ocupa um importante lugar no cenario nacional e internacional, em
virtude da relevante producao cientifica de seus membros e da atuacio politica em
defesa da qualidade da educagao brasileira. A ANPED “...tem por finalidade o
desenvolvimento da ciéncia, da educag¢do e da cultura, dentro dos principios da

participagcao democratica, da liberdade e da justica social”.

De modo geral destaca-se que as tecnologias educacionais tem sido objeto de
estudo na area da pesquisa em educac¢do no Brasil e no mundo, sendo importante
conhecer esta produgcao como forma de subsidio para discussdo da tematica nos
espacos educativos. Desta forma, a pesquisa proposta tem sua relevancia no contexto
da pratica pedagdgica realizada nas escolas, dada a importancia da utilizacdo das
tecnologias educacionais como um meio capaz de potencializar a aprendizagem dos
alunos e ampliar o acesso aos conhecimentos / conteudos trabalhados em sala de

aula.

Neste contexto faz-se necessaria a reflexdo sobre a formacgao dos professores e

0 uso das tecnologias educacionais. A organizagdo do trabalho pedagdgico implica,
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entre outros aspectos, o processo de elaboracdo dos planejamentos, a discusséo
sobre as metodologias de ensino e avaliagdo da aprendizagem, que pode ocorrer em
momentos como as reunides pedagodgicas e nas horas-atividade (tempo remunerado
destinado ao estudo e planejamento docente, ja garantido em grande parte das
escolas publicas brasileiras). Nestes momentos, pode haver a discussao coletiva
sobre o processo ensino — aprendizagem e, ha a possibilidade da reflexdo conjunta,
dos profissionais da escola, sobre a utilizagdo das tecnologias educacionais para o

aprimoramento deste processo.

Dada a necessidade de compreensdo de que a educagédo é um processo amplo
de formacdo humana é preciso salientar a importancia de fortalecer entre os
profissionais em educacgao: professores (as), pedagogos (as), direcdo e funcionarios
das escolas, a importancia fundamental de organizar o trabalho pedagdgico
desenvolvido pela escola no caminho da construgdo de uma educacgéao de qualidade e

que tenha também por objetivo a promogao da justica social.

Existe uma preocupacdo com “ensino de qualidade” quando deveriamos nos
preocupar com uma “educacdo de qualidade”. Enquanto ensinar refere-se,
apenas, a elaborar algumas atividades que ajudam ao aluno compreender
determinadas areas do conhecimento (disciplinas), educar tem um conceito mais
amplo ao pretender “integrar todas as dimensées da vida, a encontrar nosso
caminho intelectual, emocional, profissional, que nos realize e que contribua

para modificar a sociedade que temos”. (Moran apud Tavares, 2004, p. 02)

A reflexdo sobre como a escola esta realizando a sua fungao social, ou seja,
sobre como a escola tem contribuido para a real aprendizagem dos seus alunos,
incorre na necessidade de se observar de que forma o trabalho pedagdgico tem se
pautado por processos de organizagdo coletiva e efetivagdo dos pressupostos
fundamentais que constam em seu projeto politico pedagogico. Neste contexto, cabe
refletir sobre a utilizagdo das tecnologias educacionais no ambito do trabalho

pedagdgico:

Alguns educadores consideram que a simples utilizagdo desses meios é
suficiente para garantir um “avango” na educagdo. Entretanto, s6 o uso néao
basta; se as tecnologias educacionais ndo forem bem utilizadas, garantem a
novidade por algum tempo, mas ndo que realmente aconteca uma melhoria

significativa na educacéo. (Brito e Purificagao, 2008, p. 36)
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Uma das caracteristicas a serem observadas no projeto politico pedagdgico das
escolas é o fato de analisar como a tecnologia na educagao pode colaborar para a
oferta de um ensino de qualidade. Neste sentido, é preciso que tanto os professores,
quanto os alunos estejam dispostos a aprender e trabalhar a sua curiosidade em
relagcdo as novas tecnologias educacionais. Pois, como afirmam Brito e Purificagao
(2008), sua simples utilizagdo ndo é suficiente para uma melhoria significativa na

educacgao.

Salientamos ainda a necessidade de compreensido do conceito de tecnologia.

Desta forma, destacamos o que diz Bueno ao trabalhar o conceito de tecnologia:

...um processo continuo através do qual a humanidade molda, modifica e gera a
sua qualidade de vida. Ha uma constante necessidade do ser humano de criar, a
sua capacidade de interagir com a natureza, produzindo instrumentos desde 0s
mais primitivos até os mais modernos, utilizando-se de um conhecimento
cientifico para aplicar a técnica e modificar, melhorar, aprimorar os produtos
oriundos do processo de interagcdo deste com a natureza e com os demais seres

humanos. (Bueno, 1999, p. 87)

Partindo do pressuposto de que a tecnologia é fruto da interagdo do homem com
a natureza, e que na medida de sua necessidade os homens e mulheres produziram e
continuam produzindo instrumentos e técnicas com base em conhecimentos
cientificos com o objetivo de melhorar a sua qualidade de vida podemos compreender,
de acordo com Brito (2006, p. 08) que “o termo tecnologia vai muito além de meros

equipamentos”. Ela permeia toda a nossa vida, inclusive em questbes nao tangiveis.

Para efeitos didaticos destaca-se aqui elementos apontados por Sancho apud

Tajra (2001, p. 48) quando classifica as tecnologias em trés grandes grupos:

Tecnologias fisicas: sdo as inovagdes de instrumentais fisicos, tais como: caneta
esferografica, livro, telefone, aparelho celular, satélites, computadores. Estao
relacionadas com a Fisica, Quimica, Biologia, etc. (equipamentos)

Tecnologias organizadoras: sao as formas de como nos relacionamos com o
mundo; como os diversos sistemas produtivos estdo organizados. As modernas
técnicas de gestdo pela Qualidade Total € um exemplo de tecnologia
organizadora. (relagdes com o mundo).

Tecnologias simbolicas: estao relacionadas com a forma de comunicagao entre

as pessoas, desde a iniciagao dos idiomas escritos e falados a forma como as
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pessoas se comunicam. Sao os simbolos de comunicagdo. (interfaces de

comunicagao).

O autor destaca que tais tecnologias estado integradas e possuem um grau de
interdependéncia muito grande. No entanto, tal classificagao facilita a compreenséao da
tecnologia, inclusive para explicitacdo dos elementos presentes em cada uma de suas

caracteristicas.

Precisamos reforgar para todos os profissionais que trabalham na escola e para
os alunos (as) que as tecnologias podem ser mecanismos eficientes no processo de
inovacdo das praticas educativas, porém nao devem estar aprisionadas em grades
curriculares tradicionais, é preciso repensar a organizacgao curricular de tal forma que
possibilitem aos alunos (as) e professores (as) novas relagdes com o processo de
mediagdo com o conhecimento, buscando cada vez mais praticas interdisciplinares e

de compreensdo do conteudo dentro de um determinado contexto historico.

O papel do professor (a) em relacdo ao trabalho com as novas tecnologias da
informagcdo e comunicacdo pode ser pensado e articulado a partir da seguinte
consideracao de Moran (2005): a apropriacado das tecnologias pelas escolas passa por
trés etapas até o momento: na 1.2 a tecnologia aprimora as atividades que ja vinham
sendo desenvolvidas; na 2.2 ocorre a insergao parcial ao projeto educacional € na 3.2
as tecnologias ja sao integradas ao projeto pedagdgico das escolas promovendo

inclusive a reorganizag¢ao curricular.

Cabera a escola, aos seus profissionais (professores e pedagogos), aos seus
alunos e a sua comunidade, pensar e refletir constantemente sobre a utilizacdo das
tecnologias educacionais e as possibilidades que elas oferecem no momento de
realizagdo do trabalho pedagégico. E, ao fazé-lo é possivel repensar a relagdo do
docente com o conhecimento na busca da utilizagdo das novas tecnologias por meio
das outras duas etapas descritas por Moran (2005), de modo a estabelecer como
fundamental a reflexdo e a necessaria incorporacdo da tecnologia educacional ao
projeto politico pedagdgico da escola, o que sem duvida pode contribuir para
promover mudancas significativas na organizacao curricular no sentido da qualidade

do ensino ofertado.

E, a partir desta compreenséo, e sem desconsiderar as possiveis dificuldades
que tanto o professor quanto o pedagogo e o diretor da escola terdo ao longo do

processo de sua implementacao, que cabera aos profissionais da educagao aprimorar
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sua formacao em relagao as novas tecnologias da comunicagao e informacéao (TIC’s)
para que possam também atuar efetivamente no processo de formacgao, qualificacao
dos professores (as) com o objetivo de obter desta ferramenta tecnolégica o que de
melhor ela pode oferecer para que seja um apoio efetivo ao trabalho pedagégico que
vem sendo realizado no seu cotidiano escolar, com a intengdo de propiciar um ensino

com qualidade cada vez maior aos alunos.

Este texto busca afimar a importancia de todos os profissionais que trabalham
na escola estarem dispostos a refletir sobre a sua pratica pedagogica. Para tanto é
preciso despertar a importancia da pesquisa no contexto escolar para que seja
possivel a transformacdo no modo de agir e pensar em relagdo a sua pratica
pedagdgica, que cada professor, pedagogo ou diretor de escola seja, antes de tudo,
um educador pesquisador. O profissional em educacao que se dedica a pesquisa dos
elementos que caracterizam a sua pratica com certeza terd mais elementos para
torna-la mais rica e eficiente, ser pesquisador “...ndo é uma qualidade ou uma forma
de ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da pratica

docente a indagacéo, a busca, a pesquisa”. (Freire, 1998, p. 32)

Em relacdo aos procedimentos empregados para a implementacdo da pesquisa

realizada, destacamos os seguintes aspectos desenvolvidos:

1. levantamento e fichamento (leitura sistematizada) dos trabalhos da ANPEd
dos Grupos de Trabalho — GTs 08 (Formacao de Professores) e 16
(Educacado e Comunicagao), entre os anos 2007-2015, que tiveram como

assunto principal: formacao de professores e tecnologias educacionais;

2. apés o levantamento inicial, os textos foram classificados de acordo com as

principais problematicas abordadas ou conceitos evidenciados;

3. buscou-se verificar nos textos que compuserem a amostra da pesquisa
quais as principais referéncias tedricas adotadas pelos autores; identificar
quais aspectos tedrico-metodologicos foram privilegiados nas pesquisas
apresentadas; verificar quais os principais pressupostos tedricos em que se
assentam as pesquisas, especialmente no que diz respeito a concepcgao de

formacgao de professores e tecnologias educacionais;

4. analisar criticamente os dados levantados com base nas categorias

selecionadas (conceitos evidenciados), identificando as tendéncias com
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relagdo a pesquisa na area educacional que se refere a formagao de

professores.

O levantamento bibliografico realizado teve por base os textos da ANPEd
apresentados no periodo entre os anos de 2007 a 2015, nos Gts 08 € 16. No GT 08
(Formacao de Professores), encontramos 189 textos, destes foram selecionados para
analise 11 textos e no GT 16 (Educacdo e Comunicagao) encontramos 160 textos,
destes foram selecionados para analise 30 textos, no total a amostra selecionada ficou
com 41 trabalhos, os quais discutem teoricamente a interface entre tecnologia e

formacgao de professores.

Grafico 1 — Formacéao de Professores e Tecnologias nos GT's da ANPEd

Formacao de Professores e
Tecnologias

EmGT 8
EmGT 16

Para a leitura sistematica e rigorosa dos textos realizaremos uma analise textual,
tematica e interpretativa de cada um deles. Conforme Severino (2002, p.53-5), a
analise textual se caracteriza por uma esquematizagdo do texto, cuja finalidade é
apresentar uma visao de conjunto da unidade; a analise tematica, busca identificar no
texto sua tematica, a problematizagao, a tese ou ideia central defendida pelo autor e a
argumentacdo utilizada, ou seja, a linha de raciocinio; e, a andlise interpretativa,
consiste em buscar situar as ideias apresentadas no texto em relacdo aos seus
fundamentos, em outros termos, buscar identificar os pressupostos que o texto

implica.
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Neste contexto buscou-se também, numa linha especifica da pesquisa, preceber
a perspectiva das politicas educacionais analisadas nas pesquisas apresentadas no
contexto da ANPED voltadas para a formacgao de professores e que se inserem no

campo das tecnologias educacionais.

Pesquisas sobre Politicas Educacionais que Abordam a Interface Formacgao de

Professores / Novas Tecnologias nos GTs 08 e 16 da ANPED

Na amostra selecionada para a pesquisa haviam um total de 41 textos
contemplando os Gts 08 e 16. Os textos selecionados abordam a interface entre
formacgao de professores e tecnologias educacionais. Destes textos, 11 se inserem no
campo da discussdo sobre politicas educacionais, abordando questdes como
programas federais voltados a formagao continuada de professores, inclusao digital
nas escolas, insercdo de computadores e utilizacdo de midias em laboratérios de
informatica e salas de aula. Destaca-se que neste levantamento, sobre o tema das
politicas educacionais, foram identificados cinco textos do GT 8 (Formagado de

Professores) e 6 textos do GT 16 (Educacdo e Comunicagao).

Importante destacar que a analise das politicas educacionais voltadas para a
formacgéo de professores e por meio das tecnologias educacionais ficou restrita aos
GTs 08 e 16, tendo em vista que no momento em que foi realizada a pesquisa no GT
05 Estado e Politica Educacional, foram encontrados de 2007 a 2015, 160 textos,
contudo apenas 01, no ano de 2013, satisfazia os descritores da pesquisa que
buscavam a interface entre formacado de professores e tecnologias. O resultado foi
surpreendente, pois a principio esperavamos identificar no GT 05 Estado e Politicas
Educacionais, que discute exclusivamente politicas, mais trabalhos discutindo a

politica de professores e sua relagdo com as tecnologias.
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Tabela 1 — ANPed GT 05 - Estado e Politicas Educacionais e a interface

Formacao de professores e Tecnologias

Formacgéo de professores e Total de trabalhos no

Ano Tecnologias GT 05 por ano

2007 0 24

2008 0 16

2009 0 12

2010 0 20

2011 0 22

2012 0 19

2013 1 17

2015 0 30
o 1

Como nao foi possivel observar nos textos do GT 05 tendo em vista ter sido
identificado apenas 01 trabalho, o que é insuficiente para realizar analise das politicas
educacionais relativas a interface formacdo de professores e novas tecnologias,
fizemos a investigacdo do campo das politicas educacionais nos 41 textos
selecionados nos GTs 08 e 16 e, novamente o resultado foi surpreendente, pois
diferentemente do GT 05, foram encontrados 11 trabalhos que se inserem no campo
da discussao sobre politicas educacionais, os quais abordam questdes relativas aos
programas federais voltados a formagao continuada de professores, inclusao digital
nas escolas, insercdo de computadores e utilizacdo de midias em laboratérios de

informatica e salas de aula.
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Grafico 2 — Formagao de Professores e Tecnologias nos GT's da ANPEd e a

relacdo com as Politicas Educacionais

Formacgdo de Professores e Tecnologia e
Politicas Educacionais

Total GT 08
el6
79%

= Total GT08e 16 = Politicas Educacionais

A seguir apresentamos alguns elementos centrais nos textos selecionados,
ressaltando a politica ou programa educacional pesquisado na area de formacgao de
professores e novas tecnologias, o teor da analise realizada, as conclusbes que as
pesquisas apontam. Iniciamos com os textos do Grupo de Pesquisa (GT) 08 —

Formacao de Professores.

Bueno, Souza e Bello (2007) no texto “A leitura e a escrita de professoras face
aos desafios dos novos letramentos” analisam um programa especial de formagéo em
servigo, em nivel superior, realizado em Sao Paulo em 2003-2004, que visou certificar
um grande contingente de professores da educacéao infantil e séries iniciais do ensino
fundamental. Se trata da analise do programa PEC-Municipios realizado por meio de
um consorcio entre a UNDIME (Unido dos Dirigentes Municipais de Educacao), a USP
e a PUCSP. Este programa foi definido como presencial com forte apoio de midias
interativas, tendo formado em 24 meses de duracdo (2003-2004), perto de 4500

professores efetivos de 41 municipios do estado de Sao Paulo.

De modo geral a pesquisa destaca a formacéo inicial em nivel superior em dois
anos para professores que ainda nao tinham certificagdo. A utilizagdo das tecnologias
educacionais neste programa se deu por meio do uso intensivo do ensino a distancia
online; do destaque ao carater hibrido: ensino presencial e virtual; videoconferéncias e
teleconferéncias que envolveram participagao virtual, dos conferencistas, e presencial,

dos tutores.
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Correia, Bonifacio e Nunes (2007), no texto “O curso de capacitagdo de
professores em informatica educativa como possibilidade de mudanga na pratica
docente”, voltam-se para a analise das politicas publicas face a nova demanda de
profissionais para a utilizacdo das tecnologias da informagdo e comunicagao (TIC).
Abordam a questdo no dmbito nacional e no municipio do Rio de Janeiro, com o foco
em um curso de capacitagdo docente promovido pela Secretaria Municipal de
Educagao, SME/RJ.

De acordo com Correia, Bonifacio e Nunes (2007, p. 02):

As politicas brasileiras de integragdo digital e de promog¢édo do conhecimento
informacional na escola tém trés aspectos principais: disponibilizacdo de
computadores, capacitagcdo dos professores e criagdo de novas estratégias de

ensino para lidar com novas demandas culturais.

No texto sdo apresentadas algumas das propostas da Unido, destacando-se os
desafios encontrados para a implantagado das medidas nas salas de aula, em especial

o destaque ao Programa Nacional de Informatica na Educacéo (Prolnfo) do MEC.

O trabalho enfatiza “a necessidade da capacitagao do professor como critico
reflexivo, na perspectiva da constante analise sobre as suas praticas educativas no
cotidiano escolar”. (p. 04) E, também analisa as mudancgas profissionais e pessoais

que resultaram do programa de formagao em servigo — o Proformacao.

A partir desta dimensdo mais ampla, das politicas nacionais, a pesquisa se volta
para a esfera menor, o municipio do Rio de Janeiro. Neste campo, a SME criou duas

linhas de capacitacao: o curso de Informéatica Basica e o de Informatica Educativa.

As autoras chegam a conclusdo de que mesmo nas escolas que possuem
laboratério de Informatica, os professores utilizam pouco o computador nas suas
atividades do dia-a-dia, tendo em vista a dificuldade de acesso. Sendo assim
concluem, “a utilizagao das TIC é uma condicido necessaria, mas nao é suficiente para

proporcionar uma educacao de qualidade. (Correia, Bonifacio e Nunes, 2007, p. 15)
O trecho abaixo esclarece a posicao das autoras em relacdo ao uso das

tecnologias na formacao de professores:

Obviamente, as tecnologias ndo serdo uma solugcdo magica, que transformara os
processos de ensino e aprendizagem. Porém, elas podem ser coadjuvantes em

um projeto-politico-pedagdgico, que permitem ao professor abrir um espago em
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sala de aula para as linguagens que ja ocupam a vida dos alunos. (Correia,
Bonifacio & Nunes, 2007, p. 15)

Silva (2007), no texto “A insercdo do computador na pratica pedagégica do
professor: formacédo, concepgdes e praticas de professores-instrutores”, indica a
necessidade de que a inser¢cdo dos computadores no processo de ensino e de
aprendizagem levem em consideragdo o desenvolvimento de um processo formativo

dos professores.

O texto aborda a realidade do Brasil em que as pesquisas sobre a formacao dos
professores para o uso do computador na educacéao iniciam-se em 1985 por meio de
projetos-piloto implantados em diferentes universidades brasileiras (UFPE, UFRGS,
UFMG, UFRJ e Unicamp) e mais tarde com o projeto Educon proposto pelo Ministério
da Educacdo. Este texto também destaca a criagdo do PROINFO - Programa
Nacional de Informatica na Educagdo — quando a formagdo de professores é
sistematizada nesta direcdo e inicia-se a distribuicdo de computadores para as

escolas publicas de todo o pais.

Esta pesquisa trata sobre o municipio de Campo Grande-MS, onde o PROINFO
destinou um total de 67 computadores em 1996 que foram distribuidos pela SEMED —
Secretaria Municipal de Educagao para cinco escolas publicas municipais. Relata que,
neste municipio, diante da crescente demanda pelo uso dos computadores na
educacao, a Prefeitura Municipal de Campo Grande “informatizou” as demais escolas
da rede municipal de ensino da capital. Para coordenar, capacitar, acompanhar e
controlar as atividades relativas ao processo e desenvolvimento tecnolégico de apoio
a educacao na Rede Municipal de Ensino foi criado o Centro Municipal de Tecnologia
Educacional - CEMTE.

Este processo suscitou o interesse da autora em investigar quem sdo os
professores responsaveis pelas salas de informatica das escolas publicas municipais
de Campo Grande-MS e quais as possiveis relagdes entre o paradigma de uso do
computador na educacdo disseminado nos cursos de formacado oferecidos pela
Secretaria Municipal de Educacédo e o paradigma de uso do computador na educacao
adotado pelos professores em sua pratica pedagodgica. De acordo com Silva (2007, p.
3) “o paradigma adotado nos cursos de formagcao, embora nao determine a pratica,
influencia e subsidia o seu desenvolvimento, principalmente quando tratamos da

informatica educativa, um tema novo que se apresenta aos professores”.
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A autora conclui que esta formagao de professores para o uso do computador
nas aulas ndo ocorrera isoladamente e deve ser permeada pelas questdes que
envolvem a pratica docente no ambiente escolar. H4 no texto o destaque da
importancia de que a formacéo aconteca baseada no paradigma da reflexdo sobre a

pratica.

Vosgerau (2009), no texto “A pesquisa agao-formacdo como instrumento de
formacao em servigo para integracd das tic na pratica pedagoégica do professor”, parte
da discussao sobre o PROINFO (MEC, 2007) e aborda o caso de um dos municipios
beneficiados com este incentivo, a Cidade de Curitiba, por meio da Secretaria
Municipal da Educagdo de Curitiba — SME, na criacdo do projeto denominado

“Digitando o Futuro”, no ano de 1998.

De acordo com Vosgerau (2009, p. 02), este projeto se desenvolveu no contexto
do Programa de Descentralizacdo da Secretaria Municipal da Educacdo e sua
implementacdo possibilitou que a escola escolhesse a proposta de tecnologia que
mais adequasse as suas necessidades. Cada escola deveria administrar o processo
de aquisicdo e de capacitacdo para utilizagdo dos recursos adquiridos. Assim, 173
escolas da rede municipal de Curitiba participaram do programa e criaram seus

laboratérios de informatica.

Esta pesquisa utilizou a modalidade de pesquisa-acao-formagao, contando com
muitas das atividades a distancia, que sobrecarregaram o professor durante os trés
anos de execugao do projeto. Para a autora, foram atividades que poderiam ser
substituidas por acompanhamentos presenciais e visitas as escolas da equipe de
formacado e pesquisa. (Vosgerau, 2009, p.13). Nesta direcdo, o texto aponta a
necessidade de revisdo de conceitos de administradores, no campo de proposigao das
politicas educacionais, no que tange a formacao continuada em servico e uso de
ambientes virtuais para apoiar este processo. Também ha o questionamento sobre a
questao da carga horaria elevada de uma formagao continuada em servico a longo

prazo, com um retorno minimo na carreira funcional do professor.
A partir destas criticas a autora indica que:
Esta situagdo nos leva a conjeturar a possibilidade de transformagdo deste
projeto em uma parceria efetiva da academia com a escola, promovendo uma

especializagdo que né&o discuta as tecnologias tendo como ponto de partida a

teoria discutida na academia, mas sim o contexto individual do professor, para
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que com base em sua experiéncia e necessidade, ele consiga buscar na
academia a teoria necessaria para a construgdo ou revisdo de sua pratica.
(Vosgerau, 2009, p. 14)

Lopes e Pereira (2011) no texto “Formacéao de professores a distancia: principios
orientadores” discutem sobre a formacao de professores pela educagao a distancia
(EaD) e a formulacado de politicas. Os autores apresentam os dados do INEP sobre
Educacao a distancia, formagao de professores pela a EaD, pesquisa da producao
sobre a formacdo de professores pela EaD com base no banco de teses e
dissertacbes da CAPES, além das recomendagdes dos organismos mundiais,
entendidos como principios orientadores neste campo das tecnologias educacionais e

formacgao de professores.

Os autores (2011, p. 15) indicam alguns dos motivos que podem explicar a
continua recomendacgao de Organizagbes multilaterais em apresentar a EaD como
estratégia de expansao da Educacao Superior e especificamente para formacao inicial
e continuada de professores. Entre estes motivos estariam o baixo custo, adequagao
rapida ao mercado, flexibilidade, crescimento da privatizagcdo da educagao e retorno
rapido aos investimentos realizados. Para além destes motivos, o texto também
ressalta que os discursos do Banco Mundial e Unesco, escondem sob a forma de
conceitos abstratos os verdadeiros interesses de uma formacao de professores sob o
contexto da sociedade capitalista, mas, apresentada como do interesse de todos na

busca de consentimento.

Apoés termos apresentado os conceitos defendidos pelos autores dos textos
selecionados do GT 08 na continuidade apresentamos em sintese, as principais ideias
presentes nos textos selecionados do GT 16 e que tratam sobre a relagdo formacéao

de professores e novas tecnologias no campo das politicas educacionais.

Oliveira (2008) & autora do texto intitulado “A problematica do tempo nos
programas de formagdo docente online”, em que considera sobre a temporalidade
inerente aos programas de formacgao docente online. Este texto traz inicialmente uma
discussao acerca da racionalidade das atuais politicas educacionais brasileiras, com
reflexos sobre a Educacao a Distancia (EaD). Ancorado na perspectiva dialégica, o
estudo aponta a necessidade de os programas de formacgao docente online buscarem
0 que chama de “orquestracdo mais harmoniosa entre as dimensdes cronoldgica e
kairolégica, para que tais programas de fato possam ecoar na subjetividade desses

sujeitos sociais”. (Oliveira, 2008, p. 01)
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Portanto, a pesquisa de Oliveira (2008) trata da questdo do tempo nos cursos de

formacao de professores via EAD e a autora conclui que:

... um projeto de formagdo docente online voltado a emancipagdo humana incide
no desvelar da problemaética do tempo de tais programas e na proposi¢cdo de
uma temporalidade menos afeita as demandas econbmicas e mais atenta a
dimensé&o kairologica dos educadores; ao mundo da vida desses sujeitos sociais.
(Oliveira, 2008, p. 15)

Ja o texto “As tecnologias digitais da informacdo e comunicagdo em livros
didaticos de lingua portuguesa” de Caiado (2010), realiza uma analise dos livros de
Lingua Portuguesa aprovados pelo PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), em
suas edi¢des de 2005 e 2008, para compreender o fendmeno das Tecnologias Digitais
da Informagdo e Comunicagcido, no ambito escolar. A pesquisa teve como objetivo
identificar se os conteludos digitais sao abordados ou propostos para serem

ministrados pelos docentes.

O estudo realizado por Caiado (2010) volta-se para a analise de oito colegcbes de
Livros Didaticos de Lingua Portuguesa (52 a 82 séries) aprovadas no PNLD de 2005 e
2008. E, a partir dos dados coletados se indica que a realidade digital apresenta,
ainda, baixa representatividade nos manuais didaticos que acompanham o cotidiano

do trabalho do professor e do aluno em nossas escolas. Segundo a autora:

Acreditamos, que enquanto o professor ndo estiver convencido da relevancia
pedagogica do uso das TDIC na aprendizagem, e ndo for ele mesmo letrado
digital, pouca ou nenhuma influéncia terdo os documentos oficiais e o LDP sobre
sua pratica pedagogica, para que o aprendiz se beneficie das TDIC. (Caiado,
2010, p .29)

Também Santos (2011) aborda o tema das politicas educacionais quando trata
da formagao de professores e novas tecnologias no texto “Tecnologias e acbes de
formagao na pratica docente”. A proposta da pesquisa buscou abordar a dimenséao
institucional (politica e gestao), a dimensao pedagdgica (curriculo/ praticas docentes)
e a dimensao socio-politico-cultural (uso das tecnologias), envolvendo 71 profissionais
da educacado, nem todos exercendo a fungdo docente, mas também gestores e
coordenadores pedagoégicos de 10 escolas de Ensino Fundamental, 5% a 82 série e do

Ensino Médio da rede publica de ensino.
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A metodologia da pesquisa foi desenvolvida com a realizagdo de entrevistas

com os diretores e coordenadores das escolas:

. com a finalidade de conhecer como as escolas tém incorporado em seus
curriculos o uso das TIC; como a escola tem desenvolvido a¢gbes de formagao
continuada de professores com essas tecnologias; como se posiciona 0s
coordenadores pedagdgicos e 0s gestores educacionais frente a gestdo e a

democratizagdo dos programas voltados para as TIC. (Santos, 2011, p. 06)

A pesquisa permitiu constatar que os sujeitos da pesquisa (diretores e
coordenadores de escola) “reconhecem a importancia do uso das TIC, tendo em vistas
que os alunos dominam mais tecnologias do que eles préprios, mas a utilizam de
forma inapropriada, precisando da mediacdo do professor para ajuda-los a utilizar, de

forma adequada (...) (Santos, 2011, p. 10)

Dada esta constatacédo, a autora chega a concluséo de que:

. 0S laboratérios sdo subutilizados e seu uso € direcionado basicamente para
as aulas de informatica que sdo ministradas, eventualmente, por um técnico ou
um professor com dominio de informatica, desvinculadas do projeto pedagoégico
da escola. Assim, o computador vem sendo utilizado de forma mecéanica, como
um fim e ndo como meio para facilitar o processo de ensino e aprendizagem nos

diversos componentes curriculares. (Santos, 2011, p. 10)
E ainda que:

... dotar a escola com novos recursos materiais tecnolégicos ndo garante uma
efetiva educacdo de qualidade. E preciso, sobretudo contribuir para um melhor
desempenho nos processos pedagogicos sobre a importancia de iniciativas que
venham ao encontro do professor para que ele possa se apropriar de saberes

essenciais a sua pratica. (Santos, 2011, p. 15)

Soares e Valentini (2011), no texto intitulado “Praticas de letramento digital no
contexto da inclusdo de laptops educacionais” apresenta resultados parciais de um
estudo sobre letramento digital no contexto da insergdo de laptops educacionais na
modalidade 1:1 a partir de uma experiéncia piloto em uma escola publica do sul do

Brasil vinculada ao Programa Nacional de Informatica na Educagao (Proinfo). Buscou
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identificar praticas de letramento digital quando da inclusdo de laptops em uma escola

publica.

De acordo com as autoras a sala de aula é um espago educativo ligado ao
contexto vivenciado pelos estudantes em seu cotidiano. E, nesta perspectiva, esse
espaco deveria ser provocado pelos desafios e demandas da sociedade na qual se

insere. Neste ponto, as autoras alertam:

Contrariamente a essa ideia o computador e as tecnologias digitais estao, em
geral, sendo subdutilizadas no contexto escolar, uma vez que seu potencial para
servir de meio de comunicagdo e de precursor de interagbes e cooperagbes que
podem embasar a aprendizagem, nem sempre é levado em conta ao planejar o

processo educativo. (Soares e Valentini, 2011, p. 01)

Para as autoras (2011, p. 13-14), é importante enfatizar que as mudancas e
inovacbes devem estar fundamentas numa visdo de aprendizagem baseada na
interacdo e na cooperagdo para a constru¢do do conhecimento ou a presenga dos
laptops sera apenas mais uma instrumentalizagdo e ndo a oportunidade de mudar, de

redimensionar as praticas educativas e a cultura escolar.

O texto “Tecnologias da informagédo e comunicagao: outras formas de conducao
das condutas” de Loureiro e Lopes (2012) resulta de uma pesquisa mais ampla que
tem por objetivo central conhecer e problematizar a disseminacdo do uso das
tecnologias da informacdo e comunicagao (TIC) na educacado durante o periodo de
1980 a 2010. A pesquisa parte da andlise dos documentos oficiais referentes ao
Projeto EDUCOM, ao Programa Nacional de Informatica Educativa (PRONINFE), ao
Programa Nacional de Informatica na Educacdo (PROINFO) e ao Programa Um
Computador por Aluno (UCA), propondo analisar tais programas com base na
compreensdo dos mesmos ‘como um conjunto de estratégias postas em
funcionamento para a disseminagao do uso das TIC1 na educacgao nas trés ultimas

décadas” (Loureiro e Lopes, 2012, p. 1).

As autoras defendem a importancia das relagdes que se estabelecem entre
tecnologias e educacao e a necessidade de se fazer uso de tais recursos em espagos

educacionais. E fazem um alerta:

Entendemos que investir em programas de difusdo do uso das TIC na educagéao

e articula-los a praticas de inclusdo seja, talvez, uma das possibilidades de

http://www.eses.pt/interaccoes



145 BOTH, SOARES & SOARES =

investimentos em mecanismos de controle tanto sobre os individuos, quanto
controle e regulacdo sobre a populagdo. (...) tdo logo a grande maioria das
escolas tenha seus laboratérios de informatica conectados a internet, mais
informagbées serdo produzidas sobre as atividades desenvolvidas por
professores e alunos, os tipos de materiais acessados, o horario em que o
individuo conectou-se a internet e o tempo de permanéncia nesta conexdo, entre
outras formas de mapear as a¢bes da populagcdo escolar. (Loureiro e Lopes,
2012, p. 14)

A contribuicdo da pesquisa se da no sentido de reafirmar as mudangas sociais e
educacionais desencadeadas pela presenca mais democratizada da tecnologia na
sociedade, buscando articular tecnologias e inclusdo e colocando-se contra a uma

visdo mercadoldgica das mesmas.

Velloso (2013) apresenta o trabalho “Programa um computador por aluno
(PROUCA) em uma escola municipal do Rio de Janeiro: o que ha de novo na rede?”.
A pesquisa trata sobre a proposta do PROUCA, baseada no projeto “One Laptop per
Children” (OLPC), desenvolvido internacionalmente pelos professores Nicholas
Negroponte, Seymour Papert e Mary Lou Jepsen, no Massachusetts Institute of

Technology (MIT), nos Estados Unidos.

O estudo realizado por Velloso (2013) se voltou para observar o impacto das
novas determinagdes e regulamentag¢des das atuais politicas educacionais, na pratica
pedagodgica e os processos de tradugao e ressignificagdo, empreendidos nas escolas.
Buscou entender os diferentes sentidos atribuidos a ideia de qualidade da educacéao
no contexto do PROUCA. Nesta diregao, investigou-se inclusive aqueles significados
em que “a questdo da qualidade aparece associada a uma concepgao utilitaria
concebida a partir de uma cultura competitiva, caracteristica da dinamica do mercado”.
(Velloso, 2013, p. 03)

A autora conclui que, “para além de uma visao ufanista das tecnologias na
escola, ha que problematizarmos tais projetos e observarmos com atencido quais as
demandas de cada escola, atentando para as diferentes formas como lidam com as

cobrangas que se lhes sao feitas”. (Velloso, 2013, p.16)

Apos o levantamento e analise dos textos selecionados que tratam, de modo
geral, sobre politicas educacionais no campo de formacao docente para a utilizagao

das novas tecnologias, percebe-se que ha destaque em varios dos textos do
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Programa Nacional de Tecnologia Educacional, chamado de PROINFO'. Este
programa, parece ser um marco importante na area das politicas educacionais
voltadas para a formacao de professores em relagdo as tecnologias educacionais no

Brasil. Cabe destacar a respeito deste programa que:

... € um programa educacional com o objetivo de promover o uso pedagogico da
informatica na rede publica de educacgdo basica. O programa leva as escolas
computadores, recursos digitais e conteudos educacionais. Em contrapartida,
estados, Distrito Federal e municipios devem garantir a estrutura adequada para
receber os laboratérios e capacitar os educadores para uso das maquinas e
tecnologias”. (MEC, 2016)

Assim, & possivel compreender que, na medida em que se implantam os
laboratérios de informatica nas escolas publicas brasileiras, surge também a
necessidade de capacitar os professores para a sua utilizagdo na pratica pedagdgica
cotidiana. Este programa, o PROINFO, desdobra-se em outras politicas também
ressaltadas em alguns textos como o UCA? — Projeto Um Computador por Aluno, que
diz respeito ao incremento do processo educativo com o uso de computadores

portateis pelos alunos. Sobre este projeto destacamos que:

O Projeto Um Computador por Aluno (UCA) foi implantado com o objetivo de
intensificar as tecnologias da informag¢do e da comunicagdo (TIC) nas escolas,
por meio da distribuicdo de computadores portateis aos alunos da rede publica
de ensino. Foi um projeto que complementou as agbes do MEC referentes a
tecnologias na educacdo, em especial os laboratérios de informatica, produgéo e
disponibilizagdo de objetivos educacionais na internet dentro do Prolnfo
Integrado que promove o uso pedagoégico da informatica na rede publica de

ensino fundamental e médio. (MEC, 2016)

! http://portal.mec.gov.br/proinfo/proinfo

2 http://www.fnde.gov.br/programas/programa-nacional-de-tecnologia-educacional-
proinfo/proinfo-projeto-um-computador-por-aluno-uca
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Além do UCA, também se desenvolveu como desdobramento do PROINFO, o

programa PROUCA?, bastante parecido com o anterior:

O Prouca foi um registro de pregos (RPN) do FNDE para que os estados e
municipios pudessem comprar com recursos proprios ou com financiamento do
BNDES. Instituido pela Lei n° 12.249, de 14 de junho de 2010, o Prouca tem por
objetivo promover a inclusdo digital pedagdgica e o desenvolvimento dos
processos de ensino e aprendizagem de alunos e professores das escolas
publicas brasileiras, mediante a utilizacdo de computadores portateis
denominados laptops educacionais. O equipamento adquirido contém sistema
operacional especifico e caracteristicas fisicas que facilitam o uso e garantem a
seguranga dos estudantes e foi desenvolvido especialmente para uso no
ambiente escolar. (MEC, 2016)

Em relagdo ao programa PROINFO, como politica educacional voltada para o
campo das novas tecnologias em educagao e sua relagdo com o campo da formacéao
de professores, cabe ressaltar que as pesquisas indicam criticas no que consiste ao
desenvolvimento pratico dos cursos de formacdo continuada desenvolvidos nos
Estados e municipios estudados. O préprio documento que institui o programa aponta
que seu sucesso dependeria da capacitagcdo dos recursos humanos que iriam
operacionaliza-lo, entre estes, os professores. A citagdo abaixo expressa com maior

clareza esta critica:

O PROINFO tinha como uma de suas metas prioritarias a formagdo continuada
de professores. Entretanto, em estudos como os de Abranches (2003) Salazar
(2005) e Passos (2006) é possivel perceber que a falta de continuidade, além da
pequena carga horaria da maioria dos cursos, contribuiu para o descrédito dos
mesmos no ambiente escolar. Outro aspecto destacado por estes pesquisadores
foi o teor tecnicista dos cursos, que frequentemente abordavam apenas a
utilizagdo do pacote Windows, sem apresentar qualquer software pedagdgico ou
apontar as possiveis utilizagbes do computador a partir dos conteudos

curriculares. (Silva, 2011, p. 536)

8 http://www.fnde.gov.br/programas/programa-nacional-de-tecnologia-educacional-
proinfo/proinfo-programa-um-computador-por-aluno-prouca
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Assim, ha destaque para o teor tecnicista deste programa em relagdo a
formagao continuada dos professores, o que nos leva a inferir que nao basta treinar o
professor para saber utilizar o computador com seus alunos, da mesma forma que nao
basta ter computadores na escola. Para além disto, € necessario que as politicas
educacionais que trabalham com a relagdo novas tecnologias e formacgao docente,
levem em conta os sujeitos deste processo, os professores e a fungao social da escola
em que atuam: a socializagdo de conhecimentos. A partir desta consideracéo, pode-se
esperar que os cursos voltados a formacéo de professores no ambito das tecnologias
educacionais, se preocupem nao apenas com o0 uso dos computadores ou midias,
mas com a relagédo destes com a pratica pedagogica desenvolvida pelas escolas, com

o curriculo escolar.

Consideragées Finais

No decorrer da analise sobre a interface formagao de professores e tecnologias
€ possivel perceber que tal relacdo tem por finalidade propiciar uma dinamica maior na
organizagcdo do trabalho pedagdgico, tendo por consequéncia a melhoria da
qualidade da educacdo, pois é muito presente nas discussdes sobre a educacdo
brasileira, em que medida as tecnologias educacionais contribuirdo para a melhoria da

qualidade do ensino.

De acordo com Dourado e Oliveira (2009, p. 202) ...qualidade é um conceito
histoérico, que se altera no tempo e no espaco, ou seja, o alcance do referido conceito
vincula-se as demandas e exigéncias sociais de um dado processo histérico. Desta
forma, pensar qualidade na educacido requer muito mais que apenas condigdes
minimas de trabalho, precisamos pensar os processos educativos “que tém valor
formativo em si, € ndo que sejam apenas meios para se atingir outro objetivo, a

proficiéncia” (Oliveira, 2010, p.08).

Apos analise das produgdes académicas nos GTs de Formacao de Professores
(08), Educagdao e Comunicagdo (16) da Anped fica evidente que as tecnologias
educacionais colaboram para a melhoria da qualidade do ensino, portanto é preciso o
estabelecimento de politicas educacionais que visem a ampliagdo do seu acesso.
Contudo, a literatura nos mostra que nao basta possibilitar o acesso, é fundamental
que ocorra uma preocupagao central com a formacado dos professores e com as
metodologias que serdo implantadas no momento de organizacdo do trabalho

pedagdgico, para que se evite 0 uso apenas instrumental.
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De modo geral, ao examinar as politicas educacionais no campo de formacgao
docente para a utilizagdo das novas tecnologias, percebe-se que ha destaque em
varios dos textos do Programa Nacional de Tecnologia Educacional, chamado de
PROINFO e outros programas dele decorrentes como o UCA e PROUCA. Sendo
assim, podemos afirmar que o PROINFO é um marco importante na area das politicas
educacionais voltadas para a formagao de professores em relagao as tecnologias

educacionais no Brasil.
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