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Resumo

Um dos aspetos que tem surgido de forma recorrente nos discursos politicos
sobre educacao diz respeito a necessidade de envolver os alunos nos processos de
ensino-aprendizagem, tornando-os protagonistas na construgdo dos seus saberes.
Esse apelo surge em resposta as criticas feitas a Escola por transmitir conhecimentos
compartimentados em “pacotes disciplinares”, sem articulagdo entre si, dificultando
uma visao global e relacional dos saberes e “fazendo dos alunos meros acumuladores
das informacdes transmitidas, em vez de intervenientes ativos na construgdo desses
saberes” (Cortesao, Leite & Pacheco, 2002: 34). Urge por isso que os professores
trabalhem os conteudos curriculares de modo integrado e de forma a aproxima-los das
vivéncias dos alunos, tornando-os mais familiares e mais compreensiveis. No fundo,

apela-se a que desenvolvam o curriculo de uma forma mais contextualizada.

O texto que a seguir se apresenta enquadra-se num projeto de investigacao
sobre contextualizagao curricular e da conta dos resultados obtidos na analise de
diplomas e de discursos politico-legais publicados no periodo compreendido entre
2001 e 2010.

Em termos de resultados, a principal conclusdo extraida repousa no facto de a
contextualizagdo curricular ndo ser taxativamente assumida nos diplomas e nos
discursos politicos analisados. Existe aqui aquilo que, de forma provocatéria, aqui
designamos por um delito de omissdo, uma vez que nao deixando reconhecer a
importancia da contextualizagao curricular, os responsaveis politicos apenas a vertem

nos diplomas por via indireta, através de mecanismos — flexibilizagcado, integragao,
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articulagcdo e diferenciagao curriculares — que, no seu conjunto, podem,
eventualmente, contribuir para que o desenvolvimento do curriculo se processe de

forma contextualizada.

Palavras-chave: Discursos politico legais; Contextualizacdo curricular; Educacao;

Curriculo

Abstract

One of the aspects that has been recurrently emerging on political discourses
about education concerns to the necessity to involve pupils on teaching and learning
processes, making them protagonists in the construction of their own knowledge. This
appeal arises as an answer to the critics towards a school that conveys established
knowledge, compartmentalized into “disciplinary packages”, without articulation,
difficulting a global and relational vision of knowledge and “making students mere
accumulators of the information transmitted, rather than active participants in the
construction of these knowledge” (Cortesao, Leite & Pacheco, 2002: 34). Therefore, it
urges that teachers work on curricular contents in integrated ways to approach them of
pupils’ experiences, by making them more familiar and understandable. This appeal is
in order to develop a more contextualised curriculum. The text presented below is
framed within a research project about curriculum contextualisation and presents some
results obtained through the analysis of political-legal documents and discourses
published between 2001 and 2010. Concerning the results, the main conclusion
obtained lays on the fact that curriculum contextualisation is not peremptorily assumed
on the political documents and discourses analysed. It exists here what in a
provocative way we call as a delict of omission, once that, even recognizing the
importance of curriculum contextualisation, the political responsible only pour it
indirectly into political documents through some mechanisms - curriculum
flexibilization, integration, articulation and differentiation — that, together, may

eventually contribute to the development of curriculum in a contextualised way.

Keywords: Political-legal discourses; Curriculum contextualisation; Education;

Curriculum.
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Introdugao

Por contingéncias varias, vivemos um momento de transi¢gdo na histéria da
educacgdo, com apelos sucessivos a escola para se adaptar as mudangas que a
circundam e para dotar os jovens de capacidades que lhes permitam integrar-se numa
sociedade perpassada por profundas e constantes transformagdes socioecondémicas,
cientificas e culturais e, por isso, mais dindmica, mais evoluida e mais complexa.
Apelos no minimo surpreendentes, se tivermos em conta que a propria sociedade,
apesar dos niveis de desenvolvimento e prosperidade alcangados, continua insensivel
a muitas situagcbes de desigualdade e exclusdo que pululam no seu interior, ao
alargamento do fosso entre ricos e pobres e ao aumento da instabilidade e da
fragmentacao social, o que, por um lado, cria dificuldades a escola para cumprir os
mandatos que |Ihe estdo consignados e, por outro, facilita o enfraquecimento da razao

democratica que devia nortea-la.

Por seu turno, a maioria das escolas, pese embora a sucessao de reformas a
que tém estado sujeitas, ndo conseguiu ainda alterar a natureza da educacgido que
oferecem, o que, em grande parte, resulta da persisténcia de uma determinada
gramaética escolar (Tyack & Cuban, 1995)' que condiciona os processos de ensino e
aprendizagem que decorrem no seu interior, permite que determinadas estratégias e
métodos de ensino se perpetuem no tempo e contribui para os niveis de insucesso
que caracterizam todo o sistema. Dai as criticas que, com alguma frequéncia, sao
feitas aos professores, responsabilizando-os pelo que de mais negativo acontece no

ensino.

Acresce o facto de ser a nivel curricular que se joga grande parte dos destinos
da educacéo, o que justifica a centralidade que o curriculo tem granjeado quer a nivel
académico, sendo alvo de interesse de todos aqueles que atuam nas escolas, quer a
nivel politico, legitimando as sucessivas reformas que tém sido implementadas no
sentido de adequar a educagdo as transformagdes econdmicas, politicas, sociais e
culturais contemporaneas. S6 que o curriculo que se desenvolve nas escolas continua
a ser decidido e controlado, quase exclusivamente, a nivel central, a sobrevalorizar a

vertente cognitiva e a insistir “na importancia do desenvolvimento, a nivel individual, de

A gramatica da escola é definida por Tyack e Cuban (1995) como um conjunto de regras que governam
e determinam o que acontece no interior da escola, influenciando de sobremaneira as experiéncias e
aprendizagens dos individuos que nela interagem. Alguns autores consideram que esta gramatica
depende, essencialmente, da forma como os professores idealizam e praticam o ensino.
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competéncias de eficacia, de eficiéncia e de competitividade” pelos estudantes
(Cortesao, 2009: 11), o que revela estar mais sintonizado com a ideologia de mercado
do que com a promogao de aprendizagens emocionais, baseadas em atitudes e
valores que promovam “a humanidade, o sentido de comunidade e a identidade

cosmopolita” (Hargreaves, 2003: 13).

Importa ainda referir que, sobretudo nos paises ocidentais, as reformas dos
ultimos anos tém sido delineadas e implementadas com base em politicas que
geraram uma progressiva obsessao pela estandardizacdo e “uma gestdo muito mais
proxima e apertada do ensino e da aprendizagem”, com alteragdes curriculares “muito
detalhadas que reduziram severamente a latitude das decisbes pedagodgicas dos

professores” (idem: 30), o que provocou uma erosao da sua autonomia profissional.

Todo este cenario contribuiu para que a melhoria do acesso dos cidadaos a
escola publica nao tivesse igual resultado em termos de sucesso. Dai os apelos que,
insistentemente, sao feitos a escola para se reorganizar e dar resposta aos desafios e
solicitacbes de uma sociedade que faz do conhecimento, da inovagao e do progresso

motores do seu desenvolvimento.

Embora ndo possamos deixar de ter em atencao que a relagcdo educativa que se
desenvolve na sala de aula, a escola e o seu funcionamento e a relagdo que
estabelece com o meio que |he é préximo fazem “parte integrante de contextos mais
vastos econdémicos e politicos, os quais, de uma forma mais ou menos direta, decidem
como o processo educativo deve estruturar-se e influenciam/constrangem o seu
funcionamento” (Cortesdo, 2009: 14), estamos convictos de que uma boa parte da
mudanga educativa que se augura para a educacgao repousa nhas praticas curriculares
que se desenvolvem no seu interior. E nesta ordem de ideias que Hopkins (2003: 9-
10) considera que essas respostas assentam, em grande parte, na capacidade de as
escolas oferecerem aos alunos “coeréncia e experiéncias comuns, a par de praticas
diversas e de atencéo individualizada”. Perante um futuro que nos apresenta desafios
radicalmente diferentes dos que enfrentamos até agora, o autor (ibidem) destaca trés
reptos a que as escolas e, em particular, os professores precisam de dar resposta: (i)
em primeiro lugar, o facto de as exigéncias que hoje se fazem hoje aos jovens serem
radicalmente diferentes, o que implica que cada um tenha possibilidade de
desenvolver as suas capacidades especificas, de modo a poder integrar-se e interagir
numa sociedade cada vez mais complexa e rica de conhecimento; (ii) em segundo

lugar, o facto de as exigéncias e os interesses dos proprios jovens estarem a mudar, o
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qgue explica a rejeicdo de muitos deles em relagdo a escola e nos obriga a encontrar
caminhos para |hes despertarmos o interesse pela aprendizagem; (iii) em terceiro
lugar, e decorrente dos dois desafios anteriores, a necessidade de alterar o modo
como se ensina na escola, o que requer professores competentes, exigentes e

empenhados, capazes de estimularem a imaginagédo nos estudantes.

Uma das mudancas que tem vindo, recorrentemente, a ser enaltecida surge em
resposta as criticas feitas a Escola “por transmitir saberes ja feitos, compartimentados,
e sem articulagdes entre si, fazendo dos alunos meros acumuladores das informacoées
transmitidas, em vez de intervenientes ativos na construgcdo desses saberes”
(Cortesao, Leite & Pacheco, 2002:34), desafiando os professores a envolverem os
estudantes nos processos de ensino-aprendizagem e a trabalharem conteudos
curriculares que se aproximem das suas vivéncias e dos contextos em que as
mesmas ocorrem. No fundo, apela-se a que desenvolvam o curriculo de forma
contextualizada, de modo a torna-lo mais familiar e mais compreensivel para os

alunos.

Por outro lado, convém lembrar que é extremamente dificil entender a acao
educativa como um processo social sem |he serem atribuidas determinadas
finalidades especificas, finalidades essas que traduzem opcbes estratégicas e
prioridades politicas que em determinado momento se afirmam e que condicionam
todo o fenémeno educativo (Morgado, 2003). Tais decisdes sao veiculadas através de
normativos que, de forma direta ou indireta, interferem na forma como se concebem e
operacionalizam as praticas curriculares na escola e se concretizam o ensino e a
aprendizagem. Assim se percebe que uma compreensao mais cabal da realidade
educativa se circunscreva a analise das praticas profissionais dos professores mas
também das diretrizes politico-legais propaladas através dos discursos que sobre elas

exercem influéncia.

O texto que a seguir se apresenta enquadra-se num projeto de investigacao
sobre contextualizacao curricular?, desenvolvido ao longo dos ultimos dois anos, e da
conta dos resultados obtidos através da analise de diplomas e de discursos politico-
legais publicados no periodo compreendido entre 2001 e 2010, em Portugal. Como

tivemos oportunidade de referir num outro local (Morgado, Leite, Fernandes, Mouraz &

2 Projeto de investigacdo com o titulo “Contextualizar o saber para a melhoria dos resultados dos alunos”
(PTDC/CPE-CED/113768/2009), financiando pela Fundagédo para a Ciéncia e Tecnologia
(FEDER/COMPETE), e desenvolvido por equipas de investigacdo de quatro universidades portuguesas
(Minho, Porto, Aveiro e Lisboa)
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Figueiredo, 2012), para além da tematica central, o estudo tem também por base os
seguintes pressupostos: (i) Os discursos politicos sobre educagdo orientam e
influenciam profundamente quer os sistemas educativos, quer o0s processos de
organizagcdo e desenvolvimento curricular, (ii) A adequagdo dos contetudos
disciplinares ao contexto local e as experiéncias de vida dos alunos favorece a
aprendizagem e promove o sucesso escolar; e (iii) A contextualizagao curricular, ao ter
em conta as especificidades dos alunos e dos contextos, configura-se um
procedimento pedagogico-didatico que permite dar sentido aos contetdos curriculares,
um fator promotor de melhores aprendizagens e uma mais valia para 0 sucesso

escolar.

O texto organiza-se em cinco pontos. Partindo de uma aproximagao ao conceito
de contextualizagdo curricular, abordamos, no segundo ponto do texto, distintas
dimensdes em torno das quais este conceito se estrutura. No terceiro segmento de
analise, descrevemos a metodologia de investigagao utilizada no decorrer desta etapa
da investigagdo. O segmento seguinte engloba os resultados da investigacdo que,
neste caso, se reportam a identificagcdo da contextualizagao curricular nos discursos e
documentos politico-legais. No ultimo ponto do texto tecem-se algumas consideracbes

finais sobre o trabalho desenvolvido.

Conceito de Contextualizagao Curricular

Como procuramos deixar claro ao longo da introdugao deste texto, a afirmacéao
da escola como instituicdo de acesso massificado tem trazido consigo o constante
debate acerca das suas missdes, objetivos e procedimentos, no que ao educar,
ensinar e aprender diz respeito. Um tragado histérico sobre o “figurino” educativo
escolar (Morgado, 2010) permite-nos verificar como este se foi transmutando ao longo
do tempo, bem como a relagdo de ambivaléncia que foi estabelecendo com os
diferentes grupos sociais constituintes da prépria escola, com os poderes governativos

vigentes e com outras instituigdes e agentes socioeducativos circundantes.

Nos tempos mais recentes deste percurso socio-histérico, a escola, em
particular, e a educacdo, em geral, tém-se deparado com criticas as formas de
conceber e fazer educacéo, criticas essas que, por um lado, se focam nas ag¢des dos
professores e das escolas, e, por outro, se estendem as politicas educativas e
curriculares emanadas dos centros de decisdo politica. A ideia de contextualizagao

curricular surge, assim, da convivéncia nem sempre pacifica de orientagdes, discursos
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e praticas pedagogicas e politicas, podendo ser vista como uma tentativa de rutura
das ldgicas transmissivas de conhecimento, que continuam excessivamente
representadas na escola, e que convertem professores e alunos mais em reprodutores

e acumuladores de conhecimentos do que nos seus construtores.

No ambito do projeto de investigagdo que serve de base a este texto, realizou-se
uma primeira analise da literatura sobre este tema, procurando perceber os
significados que sao atribuidos a contextualizagao curricular, tendo constatado nao
estarmos em presenga de um conceito consensual e/ou estabilizado na sua defini¢ao.
As referéncias feitas na literatura apontam varios sentidos, o que motivou uma

primeira discussao no seio do grupo de investigagao.

De um modo geral, a contextualizagado curricular pode ser entendida como
conjunto de orientacbes e praticas didatico-pedagdgicas que visam trabalhar os
conteudos curriculares de forma a aproxima-los, cognitiva e socialmente, dos alunos e
dos contextos onde se desenrolam os processos de ensino-aprendizagem, tornando-
os mais familiares e, assim, mais significativos e compreensiveis. Neste sentido,
infere-se que esta pratica pode ter um elevado potencial educativo, contribuindo,
assim, para melhores desempenhos na aprendizagem dos saberes veiculados nas
escolas e para promover o sucesso escolar. Concluiu-se, ainda, que a
contextualizagao curricular se configura como um modo de trabalho pedagdgico cujo
objetivo é relacionar os processos de ensino-aprendizagem e os conteudos
curriculares com as realidades sociais e culturais dos alunos, os seus saberes prévios
e estilos cognitivos. No fundo, pretende-se que os alunos atribuam sentido e

significado as aprendizagens que realizam na escola.

Nao deixa de ser interessante que, independentemente das perspetivas sobre
educacao, ensino e aprendizagem que diversos autores perfilham, os conceitos de
contextualizacdo curricular que propdem apresentem aspetos comuns. E desse
sincronismo que damos conta a seguir, comegando pelas ideias de Mazzeo (2008)°,

que concebe a contextualizagao curricular como uma

“familia diversa de estratégias de instrugdo desenhadas para mais
significativamente ligar a aprendizagem de competéncias e conteudos
académicos ou ocupacionais através de ensino-aprendizagem focado na sua

aplicagcao concreta em contextos especificos do interesse do aluno”.

® Citado por Kalchik e Oertle (2010: 1).
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Uma opinido corroborada por Yamauchi (2003: 382), ao considerar que a
contextualizagdo envolve a ‘“integracdo de conceitos académicos com a casa,

comunidade e experiéncias educativas dos alunos”.

As opinides referidas permitem-nos compreender que a contextualizacdo do
curriculo se configura como um meio de articulagido de saberes, nomeadamente dos
saberes cientificos (curriculo escolar) com os saberes experienciais dos alunos, o que
facilitara a transposi¢ao do que os alunos aprendem na escola para contextos sociais

mais proximos deles.

Em idéntica linha de pensamento, Gillespie (2002: 3) argumenta que o conceito
se refere a uma “abordagem contextualizada do curriculo e do ensino”, 0 que exige
que os professores, em vez de ensinarem “competéncias e conhecimento separados
do seu contexto, esperando que os alunos descubram como transferir o que
aprenderam para as suas vidas fora da escola”, devem dimensionar os processos e
ensino-aprendizagem a partir dos seus “contextos de vida real” e usa-los “em cada
etapa do processo de ensino-aprendizagem”. No fundo, um conceito de
contextualizagdo curricular como estratégia pedagdgica a ser utilizada de forma
sistematica nos processos de ensino-aprendizagem e que se baseia num conceito de
curriculo que nao se esgota nos conteudos a ensinar aos alunos, abarcando também

as oportunidades de os utilizarem no seu dia a dia.

Dimensodes da Contextualizagao Curricular

A revisao inicial da literatura permitiu-nos identificar cinco dimensdes distintas —
local, sujeito/aluno, pratica pedagdgica, diversidade e conteludos disciplinares —, em
torno das quais se configura o conceito de contextualizagdo curricular, dimensdes
essas que permitiram estruturar o nosso primeiro referencial teérico de analise. No
decurso do processo foi identificada mais uma dimensdo de analise — a decisao
curricular —, que nos permitiu realgar o papel crucial, tanto da Administracdo central
como das escolas e dos professores, uma vez que a tomada de decisbes assume no

ambito da contextualizac&o do curriculo.

A primeira dimensao diz respeito ao local como referéncia. Trata-se de um
pressuposto que, por si sO, nos alerta para a necessidade de adaptar o curriculo ao
contexto em que é lecionado, nomeadamente no que diz respeito as caracteristicas
culturais, costumes e saberes do quotidiano do local, ideia associada a “educagao

baseada no local” veiculada por Smith (2002). Trata-se de uma ideia corroborada por

http://www.eses.pt/interaccoes



ke’ DISCURSOS POLITICOS SOBRE EDUCACAO EM PORTUGAL 42

Chung e Chow (2004), ao advogarem que a adequacao do curriculo nacional ao local
se configura como um elemento positivo no desenvolvimento da aprendizagem. A este

respeito, Sahasewiyon (2004: 495) acrescenta que

“as matérias e processos de aprendizagem no curriculo devem também ser
relevantes para a vida diaria das pessoas. Devem basear-se no conhecimento
que provém do ambiente local e economia envolvente. Devem lidar com os
problemas das pessoas e com as necessidades das comunidades locais que
surgem de formas diferentes em cada contexto. Esta relevancia é necessaria
para dar aos alunos a capacidade de ganhar conhecimento sobre a vida real de

acordo com as condi¢cbes econdmicas e sociedades locais”.

A segunda dimensao referida nos textos analisados prende-se com a pratica
pedagogica como referéncia. As perspetivas recolhidas afiancam que a
contextualizagdo deve assentar em praticas pedagodgicas diferenciadoras que
favorecam a aprendizagem e fomentem dindmicas de sala de aula que respondam as
necessidades, interesses, expectativas, ritmos e estilos diferenciados dos alunos. Dito
de outra forma, emerge, assim, a necessidade de uma “educacgio significativa”, s6
possivel se os professores recorrerem a praticas pedagogico-didaticas que facilitem a
contextualizagdo dos saberes por parte dos alunos. Neste caso, a énfase é colocada
nos professores, enquanto configuradores e decisores curriculares, assumindo-se a
pratica pedagdgica como uma dimensao estruturante da contextualizagdo curricular.
Alguns estudos como, por exemplo, os de King, Bellochi e Ritchie (2007) e de
Bergamaschi (2007), concluem que a consecugdo de praticas pedagdgicas
contextualizadas melhora o nivel de desempenho dos alunos e promove o seu

sucesso escolar.

A terceira dimensao envolve o sujeito/aluno como referéncia. Articulando-se com
a dimensao anterior, chama a atencdo para a necessidade de desenvolvimento do
curriculo nao poder deixar de ter em conta o aluno, isto é, as suas expectativas,
experiéncias, interesses, estilos de aprendizagem, caracteristicas culturais,
capacidades e dificuldades. A esta dimensdo subjaz a intencdo de “dar voz aos
alunos” na construcdo dos seus percursos de aprendizagem, consignando-lhes um
papel ativo nas decisbées quer dos conteldos a abordar, quer do seu desenvolvimento,
quer, ainda, de regulacdo dos processos de formacgao (Leite & Fernandes, 2002).
Relembramos aqui a perspetiva de Doyle (2009: 156) que, olhando o sujeito como

referéncia, considera que
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“‘Esta abordagem baseia-se na assuncdo de que s&o alcancados resultados
positivos quando sao valorizadas a dignidade e integridade pessoal dos alunos
[...] os envolvemos através de um interesse intrinseco, oferecemos conselhos e
directrizes validas, e lhes proporcionamos 0s recursos € apoio necessarios para

alcangarem fins significativos e satisfatorios”.

Articulando-se de perto com esta dimensdo, encontramos na literatura varias
meng¢des a contextualizagao curricular como meio para dar resposta a diversidade que
existe na escola dos tempos atuais, seja essa diversidade cultural, cognitiva ou étnica.
As perspetivas apresentadas focam sobretudo a contextualizagdo curricular como
recurso para promover o sucesso entre alunos sinalizados como estando “em risco”,
ou em potencial situagdo de desfavorecimento no contexto pedagdgico. A titulo
meramente exemplificativo recorremos ao trabalho de Stemn (2010), que idealiza a
contextualizagao curricular como meio para adequar as praticas e os conteudos a
crescente multiculturalidade que hoje existe nas salas de aulas. Existem outros
trabalhos, tais como os de Bergamaschi (2007) e de Nascimento (2010), que, tendo
em conta o mosaico diversificado que atualmente “povoa” as escolas e as salas de
aula, assumem a contextualizagdo curricular como um recurso primordial para a
construgdo de ambientes de ensino-aprendizagem efetivamente igualitarios, onde a
diversidade ¢ incluida e tratada ndo como um problema mas como uma oportunidade

de aprendizagem coletiva.

A quinta dimenséo identificada relaciona-se com os saberes disciplinares como
referéncia, nomeadamente com o(s) modo(s) como sédo abordados e trabalhados nas
aulas, o que interliga esta dimensdo com as praticas pedagodgicas enquanto fator
preponderante de contextualizagcido. Nesta perspetiva, a contextualizagdo do curriculo
€ entendida aqui como resultante de uma abordagem articulada e integrada dos
conteludos das varias disciplinas, o que permitira ndao s6 uma visdo global dos
conhecimentos que se trabalham na escola, mas também a sua aproximagdo a
realidade vivida dos alunos. Neste ambito, as disciplinas que mais se destacam nos
estudos analisados sdo a Matematica e as disciplinas de Ciéncias — tais como a
Fisica, a Quimica e a Biologia. Tratando-se de disciplinas em que os alunos
apresentam, normalmente, niveis de sucesso inferiores, o que decorre da dificuldade
de transpor para a realidade os saberes trabalhados nas aulas, as praticas de
contextualizagdo aparecem como forma de promogdao do sucesso através da

adequacdo dos conteudos curriculares aos sujeitos aprendentes. Neste sentido,
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autores como Moch (2006) e Murphy, Lunn e Jones (2006) concluem que a
contextualizagdo dos saberes naquelas disciplinas, seja através do recurso a vida
extraescolar dos alunos, seja através de experiéncias praticas dentro e fora da escola,
estimula o envolvimento e interesse dos alunos, facilita a sua aprendizagem e,

consequentemente, promove 0 seu sucesso escolar.

Para além das dimensoes identificadas na revisdo da literatura, a analise dos
discursos e dos documentos de cariz politico-legal — sobre a qual nos debrugaremos
em pormenor mais a frente — permitir-nos-ia reconhecer uma outra dimensao que, por
estar diretamente relacionada com a contextualizagdo, se enquadra nesta
caracterizacdo. Trata-se da decisdo curricular como referéncia, uma dimensao
importante se tivermos em conta que qualquer tentativa de contextualizagdo do
curriculo s6 é possivel na base de decisdes que se tomam em diferentes niveis e
contextos de decisdo, em particular ao nivel da escola e da sala de aulas. Tais
decisdes, formalizadas quer através dos projetos curriculares de escola e de turma,
quer através das estratégias e dos projetos didaticos que os professores elaboram
para concretizar as atividades letivas, corporizam uma adaptagao do curriculo nacional
a cada contexto especifico, através de um processo decisoério no qual utilizam quer a
autonomia que Ihes é formalmente outorgada através dos diplomas legais, quer a que
informalmente usufruem das préprias dindmicas escolares e da apropriagao dos

espacos de indeterminagéo que existem ao nivel da lei.

Considerando os pontos focados neste referencial, emergidos essencialmente
da literatura produzida em contexto académico, percebemos que o conceito de
contextualizagao curricular € um conceito em construgdo, o que em parte se deve a
polissemia e variedade de termos usados para caracterizar as politicas, as acdes e as
praticas educativas que o concretizam. E um conceito que ainda ndo esta totalmente
consensualizado, nem estabilizado, mas que progressivamente se vai consolidando
através de reflexdes tedricas e de estudos empiricos que se debrucam sobre esta

tematica.

Contudo, julgamos que, por se tratar de um tema controverso, inserido num
campo nao menos controverso como € o campo curricular, a abordagem deste
conceito nado pode limitar-se a analise da literatura, sobretudo quando se sabe, como
referiamos na introducao deste texto, que a organizagao e o funcionamento da escola,
bem como as relagbes que se processam tanto no seu interior, como com o exterior,

sado influenciadas por contextos econdémicos e politicos mais vastos, aos quais a
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escola nado consegue permanecer imune. Acresce o facto de a propria produgao
académica, no dominio da educacgao, ndo poder alhear-se da publicacdo das leis e
dos normativos em vigor e que, de forma mais ou menos direta, interferem na
(re)configuragdo do fendmeno educativo, tanto a nivel internacional, como a nivel

nacional ou local.

Dai o termos optado por encetar uma analise dos discursos e dos documentos
politico-legais de referéncia no dominio do curriculo, com o intuito de verificar se a
contextualizagao curricular se encontra presente, ou nao, nesses textos, bem como
qual o espago que ocupa no imaginario quer dos legisladores, quer de outros policy
makers. Apresentamos, de seguida, os passos seguidos na elaboragao dessa analise,

bem como as conclusdes que dela emergiram.

Procedimentos Metodologicos

A necessidade de averiguar que lugar ocupa a contextualizagado curricular ao
nivel dos normativos e das orientagdes politico-legais, nos programas nacionais e
internacionais implementados a nivel oficial, compeliu-nos a uma analise de textos
publicados a nivel nacional e internacional, no ambito da educagao e do curriculo.
Neste artigo damos conta da analise dos discursos e documentos nacionais, nao
esquecendo, porém, a influéncia que o contexto internacional exerce sobre a produgao

das politicas e das praticas educativas em Portugal.

A analise dos documentos realizou-se a partir do referencial tedrico acima
mencionado, no qual se identificaram seis dimensdes inerentes a contextualizagcéo
curricular. Relembramos que esse referencial foi elaborado no ambito do projeto de
investigagao referido, tendo-se definido como objetivo do trabalho o mapeamento das
politicas nacionais referentes ao curriculo dos niveis de educagdo basico e

secundario.

Na primeira fase desta pesquisa determinou-se que o lapso temporal sobre o
qual incidiria o foco da analise se situaria entre os anos de 2001 e 2010, uma vez que
nesse periodo ocorreram em Portugal alteragdes significativas na politica educativa,
com reflexos ao nivel dos processos de desenvolvimento curricular. Para o efeito,
foram escrutinados os diplomas e programas que, de acordo com a sua relevancia em
termos de organizagdo e funcionamento do sistema educativo portugués, pudessem
ser reveladores do principio de contextualizagdo curricular ao nivel das politicas

educativas nacionais. Importa referir que o periodo determinado corresponde ao
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contemplado no processo de revisdo de literatura mencionado e que decorreu em

momento anterior a esta fase da pesquisa.

Porém, olhando ao contexto antecedente a primeira década do Século XXl e as
politicas emanadas na fase final da década anterior, percebeu-se que era importante
analisar outros documentos de politica educativa, sobretudo pelos contributos que
emprestaram ao sistema, enquadrando de forma mais sustentada a evolugdo e as
politicas do periodo em analise. Deste modo, analisaram-se dois diplomas anteriores
ao ano 2000, considerados relevantes para o processo de analise das politicas.
Quanto aos documentos de politica nacional a partir do ano 2001 foram abordados 19

textos. Na tabela 1 identificam-se os 21 documentos analisados no total.

Tabela 1. Politicas e diplomas legais nacionais

Diplomas Despacho Normativo n° 27/97 de 02.06

publicados

antes 2000 Decreto-Lei n° 115-A/98, de 04.05, revisto pela Lei n° 24/99, de 22.04
Decreto-Lei n° 6/2001, de 18.01 Plano Nacional de Leitura

Decreto-Lei n° 7/2001, de 18.01

Decreto-Lei n® 74/2004, de 26.03 Programa Ensino Experimental das Ciéncias

Referente Oficial de Avaliagdo Externa das

o
Decreto Regulamentar n® 12/2000, de 29.08 Escolas (IGE)

Diplomas & Programas dos XIV, XV, XVI, XVIl e XVIII
publicados apés Despzeie i IS, ce 0ty Governos da Republica
2000
Decreto-lei n® 75/2008 Plano de Acgao para a Matematica
Despacho n° 55/2008, de 23.10 Despacho normativo n° 50/2005
Lei n° 31/2002, de 20.12 Movimento Ciéncia Tecnologia e Sociedade

A semelhanca do que tinha acontecido na revisdo de literatura, estes
documentos foram alvo de uma leitura aturada, com o intuito de identificar tragcos

caracteristicos e/ou relacionados com a contextualizagao curricular.

Na fase seguinte do processo procedeu-se a analise dos documentos
selecionados, recorrendo para o efeito a uma analise de conteudo (Bardin, 1979;
L’Ecuyer, 1990), realizada a partir dos indicadores que integram o referencial teérico,

construido com base na revisdo da literatura. Nessa analise, identificaram-se

http://www.eses.pt/interaccoes



47 MORGADO & MENDES =

elementos e dimensdes de base presentes nos discursos, cuja interpretacido e
compreensdo nos permitiu situar, em termos ideoldgicos e politicos, a atual
organizagao administrativa e pedagdgica do sistema educativo portugués e,

consequentemente, o fendmeno da contextualizagao curricular.

Na terceira fase do processo organizaram-se e sistematizaram-se os resultados
obtidos. O mapa seguinte (Figura 1) permite identificar as relagbes entre os
documentos analisados e as dimensdes da contextualizagao curricular, constituindo

também uma base a partir da qual se procede a apresentacdo dos principais

resultados alcancados através da analise desenvolvida.

Plano de Ao para o Matematica Decreto-lein® 75/2008 Alunos/ sujeitos
Programa Governo {05-09) Loca’ Diversidade
Pratica pedagogica
Local |~
Alunos/ sujeitos Alunos/ Contetidos
sujeitos disciptinares
Diversidade Decreto /
Regulamentarn2
12/2000, de 29.08 Programa Governo (02-04}
N Prifica  |m—

pedagdgica 1 Diversidade
Decreto{er n° 115-A%8, de
04.05, revisto pela Lei n® 24/99,
Programa Governo {99-02) de 22.040 Local
Dtvers:dade Diversidade
Local
Alunos/ sujeitos

Programa Governo \Oally Contelidos BT Local
. . TN 12/2000, de 29.08 e
Alunos/ sujeitos d(scfglmares £ Pritica
/ Decreto-Lein? 6/2001, de 18.01 pedagbgica
Local Referencial IGE isa /
7‘ M Decreto-Lein®7/2001, de 18.01

CUNTICUIAr s . ,
Decreto-Leing 6/2001, de 18.01 L AT Decreto-Lein® 74/2004, de 26.03

Alunos/ sujeitos

Figura 1. Mapeamento dos programas e diplomas legais nacionais e sua
relagdo com o conceito de contextualizagao curricular.

A Contextualizagao Curricular nos Documentos Politico-Legais

A analise realizada permitiu identificar ideologias, visdes, objetivos e intencbes

das entidades politico-reguladoras em relagdo a organizagao e ao funcionamento do
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sistema educativo. Serviu também para conhecer o pensamento e desocultar alguns
dos sentidos que os decisores politicos tém relativamente a contextualizagao
curricular, ainda que, em alguns casos, essas entidades apenas tenham recorrido aos

seus principios para legitimar os normativos produzidos.

Tornou-se igualmente percetivel que os discursos e os diplomas politico-legais
focam as dimensdes da contextualizagao diferenciadamente; isto €, nem todos os
documentos sinalizam as dimensdes identificadas — o local, a pratica pedagogica, a
diversidade, o aluno, os conteudos disciplinares e a decisédo curricular —, embora todas
elas acabem por ser referidas no conjunto dos documentos. Constatamos, ainda, que
alguns dos documentos analisados n&o focam apenas uma das dimensdes da
contextualizagdo curricular, o que se deve ao facto de terem um espectro de

significacdo mais abrangente.

Numa analise mais global, verificamos que as dimensdes referentes ao local, a
pratica pedagogica, a diversidade e ao aluno sdo mais numerosas e transversais a
generalidade dos textos analisados, enquanto as restantes — decisdo curricular e
conteudos disciplinares — estdo menos presentes nos documentos que trabalhamos,
assumindo, por isso, uma menor centralidade a nivel politico. Um facto que nao deixa
de ser curioso se tivermos em conta que as politicas educativas tém vindo
sucessivamente a enaltecer a importancia da autonomia curricular da escola e dos
professores, s6 possivel de concretizar através de uma efetiva territorializagdo das
decisdes curriculares e da capacidade de os professores se poderem pronunciar

acerca dos conteudos que sao trabalhados nas escolas.

Antes de procedermos a uma analise mais circunstanciada dos normativos
referentes ao periodo a que se circunscreve este projeto de investigacdo — 2001 a
2010 —, na qual a apresentacao dos resultados sera feita tendo como ponto de partida
as dimensbes do referencial mobilizado, pretendemos dar conta das percecbes
obtidas pela analise dos documentos publicados até ao final do ano de 2000.
Referimo-nos, especificamente, ao Despacho Normativo n® 27/97, de 2 de junho, e ao
Decreto-Lei n° 115-A/98, de 4 de maio, revisto pela Lei n° 24/99, de 22 de abril, por
serem normativos que se interligam com a reforma curricular desencadeada no inicio
da década seguinte, sem prejuizo de nos referirmos a estes diplomas sempre que isso

se justificar.

Relativamente ao Despacho Normativo n® 27/97, de 2 de junho, o seu contributo

€ diminuto, uma vez que se trata de um diploma de cariz meramente organizacional,
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sem qualquer enfoque relevante sobre a construcao e o desenvolvimento do curriculo.

No que diz respeito ao Decreto-Lei n°® 115-A/98, de 4 de maio, revisto pela Lei n°
24/99, de 22 de abiril, a situagao é bem distinta da anterior. Embora seja um diploma
qgue se estrutura em torno da autonomia da escola, apresenta varias disposicbes que
integram o referencial teérico que apresentamos, podendo, por isso, ser interpretadas
numa perspetiva de contextualizacdo do curriculo. De um modo geral, 0 normativo
pretende orientar as praticas de autonomia da escola aos mais variados niveis de
funcionamento das mesmas, desde o administrativo ao curricular, passando pelos
demais elementos que integram as instituigdes educativas. Em relagao a construcéo e
desenvolvimento do curriculo, sao referidas algumas questdes que se integram nas
dimensdes do referencial apresentado, nomeadamente: (i) o local como referéncia —
ao determinar que o desenvolvimento do curriculo nao pode deixar de ter em conta as
caracteristicas especificas de cada contexto onde ¢é lecionado; (ii) a pratica
pedagogica como referéncia — decorrente da necessidade de recorrer a praticas
pedagodgicas que permitam adequar os conceitos presentes no curriculo nacional aos
alunos; e (iii) a diversidade como referéncia — fazendo dela uma oportunidade de
inclusao — quer de alunos em risco, quer de alunos oriundos de diferentes paises — e

um estimulo para a inovagao curricular.

As primeiras conclusbes extraidas da analise de todo o conjunto de diplomas
permitem-nos inferir que a filosofia de base da contextualizacdo curricular esta
presente nas orientacbes legais para a educagao escolar, considerando-a como
estratégia passivel de promover melhores desempenhos no ensino e na
aprendizagem e, consequentemente, maior sucesso escolar, tornando visivel a

preocupacao de promover uma educacao de qualidade.

O local como referéncia

Varios normativos reconhecem a importancia do local/contexto como um
elemento estruturante na organizacao do trabalho pedagdgico e, por consequéncia, no
processo de desenvolvimento do curriculo. A proximidade escola-local, que requer que
se tenham em consideragao as especificidades de carater cultural, os costumes e os
saberes de cada regido, as suas potencialidades econdmicas e as suas tradicbes
educativas, é vista como um elemento fundamental para a prossecugdo de
aprendizagens mais significativas por parte dos alunos, uma vez que todo o processo

educativo se desenvolve na base de uma realidade que lhes € mais préxima, e
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permite melhorar os resultados dos alunos. Em quase todos os discursos encontramos

orientacdes neste sentido, sendo de destacar as seguintes:

“Gestao flexivel do curriculo, com possibilidade de inclusdo de componentes
regionais e locais, respeitando os nucleos essenciais definidos a nivel nacional”
(Decreto-Lei n° 115-A/98, de 04.05, revisto pela Lei n°24/99, de 22.04, alinea a,
ponto 1, art.© 49°).

“As escolas, no desenvolvimento do seu projeto educativo, devem proporcionar
aos alunos atividades de enriquecimento do curriculo, de caracter facultativo e
de natureza eminentemente ludica e cultural, incidindo, nhomeadamente, nos
dominios desportivo, artistico, cientifico e tecnolégico, de ligagao da escola com
0 meio, de solidariedade e voluntariado e da dimensao europeia na educagao”
(Decreto-Lei n° 6/2001, de 18.01, art.° 9°).

“Integrar as escolas nas comunidades a que servem e estabelecer a interligagao
do ensino e das atividades econdmicas, sociais, culturais e cientificas” (Decreto-
Lei n°® 75/2008, de 22.04, alinea a, ponto 1, art.° 4°).

“Criar estruturas de coordenagdo educativa e supervisdo pedagoégica que
assegurem a articulagdo e gestdo do curriculo nacional, bem como o
desenvolvimento de componentes curriculares por iniciativa da escola” (Decreto-
Lei n°® 75/2008, de 22.04, alinea a, ponto 2, art.° 42°).

A prética pedagdgica como referéncia

A par do que se passa com as referéncias ao local, a pratica pedagdgica é outro
dos elementos essenciais para se conseguir concretizar uma efetiva contextualizagao
curricular. Assim se compreende que a pratica pedagdgica que se desenvolvem na
escola e na sala de aula seja um dos pontos de maior preocupagao nos discursos

politicos e seja referida de forma recorrente nos diplomas analisados.

Na verdade, os modos de trabalho e as praticas de ensino-aprendizagem a que
os professores recorrem em contexto de sala de aula sdo elementos cruciais tanto
para o envolvimento e participagdo dos alunos, como para facilitarem a sua
aprendizagem e, consequentemente, o seu sucesso escolar. E ao nivel da sala de
aulas que o curriculo se concretiza, motivo pelo se torna imprescindivel a construgao
(e concretizagdo) de um modelo curricular capaz de (re)colocar na escola e, em

particular, na sala de aulas, enquanto centros de decisdo contextualizada, a
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possibilidade de encontrar respostas que permitam responder com qualidade aos
desafios e as exigéncias de mudanga que sobre ela recaem. Os dois extratos que a

seguir se transcrevem, exemplificam o que acabamos de referir:

‘Em cada escola, a organizagcdo, o acompanhamento e a avaliagdo das
atividades a desenvolver com as criangas ou com os alunos pressupdem a
elaboracdo de um plano de trabalho, o qual deve integrar estratégias de
diferenciacdo pedagogica e de adequagao curricular para o contexto da sala de
atividades ou da turma, destinadas a promover a melhoria das condi¢gdes de
aprendizagem e a articulagdo escola-familia...” (Decreto-Lei n°® 115-A/98, de
04.05, revisto pela Lei n° 24/99, de 22.04, ponto 1, art.° 36°).

“‘Reforgcar a capacidade pedagoégica dos estabelecimentos que integram o

agrupamento” (Decreto Regulamentar n® 12/2000, de 29.08, alinea c, art.° 2°).

A diversidade como referéncia

A diversidade é outros dos indicadores com uma presenga assinalavel nos
discursos politicos sobre a educacédo e, consequentemente, nos normativos que dai

resultam.

Parece nao suscitar controvérsia a ideia de que, a semelhanca do que acontece
na propria sociedade, as nossas escolas sdo hoje lugares onde pululam
heterogeneidade e diversidade, o que tem contribuido para adquirirem cada vez mais
a forma de mosaicos culturais. Uma situagao que resulta, entre outros fatores, quer da
presenga no mesmo espago educativo de alunos com diversas origens culturais e
étnicas, quer das sucessivas mutacdes sociais, com reflexos nos niveis

socioecondmicos de muitos deles.

Trata-se de um fendmeno que tem merecido uma atencgéo acrescida por parte
do poder politico, sobretudo por dois motivos: por um lado, porque a heterogeneidade
e a diversidade podem ser fatores poderosos de discriminagcido e/ou exclusao
educativa e social; por outro lado, e em sentido diametralmente oposto, podem ser
encaradas como um recurso € uma mais valia na construgdo de uma escola para
todos, isto &€, um espacgo de desenvolvimento e cidadania, capaz de fazer da diferenca
um valor de referéncia e um dos principais substratos de uma educagao democratica.

Os extratos seguintes, ajudam a esclarecer o que referimos:

“Superar situagdes de isolamento de estabelecimentos, prevenindo o abandono
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escolar e a exclusao social’ (Decreto Regulamentar n°12/2000 de 29.08, art.° 2°,

alinea b).

“Visando assegurar o cumprimento da escolaridade obrigatéria e combater a
exclusdo, as escolas dispdem de dispositivos de organizagao e gestdo do
curriculo, destinados especialmente a alunos que revelem insucesso escolar
repetido ou problemas de integragdo na comunidade educativa, os quais, para
além da formagao escolar, podem conferir um certificado de qualificagao
profissional” (Decreto-Lei n°® 6/2001, de 18.01, art.° 11°).

“‘Promover a equidade social, criando condigdes para a concretizagdo da
igualdade de oportunidades para todos” (Decreto-lei n°75/2008, de 22.04, alinea
b, ponto 1, art.© 4°).

O sujeito/aluno como referéncia

De forma analoga aos indicadores anteriores, a referéncia ao aluno como sujeito
do processo de ensino-aprendizagem é outro aspeto de destaque na maior parte dos

documentos analisados.

Como temos vindo a referir ao longo deste trabalho, a analise dos normativos
gue enquadram a organizagao e o funcionamento do sistema educativo permitem-nos
constatar a tendéncia das atuais politicas educativas para revalorizar o papel da
escola e dos professores, procurando situar a escola no centro das politicas
educativas. Para o efeito, e numa légica de reforco da autonomia da escola e de
(re)valorizagcdo da sua identidade, chamando a atengdo para a necessidade de, em
cada instituicdo educativa, se elaborarem, executarem e avaliarem projetos proprios
(educativo e curriculares), imprescindiveis para implementar uma organizagcao
pedagodgica flexivel, que permita a adequacdo do curriculo as caracteristicas,
necessidades, interesses e ritmos de aprendizagem dos alunos e, consequentemente,

a diversidade e heterogeneidade especificas de cada territério educativo.

Alias, a ainda recente apropriagao da nogao de projeto curricular (de escola e de
turma) pelos decisores educativos vem confirmar o que acabamos de referir. Se a
nogao de projeto tem subjacente uma outra forma de conceptualizar e realizar o
ensino, a construcao de projetos curriculares nas escolas, entendida como definicéo e
implementacao, por parte dos professores, de linhas de agao com o intuito de modelar

e adaptar os conteudos propostos as especificidades dos alunos e a particularidade de
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cada contexto escolar, é a expressao fiel dessa intencao.

No fundo, trata-se de fazer do aluno o centro da vida na escola. O fendmeno
educativo passa a dimensionar-se, essencialmente, a partir da sala de aulas, através
de um processo de desenvolvimento curricular efetivamente contextualizado. Algumas

medidas tém sido tomadas nesse sentido, como demonstram os extratos seguintes:

“Definir principios gerais nos dominios da articulacdo e diversificacdo curricular,
dos apoios e complementos educativos e das modalidades especiais de
educacgao escolar’ (Decreto-Lei n® 115-A/98, de 04.05, revisto pela Lei n°® 24/99,
de 22.04, alinea h, art.° 26°).

“Diversidade de ofertas educativas, tomando em consideragdo as necessidades
dos alunos, por forma a assegurar que todos possam desenvolver as
competéncias essenciais e estruturantes definidas para cada um dos ciclos e
concluir [com éxito] a escolaridade obrigatoria” (Decreto-Lei n° 6/2001, de 18.01,

art.° 3° alinea i).

“As escolas sdo estabelecimentos aos quais esta confiada uma missao de
servigo publico, que consiste em dotar todos e cada um dos cidadidos das
competéncias e conhecimentos que lhes permitam explorar plenamente as suas
capacidades, integrar -se ativamente na sociedade e dar um contributo para a
vida econdmica, social e cultural do Pais. E para responder a essa missdo em
condigdes de qualidade e equidade, da forma mais eficaz e eficiente possivel,
que deve organizar-se a governacao das escolas” (Decreto-Lei n.° 75/2008, de
22.04, Preambulo).

A decisdo curricular como referéncia

Uma das tendéncias mais visiveis nas politicas nacionais vigentes no periodo a
que se reporta a nossa analise diz respeito a autonomia da escola e dos professores.

Alias, acabamos de referir essa pretensao a propoésito do ponto anterior.

De facto, existe nos discursos politicos a intencdo de atribuir autonomia as
escolas e aos professores para que desenvolvam o curriculo na base de decisbes
individuais e coletivas no seio das instituicbes em que trabalham. Isso permitir-lhes-a
adaptar e transformar os contelidos que trabalham nas aulas para, assim, poderem

dar resposta as exigéncias dos aprendentes, do meio e da populacao.

Quando isto acontece, os professores deixam de agir como meros executores de
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decisdes produzidas fora da escola e passam a assumir-se como produtores de
medidas de politica educativa e curricular. Sem descurar as opgdes e prioridades
educativas de ambito nacional, passam a assegurar a administracdo e gestao de cada
estabelecimento de ensino em funcéo dos alunos que o frequentam e do contexto em
gue se insere, com consequéncias muito positivas ao nivel dos processos de ensino-
aprendizagem que ai decorrem. Destacamos, a seguir, alguns excertos que extraimos

dos documentos analisados e que exemplificam esta tendéncia:

“‘Reconhecimento da autonomia da escola no sentido da definicdo de um projeto
de desenvolvimento do curriculo adequado ao seu contexto e integrado no

respetivo projeto educativo” (Decreto-Lei n°6/2001, de 10.01, art.° 3° alinea g).

“De todo este processo foi emergindo a necessidade de ultrapassar uma visao
de curriculo como um conjunto de normas a cumprir de modo supostamente
uniforme em todas as salas de aula e de ser apoiado, no contexto da crescente
autonomia das escolas, o desenvolvimento de novas praticas de gestdo
curricular. Neste sentido, ensaiando as potencialidades de um novo desenho
curricular, as escolas foram convidadas a apresentar projetos de gestao flexivel
do curriculo” (Decreto-Lei n® 6/2001, de 10.01, Nota introdutéria).

“No quadro do desenvolvimento da autonomia das escolas, estabelece-se que as
estratégias de desenvolvimento do curriculo nacional, visando adequa-lo ao
contexto de cada escola, deverao ser objeto de um projeto curricular de escola,
concebido, aprovado e avaliado pelos respetivos 6rgédos de administragdo e
gestdo. Estabelece-se ainda que as estratégias de concretizagdo e
desenvolvimento do curriculo nacional e do projeto curricular de escola, visando
adequa-los ao contexto de cada turma, deverdo ser objeto de um projeto
curricular de turma, concebido, aprovado a avaliado pelo respetivo conselho de
turma, em articulagcdo com o diretor do respetivo curso”. (Decreto-Lei n° 7/2001,
de 18.01, Preambulo).

Os conteudos disciplinares como referéncia

A dimensdo sobre a qual detetamos menos referéncias na analise dos
documentos de politica nacional foi a dos conteudos disciplinares. Uma realidade

diferente da que existe a nivel internacional, onde é dada maior énfase ao papel dos
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conteudos na configuragao, realizagdo e avaliagdo dos processos de ensino-
aprendizagem®. A nivel nacional encontramos referéncias a esta dimens&o sobretudo
nos Programas dos Governos e no Programa Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS)
que nao sendo documentos estruturantes da politica publica contribuem para
consolidar os seus propositos. Além disso, o programa CTS acabaria mesmo por
desempenhar uma fungao importante, uma vez que inspirou os curriculos das ciéncias
em Portugal, nomeadamente das disciplinas que integram a matriz curricular dos
ensinos basico e secundario. Os extratos seguintes pretendem sustentar o que

acabamos de afirmar:

“O langamento de um programa de emergéncia para o ensino da lingua e cultura
portuguesas, da matematica e das ciéncias, de forma a aumentar os
desempenhos na literacia e numeracia”. (Programa do XV Governo
Constitucional 2002-2004, capitulo I, ponto 1).

“Criacdo de modalidades flexiveis de gestdo do curriculo e dos programas
disciplinares e nao disciplinares de modo a atuar precocemente sobre o risco de
abandono e insucesso e a orientar a avaliagao da progressao dos alunos para as
competéncias definidas de fim de ciclo ou nivel de ensino”. (Despacho-normativo
n°55/2008, art.° 6° alinea b).

Sem qualquer intuito de generalizagdo pela nossa parte, a analise dos
documentos politico-legais permitiu-nos, ainda, inferir que embora, em Portugal,
existam programas especificos destinados a determinadas disciplinas — como € o
caso, por exemplo, da Matematica, da Lingua Portuguesa e das Ciéncias —, estes nao
sdo concebidos numa logica de contextualizagcdo dos conteudos disciplinares, mas sim
numa légica de reforco das disciplinas, fazendo prevalecer o aprofundamento e a
atualizacao cientificos sobre a utilidade que tais conteudos possam propiciar ao nivel

da resolugao de problemas do quotidiano dos estudantes.

Consideragoes Finais

Em jeito de balango final e olhando de forma mais distanciada para os
documentos legais e os programas analisados, conseguimos fazer algumas ilagées

sobre a informagao que estes veiculam no que diz respeito a presenga (ou auséncia)

Talvez esta predominancia a nivel internacionalmente resulte dos programas PISA que s&o, por si so,
dedicados a contetidos disciplinares de determinadas disciplinas e a promogao de sucesso dentro das
mesmas.
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da contextualizagao curricular e ao lugar que ocupa nos discursos politicos.

Desde logo, constatamos que em todos os documentos politico-legais e
discursos analisados existem referéncias explicitas e, sobretudo, implicitas a
contextualizagao curricular. No entanto, embora todas as categorias do referencial de
analise construido estejam presentes nos diplomas examinados, o local, a pratica
pedagogica e a diversidade sao as categorias mais referenciadas. Neste dominio, a
analise permitiu reconhecer que, pelo menos ao nivel dos discursos, existe vontade
politica de criar condigbes para que os professores consigam adequar os saberes as
caracteristicas dos alunos e aos distintos contextos de aprendizagem, o que, por si s0,
implica o recurso a praticas pedagodgicas diferenciadas e diferenciadoras na sala de
aulas. Talvez por isso as referéncias a pratica pedagodgica e a diversidade sejam tao
frequentes, ainda que sem serem dimensionadas numa loégica de contextualizagdo do

curriculo.

Em suma, tragcando um primeiro olhar sobre a analise efetuada, e considerando-
a como uma de entre outras possiveis, percebemos que a formalidade expressa nos
discursos e nos textos politico-legais confina a contextualizagao curricular a um
espaco de presenga nao declarada, emergindo, por via indireta, como resultado da
l6gica de adequacgao dos conteudos aos alunos e aos contextos em que 0S processos

de ensino-aprendizagem decorrem.

Um segundo aspeto digno de registo, nos diplomas que orientam as politicas
educativas em Portugal, diz respeito a intencdo de melhorar a educagao escolar, com
0 objetivo de promover o sucesso educativo dos alunos. Nesse sentido, os discursos
patrocinam o recurso a estratégicas pedagdgicas que permitam compreender os
alunos na sua totalidade, dar respostas adequadas as suas necessidades e ir de
encontro as suas capacidades, isto é, estratégias assentes nos principios da
contextualizagao curricular. Dai tornar-se expectavel que a melhoria do sistema deva
desenvolver-se a partir da sala de aulas, devendo vir a alastrar-se a outros sectores
mais amplos, dependendo, essencialmente, do trabalho que a esse nivel os

professores desenvolvem.

Um terceiro aspeto que importa ressaltar refere-se a tendéncia dos discursos
que configuram os normativos e 0s programas nacionais sobrevalorizarem as
qguestdes do foro organizacional e da gestdo das escolas, em detrimento das questbes
de ambito curricular. Nao deixando de reconhecer o papel determinante da gestao da

escola em todo este processo, sobretudo pelos contributos que empresta a causa

http://www.eses.pt/interaccoes



57 MORGADO & MENDES =

educativa, é ao nivel do desenvolvimento do curriculo que se decide, em grande parte,
0 que é (e como é) a educagdo, uma vez que € no campo da acgao curricular concreta
e das praticas docentes que o fendmeno educativo acontece e se operacionalizam as
intencbes de mudancga. Ainda que tal tendéncia possa nao ser deliberada, estamos
convictos de que um outro olhar sobre as questdes curriculares, por parte dos
decisores politicos, nomeadamente no que a contextualizagdo curricular diz respeito,

traria beneficios em termos de mudanga e melhoria do sistema educativo.

Uma outra questdo que ndo podemos deixar de referir resulta do facto de os
documentos analisados assentarem uma boa parte do seu conteldo na questdo da
autonomia da escola. Em termos retéricos, € visivel a intengdo de consignar poderes
efetivos de decisdo as escolas, garantindo condi¢gdes para se auto-organizarem em

termos pedagdgicos e tomarem as decisdes que considerem necessarias.

No entanto, na pratica ndo é isto que tem acontecido. Todos os que trabalham
nas escolas sabem que, quanto mais se fala em autonomia mais aumenta o controlo e
a regulamentagdo. Por isso, trata-se de um argumento que, pelo facto de ser
recorrente nas politicas educativas das ultimas trés décadas mas com pouco ou
nenhum efeito pratico, tem vindo a perder toda a sua eficacia politica e mesmo
simbdlica. A nao criagdo de condigbes que viabilizem a concretizagao substantiva de
tais intengdes, tem servido para que a autonomia da escola funcione, como refere
Barroso (2006), mais como instrumento de governacdo — porque pde a tonica mais
nos meios e nos resultados da agao publica do que nos principios das politicas que a
determinam — e como modo de regulacdo da acdo educativa — reduzindo a autonomia
do professor a selegdo das metodologias que julgar mais adequadas para organizar as
atividades letivas —, do que como um meio para libertar os professores do controlo da

tutela, consignando-lhes mais competéncias curriculares.

Assim, ousamos concluir que o “tentaculismo” governativo, com efeitos
predatérios da localidade educativa, continua a centrar-se mais nos resultados
educativos exibidos nos rankings, na regulacdo e na avaliagdo, € menos nos
processos e na possibilidade de emancipagao dos contextos e dos agentes. Em parte,
isto permite-nos perceber que embora a promog¢ao do sucesso seja um objetivo
politico-educativo, a omissao que recai sobre transferéncia de poderes inerentes a
uma efetiva contextualizagdo curricular pode constituir um entrave a consecucao
desse mesmo objetivo, o que s6 ndo acontecera se forem criadas condi¢gbes para que

em cada contexto o curriculo possa ser adaptado, flexibilizado e articulado.
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Importa, ainda, referir que a falta de autonomia tem contribuido para a
prevaléncia de légicas de resolugdo (ou minimizagdo) dos problemas das escolas
numa perspetiva de “fora para dentro”, isto é, face aos problemas enfrentados pelas
escolas — desinteresse, desmotivagao, insucesso, abandono, absentismo —, as
solugdes apresentadas a nivel politico ndo tém sido planeadas nem com base na
realidade efetiva dos contextos, nem em conjunto com os varios agentes educativos,
continuando, por isso, a prevalecer mais uma légica de remediagao (ou adiamento) do
gue uma logica de resolugao efetiva desses problemas, isto €, uma légica de conhecer

para resolver.

Propondo-nos, agora, responder a questdo expressa no titulo deste trabalho, e
tendo em conta que ao longo do tempo tem existido uma certa evolugao nas politicas
educativas, arriscamo-nos a afirmar que, ao nivel dos discursos e das politicas
educativas e curriculares, em Portugal, existe um lugar para a contextualizagao
curricular como pratica de referéncia a desenvolver no seio das escolas. Porém, esse
lugar esta quase vazio, dadas as poucas referéncias e mengdes que lhe sao feitas.
Exige-se, por isso, uma reconceptualizacdo das politicas e das orientagdes
curriculares, no sentido de ir de encontro das reais necessidades das escolas, e a
criacdo de condicbes que permitam aos professores promover um efetivo
desenvolvimento educativo, civico, social e cultural dos alunos com que trabalham.
Caso contrario, estamos cientes de que todo este processo desembocara no que aqui
designamos por uma rescisdo curricular, isto €, uma rutura do compromisso de

adaptar o curriculo as realidades locais e aos seus destinatarios.
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