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Resumo

As culturas epistémicas que vao sendo cada vez mais preponderantes no campo
de estudos curriculares tendem a dar relevo ao trabalho essencial do curriculo
centrado na sua apropriagao, capaz de explicitar o que devem saber e em que devem
tornar-se os sujeitos para poderem cumprir a sua cidadania. O conceito de
contextualizagdo curricular operacionaliza a finalidade referida. O presente texto
pretende saber se nas escolas o esforco de contextualizagao curricular esta presente
nas praticas pedagoégicas dos professores e se tal esforgo é entendido pelos
estudantes como modos de contribuir para aprendizagens mais significativas e bem
sucedidas.

O trabalho empirico realizado usou uma amostra ocasional constituida por 12
professores e alunos de 12 turmas de disciplinas das areas das Expressoes
(Educacao Visual e Educacgao Musical) do 3.° ciclo do Ensino Basico. Os professores
entendem e praticam a contextualizagdo curricular sobretudo de acordo com os
referenciais do aluno, dos seus interesses e do local, pese embora os resultados
ficarem sempre aquém do planeado. Ja os alunos valorizam as aprendizagens
realizadas em relagdo ao seu futuro, e tendem a privilegiar a dimensao vocacional e

utilitaria em detrimento de uma formacgao mais geral.

Palavras-chave: Contextualizagcado curricular; Praticas pedagogicas; Representagoes

dos estudantes.

Abstract

In curriculum studies epistemic cultures that have been arising give importance to

a curriculum approach centered on its appropriation. This is to say, centered on
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explanation on what students must learn and on what they should became in order to
achieve their citizenship. Curricular contextualization concept works on such aim.
Present text intends to know to what extent curricular contextualization effort is present
in teachers’ pedagogical practices, as well if this effort is understood by students as a
contribute to significant and successful learning.

Empirical data come from an occasional sample of 12 teachers and
correspondent classes from artistic subjects of 3™ level of Basic education. Teachers
understand and practice curricular contextualization accordingly pupils’ interests and
local issues. However learning results are far from the desire level. Students give
importance to learning as it is related with their future expectations, namely with those

that are vocational and utilitarian.

Keywords: Curricular  contextualization; Pedagogical practices; Students’

representations.

Introdugao

As culturas epistémicas que vao sendo cada vez mais preponderantes no campo
de estudos curriculares tendem a convergir na inversdo da tradicdo realista do
conceito de curriculo, entendido como conjunto de conhecimentos agrupados em
disciplinas que é estabelecido como o percurso a percorrer por todos os aprendizes.
Nessas culturas epistémicas que enquadram os principais debates em torno do
conceito de curriculo surgem expressdbes como “conversagdo aberta’
(Applebee,1996), “construcao de subjectividades” (Silva, 2000), “curriculo como texto"
(Pinar et al, 1998) resignificacdo curricular”, etc., que, de modos diferenciados, dao
relevo ao trabalho essencial do curriculo centrado na sua apropriacéo. A tal processo
serve a ideia de curriculo significativo, no horizonte da qual este texto se inscreve, e
que supde um movimento interativo entre quem aprende, 0 que aprende e para qué,
permitindo que a questdo essencial da formagdo que o curriculo permite ndo seja
apenas o que devem saber mas em que devem tornar-se 0s sujeitos para poderem

cumprir a sua cidadania.

Este ideal corresponde, na expressdo de G. Biesta (2002), ao conceito de
bildung e traduz um ideal de relagdo com o mundo através de um compromisso ativo.
De algum modo esta finalidade anda préxima do que pretende a aprendizagem de

cariz liberal que Dewey advoga (Biesta,2009), ao estabelecer para a educacgéao o ideal
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de comprometimento nas atividades e na resolugao dos problemas comuns.

Estabelecida esta finalidade abrangente para o curriculo, interessa centrar o foco
da analise no conceito de contextualizagao curricular (CC) que é nuclear ao presente

texto e operacionaliza a finalidade referida.

Enquadra-se a definicdo de contextualizag&o curricular no cenario maior que é o
dos modos de produgdo do conhecimento cientifico. Segue-se, neste particular, a
posicdo de Gibbons et al (1994); Nowotny et al (2001), sobre 0 modo 2 de producgéo
do conhecimento cientifico que caracteriza a forma atual de produzir ciéncia. O
conceito de contextualizagao curricular que parece ser vicariante a partir do modo 2 da
producéo cientifica refere-se a esse processo de dependéncia do curriculo em relagéo
a sociedade e ao poder econdmico e politico. Todavia e porque esta afirmacéao serviria
para caracterizar todas as abordagens da sociologia do curriculo, esclarece-se que o
fendmeno da contextualizagdo se refere de uma forma mais explicita ao modo como
essa dependéncia é apropriada pelos professores e trabalhada dentro da sala de aula,
num esforco de maior significancia e de legitimagdo dos conhecimentos que sao

propostos aos alunos.

Glosando o texto de Nowotny et al (2001), sobre a produgado cientifica e
adaptando-o a construgao curricular, caracteriza-se o que poderia ser, a partir desta

linha de analise a contextualizagao curricular:

“1 — A emergéncia de sistemas mais abertos de constru¢do do curriculo e o
crescimento da complexidade e incerteza na sociedade sao fendmenos ligados e

em processo co-evolutivo.

2 — O processo de comunicagao inversa — da sociedade para o trabalho sobre o

curriculo dentro da sala de aula, esta a transformar o curriculo.

3 — O processo de contextualizagdo desloca as questdes da validade cientifica
de um sentido estritamente logico para a preocupagao de promover
aprendizagens e de veicular conhecimento socialmente mais significativos e

interventivos.

4 — As aprendizagens oriundas das diversas ciéncias sao transgressivas: quer
porque precisam de responder a complexidade e incerteza, porque néo
respondem apenas a questdes estritamente cientificas, quer ainda porque
ganham a sua legitimidade na sua capacidade de explicar e fazer compreender

fenémenos de outros campos cientificos.” (Nowotny, 2001:243-248)
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De algum modo essas modificagdes estdo implicitas nas tendéncias dos
processos de mudanca que foram recenseados por K. Karkkainen (2012) no estudo
sobre as politicas e a inovagao curricular dos paises da OCDE. De facto reconhece-se
ai um papel preponderante de outros atores na inovagao curricular que antes estavam
arredados do processo, bem como mecanismos mais interativos de decisdo sobre o

gue ha que ensinar e como.

E possivel argumentar que em Portugal a tendéncia de descentralizacdo da
inovagao curricular, que enquadra os processos de contextualizagcao curricular, € um
processo que se vem escrevendo na lei e inscrevendo nas praticas profissionais dos
professores e das escolas desde 1997, aquando do langamento do assim chamado
processo da Gestao Curricular flexivel, e que esta presente nos documentos legais e
nos programas nacionais que orientam as praticas curriculares e estdo em vigor. De
facto, o Curriculo Nacional do Ensino Basico enfatiza como suas competéncias gerais,
entre outras, a de “Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnolégicos para
compreender a realidade e para abordar situagbes e problemas do quotidiano” e
“Adoptar estratégias adequadas a resolugdo de problemas e a tomada de decisbes”
(ME, 2001) que o aluno devera adquirir durante o seu percurso de aprendizagem, e
relevam desta ligacdo basica entre o curriculo e a vida, que as praticas de
contextualizagao curricular pdem em cima da mesa. Tal como concluem Morgado et al
(no prelo), na analise dos diplomas “predominam referéncias especificas a aspetos
qgue concorrem para a CC, nomeadamente a necessidade de adequar os saberes as
caracteristicas dos alunos e aos contextos de aprendizagem e a importancia de

recorrer a diferentes abordagens pedagdgicas nas aulas”.

Num outro registo, o da participagdo dos estudantes nesse processo de
construgao de significancia curricular, Leat et al (2012) concluem, num estudo recente,
que o envolvimento dos alunos nas reformas curriculares € uma necessidade. O
argumento que sustenta esta ideia esta na afirmacao que a tarefa de aprendizagem é,
até um certo ponto, uma tarefa pessoal. Para além disso, o envolvimento dos
estudantes constitui, de acordo com aqueles autores, uma exigéncia para ultrapassar
a contradicdo de alguns sistemas politicos europeus que centram os seus discursos
politicos na defesa da aprendizagem ao longo da vida e do aprender a aprender, que
parece ser necessaria para dar corpo a exigéncia da Agenda de Lisboa de 2000, mas
que produzem praticas politicas centralizadas que pretendem impor o sentido das

mudangas educativas (Leat, et al, 2012).
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Do exposto emerge entdo a questdo que é a de saber se nas escolas este
esforco de contextualizacdo curricular esta presente nas praticas pedagogicas dos
professores e se tal esforgo é entendido pelos estudantes como modos de contribuir

para aprendizagens mais significativas e bem sucedidas.
De um modo mais explicito, sdo objetivos deste texto:

* Conhecer o que os professores entendem por praticas de contextualizagao

curricular, se as promovem e porque o fazem.

* Conhecer os efeitos que essas praticas tém nas aprendizagens dos

estudantes.

* Identificar os sentidos das aprendizagens realizadas pelos alunos numa

determinada disciplina, do seu ponto de vista.

Metodologia

Este trabalho assenta no conceito mais vasto de contextualizagao curricular, que
deve ser um designio de todos quantos trabalham o curriculo, porquanto diz respeito

aos processos mediante os quais aquele se torna significativo para os aprendentes.

Isto é, tratou-se de saber, por um lado, como é que os professores entendem e
praticam a contextualizagao curricular e, por outro, de saber até que ponto os alunos
percebem as disciplinas, e as aprendizagens que elas propiciam, como importantes na
construgdo de competéncias estruturantes ao desenvolvimento dos sujeitos e

significativas no seu curriculo escolar.

O trabalho empirico realizado usou uma amostra ocasional constituida por 12
professores e 12 turmas de disciplinas das areas das Expressdes (Educacao Visual e
Educacdo Musical) do 3.° ciclo do Ensino Basico. O procedimento foi proposto a 7
escolas associadas ao Observatorio da Vida das Escolas (OBVIE) no ano letivo de
2011/12012.

A escolha destas duas areas disciplinares resulta do historial de procedimentos
aplicados em anos anteriores pelo OBVIE que tinha ja desenvolvido um estudo
semelhante nas disciplinas de Portugués, Matematica, Ciéncias Naturais, Fisica e
Quimica e Histéria. Resulta ainda do facto de estas duas serem disciplinas em que os
alunos tém tradicionalmente menos insucesso e de simultaneamente serem aquelas

que permitem uma maior liberdade de decisao curricular aos respetivos professores.
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Para recolher a informacdo necessaria e pertinente para atingir os objetivos
acima identificados construiu-se um guido de auto descrigao de praticas curriculares
que foi enviado aos professores que se disponibilizaram para tal e um questionario
que foi aplicado diretamente aos estudantes das turmas lecionadas por aqueles
professores. Em virtude das exigéncias éticas de consentimento informado e da
reserva de identidade, os dados recolhidos ndo permitem cruzar as respostas dos
estudantes com as respostas dos respetivos professores, sendo a disciplina
(educagao visual ou educacdo musical) o unico polo agregador das respostas e

diferenciador no tratamento das mesmas.

Os eixos fundamentais segundo os quais operacionalizamos a pratica da
contextualizagao curricular dos professores sao quatro (tabela 1), a saber: utilizagao
de materiais auténticos; realizagdo de projetos de intervencdo, por recurso a
conhecimentos disciplinares; recuperacao/exploragcdo dos saberes tradicionais e

inclusao do local/ cidade no desenvolvimento do curriculo disciplinar.

Tabela 1

Representagdes e praticas dos professores

1.1. Sentido do conceito de Contextualizagao curricular. 1. Representagbes

1.2. Utilizagdo de materiais auténticos 2 Préticas

1.3. Realizagéo de projetos de intervengéo, por recurso a Usos

conhecimentos disciplinares. Objetivos,
Frequéncia,

1.4. Recuperacgao /exploragédo dos saberes tradicionais.

Resultados obtidos pelos
1.5. Formas de inclusdo do local/ cidade no desenvolvimento

alunos
do curriculo disciplinar.

Para cada um dos eixos referidos, inquirimos os professores acerca do
desenvolvimento efetivo, naquela turma em particular, de praticas pedagdgicas
associadas a categoria, dos objetivos que tais praticas tinham para a sua tarefa de
ensino; bem como da origem, organizacdo e resultados por que as mesmas se
caracterizaram. Para tratar a importancia atribuida aos objetivos utilizamos uma escala
graduada de 1 a 5. Para categorizar os restantes itens pedimos um juizo de

frequéncia, variavel desde a nao ocorréncia a sistematicidade do sempre, a excegao
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do ultimo item, relativo ao sucesso escolar da medida, cuja variagao, qualitativa, ia do
insuficiente ao muito bom) Nas duas situagées a pontuacéo atribuida variou entre 0

(ndo e insuficiente) a 3 (sempre e muito bom).

Os eixos fundamentais segundo os quais organizamos a recolha da informagéao
relativa as representacbes dos alunos sobre a importdncia que atribui as
aprendizagens desta disciplina desdobraram-se: no desenvolvimento da capacidade
de analise de situagdes do dia-a-dia; na aquisicdo de métodos de tratamento da
informacgao; na aquisicdo de métodos de organizagao do trabalho; no desenvolvimento
da capacidade de expressao oral; no desenvolvimento da capacidade de expressao
escrita; no desenvolvimento da capacidade de argumentacgao; no desenvolvimento do

raciocinio 16gico; no desenvolvimento da capacidade reflexiva/critica (tabela2).

Tabela 2

Representagdes dos estudantes

. - , L Fatores do éxito escolar
Importancia que atribui as aprendizagens desta disciplina: L
nesta disciplina

. . ~ , , Variaveis individuais:
Na analise de situagdes do dia-a-dia;

Geénero,
No tratamento da informagéo; Idade
Na aquisicdo de métodos de organizagéo do trabalho; Posi¢do na fratria

) ~ Espirito curioso.
Na capacidade de express&o oral; L
Variaveis do contexto

Na capacidade de expresséo escrita; escolar

Na capacidade de argumentag&o; Conteudos

_ _ _ Métodos de ensino
No raciocinio légico; L
Dinamica das aulas

Na capacidade reflexiva/critica; Horas de estudo

Para além disso averiguamos os fatores de que parece depender o seu éxito
escolar nesta disciplina e a Importancia da disciplina para as aprendizagens
requeridas por outras matérias escolares e para a vida futura dos respondentes.
Cruzamos estes dados com a caracterizagcdo dos sujeitos respondentes,
nomeadamente no que se refere ao género, idade, posicdo na fratria, area de

prosseguimento de estudos pretendida. Para categorizar a importancia atribuida aos
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itens utilizamos uma escala graduada de 1 a 5, com trés posi¢cdes de resposta (nada

importante — 1; pouco importante — 3 e muito importante — 5).

Recolheram-se guides de auto descricao de praticas de 12 professores (8 de
Educacdo Visual e 4 de Educagao Musical), a que corresponde o mesmo n.° de

turmas.

Quanto aos questionarios recolhidos e aplicados aos alunos eles foram em
numero de 117 (67 de Ed. Visual e 50 Ed. Musical).

Os dados quantitativos, quer os obtidos nos guibes de auto descrigao, quer nos
questionarios aplicados aos alunos foram tratados pelo recurso ao programa SPSS. A
descricao da operacionalizagdo dos trabalhos propostos aos alunos, dada a sua
dimensado reduzida, foi objeto de uma analise de conteludo manual e serviu

simplesmente como exemplificagcéo.

Resultados
Os dados dos guibes de auto descrigdo de praticas dos professores
Representagdes sobre o conceito

Tal como se constata nas duas listas que seguem e que resumem os sentidos
atribuidos pelos professores ao conceito de contextualizagao, é possivel identificar o
interesse dos alunos e a vida como os polos agregadores do seu entendimento sobre

a tematica.
* Educacéo Visual

o Aprofundar as questées sobre educagédo e sociedade, vida pratica e os

saberes.

o Contextualizar é integrar em temas maiores, preferencialmente do

interesse dos alunos
o O contexto é a base para a aprendizagem.
o PO6rem contexto é ligar a aprendizagem ao contexto da comunidade

o Uma prévia abordagem aos conteudos de anos anteriores
contextualizando ao nivel das turmas que tenho, verificando se

correspondem ao nivel pretendido pelo programa em curso.
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e Educacao Musical

o Adequar reportérios aos interesses dos alunos em funcdo das condigées

possiveis (espacgos, tempos e equipamentos)
o Enquadrar saberes dentro de um determinado contexto

o Transformar o saber num interesse pessoal, dindmico e social. Relacionar
0 conhecimento com a vivéncia e a necessidade dos alunos para a vida

real

Praticas curriculares mobilizadas pelos professores

Um primeiro conjunto de praticas curriculares refere-se a utilizagdo de materiais
auténticos. Em Desenvolvimento Curricular, entende-se comummente por materiais
auténticos, substancias, objetos, maquinaria, processos, cuja principal utilizagdo nao é
escolar (ex.: seres vivos - vegetais ou animais, rochas, produtos quimicos, alimentos,
quaisquer objetos de uso quotidiano e outros artefactos, quaisquer maquinas de uso
comum ou industrial; quaisquer processos de uso comum, cientifico ou industrial).
Dessa forma quis-se averiguar até que ponto os professores articulavam os saberes
das suas disciplinas com o recurso a esses materiais. 10 dos 12 professores disseram

ter usado materiais auténticos nas aulas com as turmas em apreco.

Da tabela seguinte (tabela3) constam alguns dos exemplos referidos pelos
professores como estando associados a esse uso, bem como as dificuldades sentidas

durante o mesmo.

Tabela 3

Utilizagao de materiais auténticos: Utilizagao de materiais auténticos:
Exemplos Dificuldades

objetos utilitarios (design diferente

de artesanato) Alteracdo de dindmicas da aula e
Educacao objetos naturais (troncos, flores, constrangimentos ao nivel da turma
Visual folhas) Coletar os materiais para os dias de
objetos pessoais )sapatilha, aula

mochila, boné)

Fontes sonoras de: brinquedos,

telemoveis, papel, plastico, caixas  Falta de diversidade.
Educacgéo de musica e objetos do
Musical quotidiano. Qualidade dos materiais

Piano digital, gravador e
microfone.
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E possivel constatar que os objetos do quotidiano sdo usados nestas duas
disciplinas e s6 ndo o sdao mais porque ha pouca diversidade disponivel para a
Educacdo Musical, ou a tarefa de os recolher em tempo util € uma dificuldade na

disciplina de Educacéo Visual.

A utilizacdo de materiais auténticos serve o propdsito principal de potenciar o
interesse e a motivagdo dos alunos e tal objetivo € comum as duas disciplinas em
andlise. Também o estimulo do raciocinio hipotético dedutivo dos alunos foi

considerado importante para justificar o recurso aos materiais auténticos (imagem 1).

154 A
S
464 N

A3

Mean
-
IS
osed

W3

Imagem 1 — Legenda dos objetivos.

1 - Demonstrar conhecimentos/ principios/ teorias/ leis, estudados

2 - Potenciar o interesse e a motivagao dos alunos para a disciplina

3 - Desenvolver competéncias de problematizagao e produgao cientifica
4 - Desenvolver e estimular o raciocinio indutivo dos alunos

5 - Desenvolver e estimular o raciocinio hipotético-dedutivo dos alunos
6 - Demonstrar o impacto social da ciéncia e da tecnologia

7 - Demonstrar a cientificidade de objetos do quotidiano

O recurso a materiais auténticos resultou da formacéo inicial e da autoformacéao
dos docentes. As outras dimensbes em aprego a saber, o recurso ao manual escolar,
a existéncia de formagao continua concorrente, a influéncia do Departamento
curricular ou a influéncia de outros professores, foram procedimentos subscritos em

cerca de metade dos casos.

Pese embora os professores inquiridos tenham considerado que, do ponto de
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vista processual, os objetivos corresponderam ao que tinham planeado, os resultados

produzidos pela introdugao dos materiais auténticos ficaram aquém do esperado.

Um segundo grupo de estratégias que se associam a contextualizagao curricular
diz respeito a realizacdo de projetos de intervengéo, por recurso a conhecimentos
disciplinares. 11 dos 12 professores desenvolveram projetos de intervengdo com estas
turmas, de que sao exemplo os constantes na tabela 4. Entre as dificuldades
encontradas pelos professores de Educacdo Visual constam algumas questbes
logisticas como a falta de espagos ou o tempo reduzido, mas também alguma

dificuldade constatada entre os alunos da sua expressao criativa.

Tabela 4
Realizacéo de projetos de Realizagao de projetos de intervencao:
intervengao: Exemplos Dificuldades

Criatividade/dificuldade em exprimir

Cadeira parade. ~
sensagoes

Cenario para pecga de teatro.

Educacgao Falta de espago ou parede para
Visual Escultura com elementos conter a grande dimenséao do cenério
recuperados, construgao de -

Pouca carga horaria para
embalagens ; .
desenvolvimento do projeto.
Educacdo Pequenas apresentacdes torneios Né&o foram referidas dificuldades
Musical de videojogos.

Quanto aos objetivos do recurso curricular a estes projetos, os professores das
duas disciplinas diferenciam-se, como se verifica no grafico comparativo que segue
(imagem 2). Potenciar o interesse e a motivagao, estimular o raciocinio indutivo e
demonstrar o interesse da disciplina sdo objetivos importantes para os professores de
educacao visual. Ao invés, desenvolver competéncias de problematizagao e estimular
0 raciocinio hipotético sao objetivos mais importantes para os professores de

Educacao Musical.
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Imagem 2 — Legenda dos objetivos.

1 - Demonstrar conhecimentos/ principios/ teorias/ leis, estudados

2 - Potenciar o interesse e a motivagao dos alunos para a disciplina

3 - Desenvolver competéncias de problematizagao e produgao cientifica
4 - Desenvolver e estimular o raciocinio indutivo dos alunos

5 - Desenvolver e estimular o raciocinio hipotético-dedutivo dos alunos
6 - Demonstrar o impacto social da ciéncia e da tecnologia

7 - Demonstrar o potencial de conhecimento e intervengao da sua disciplina

A decisdao sobre a realizacdo de projetos de intervencido resultou algumas
vezes da influéncia dos descritores considerados, a saber: da formagao inicial; da
autoformacdo dos docentes, formagdo continua, influéncia do Departamento
curricular, de outros professores e da sugestdo dos alunos. O manual escolar quase

nunca foi o recurso inspirador.

Tal como havia antes sido referido a propédsito da utilizacdo de materiais
auténticos, também no que toca ao desenvolvimento de projetos de intervengao, os
objetivos corresponderam, processualmente, ao que os professores tinham planeado,

mas os resultados produzidos ficaram aquém do esperado.

Y

Um terceiro conjunto de praticas foi associado a recuperacao/exploracdo dos
saberes tradicionais. Se é certo que muitos conhecimentos ditos de senso comum,
constituem um obstaculo ao conhecimento cientifico e escolar, também é valido
afirmar que muitas das tecnologias usadas tradicionalmente mobilizam, as vezes sem
consciéncia disso, praticas que tém uma explicagao cientifica que as tornam eficazes.

E neste sentido de esclarecer o senso comum que estas praticas se justificam como
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contextualizagao curricular. 9 dos 12 professores desenvolveram atividades com
recurso a saberes tradicionais com estas turmas, o que significa poder afirmar-se que
estes professores subscrevem a urgéncia de contribuir para um senso comum
esclarecido. Todavia, como se verifica na tabela 5, estas praticas colidem com a
opinido das familias e dos alunos sobre o que deve ser ensinado na escola. Também

parece haver pouco tempo disponivel para realizar trabalhos desse teor.

Tabela 5
Exploragao dos saberes Exploragao dos saberes tradicionais:
tradicionais: Exemplos Dificuldades
Falta de sensibilizagéo e
B conhecimento no agregado familiar
Educacéo Filigrana portuguesa para estes saberes ligados a
Visual educacio visual
Falta de tempo. Poucas horas letivas
Motivar os alunos para a
recuperacao/exploragcédo de saberes
tradicionais.
Educagéo Perspetivas isométricas e Falta de tempo. Poucas horas letivas
. simétricas; pesquisa da arte
Musical . . ~ .
popular e erudita Formas de inclusao do local/ cidade
no desenvolvimento do curriculo
disciplinar

A coincidéncia entre os professores sobre o principal objetivo destas praticas
curriculares nota-se na prevaléncia do objetivo de potenciar a motivagéo e o interesse
dos alunos. Todavia, para os professores de Educagao visual é o raciocinio indutivo

que constitui objetivo mais importante (imagem 3).
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Imagem 3 — Legenda dos objetivos.

1 - Demonstrar conhecimentos/ principios/ teorias/ leis, estudados

2 - Potenciar o interesse e a motivagao dos alunos para a disciplina

3 - Desenvolver competéncias de problematizagao e produgao cientifica
4 - Desenvolver e estimular o raciocinio indutivo dos alunos

5 - Desenvolver e estimular o raciocinio hipotético-dedutivo dos alunos
6 - Demonstrar o impacto social da ciéncia e da tecnologia

7 - Demonstrar o potencial cientifico dos saberes tradicionais

A decisdo sobre a realizagao destas atividades resultou algumas vezes da
influéncia dos descritores considerados, a saber: do manual escolar, da formacgao
inicial; da autoformacao dos docentes, formagao continua, influéncia do Departamento

curricular, de outros professores e da sugestao dos alunos.

No que se refere a consecugao e eficacia da pratica curricular, e mesmo que
muitos dos objetivos planeados tenham sido realizados, em 3 casos os resultados

produzidos foram insuficientes.

O Jultimo grupo agregador de praticas de contextualizagdo curricular foi a
inclusao explicita de aspetos locais no curriculo — Inclusdo do local/cidade. Metade
dos professores inquiridos consideraram desenvolver o curriculo da sua disciplina pelo

recurso a inclusao de componentes locais, como se constata na tabela 6.
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Tabela 6

Inclusdo da cidade/local:
Exemplos

Inclusédo da cidade/local: Dificuldades

Estudo do museu de escultura de
S. Tirso;

Abordagens de trabalhos — a

Alguns alunos sentem dificuldades na
investigacdo. Nao tém internet em

Educagéo poesia esta na rua; C
Visual ) casa ou nado se sentem

X. pesquisa.

Representagao de paisagens

urbanas na sala de aula

Grupo musical de Y; ~ . e
Educacéo P N&o foram referidas dificuldades
Musical Ensaios para as rusgas S.

Joaninas.

A decisdo sobre a inclusdo do local nas atividades curriculares resultou da

influéncia dispersa dos descritores considerados, todavia, o manual escolar e a

formagao continua nao constituiram a origem dessas atividades.

Os professores diferenciam-se quanto a maioria dos objetivos destas praticas

curriculares, como se constata na imagem 4.
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Imagem 4 — Legenda dos objetivos.

1 - Demonstrar conhecimentos/ principios/ teorias/ leis, estudados

2 - Potenciar o interesse e a motivagao dos alunos para a disciplina
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3 - Desenvolver competéncias de problematizagao e produgéao cientifica
4 - Desenvolver e estimular o raciocinio indutivo dos alunos

5 - Desenvolver e estimular o raciocinio hipotético-dedutivo dos alunos
6 - Demonstrar o impacto social da ciéncia e da tecnologia

7 - Intervir socialmente

Quanto a eficacia destas praticas e pese embora muitos dos objetivos planeados
terem sido realizados, os resultados produzidos ficaram aquém dessa realizacao

processual.
Os dados dos questionarios aplicados aos alunos

Tal como se referiu na metodologia, os resultados dos alunos foram obtidos
através de questionarios que associavam a importancia atribuida por aqueles as
disciplinas em questao, Educacédo Musical ou Educacéao Visual, enquanto contribuintes
para o desenvolvimento de competéncias ditas transversais e que estao associadas
ao conceito de contextualizagao curricular, porquanto transcendem o dominio estrito
das competéncias disciplinares. Além disso, numa pergunta aberta solicitou-se aos
estudantes que identificassem a importancia das aprendizagens realizadas para o seu

futuro. Os resultados que se apresentam dao conta dessas duas dimensoes.

A disciplina a que se reportam os alunos, EV ou EM diferencia as suas
respostas em cinco dos oito descritores. Sao eles: no desenvolvimento da capacidade
de analise de situagdes do dia-a-dia; na aquisicdo de métodos de tratamento da
informacgao; na aquisicdo de métodos de organizagao do trabalho; no desenvolvimento
da capacidade de expressdo oral; no desenvolvimento da capacidade de
argumentacdo. As diferengcas sdo estatisticamente significativas, (respetivamente,
t=2,6, t=3.0, t=2,1,t= 4,6 e t= 2,7, para um p<0.05) e sdo sempre os estudantes de
Educacdo Musical que valorizam mais as competéncias que os seus colegas de

Educacéo Visual (imagem 5).
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A auto perceg¢dao como sendo uma pessoa curiosa diferencia quatro descritores,
a saber: no desenvolvimento da capacidade de analise de situagbes do dia a dia; na
aquisicdo de métodos de tratamento da informacdo, no desenvolvimento da
capacidade de argumentacdo; no desenvolvimento da capacidade de reflexdo. As
diferencas sao estatisticamente significativas, (respetivamente, t=2,5, t=2,8.0, t=2,0, e
t= 2,7, para um p<0.05) e sdo sempre os estudantes que se consideram curiosos
(N=77) que valorizam mais as disciplinas como capazes de promover aquelas
competéncias que os alunos que se consideram pouco ou nada curiosos (MN=39)

(imagem 6).
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Imagem 6.

O género, a idade, a habilitagdo da mae ou do pai, a posicao na fratria ou a
sua existéncia e a nota obtida no 1° periodo ndo explicam as diferengas entre os

sujeitos.

Nao ha uma tendéncia univoca entre os fatores que explicam o sucesso € as
capacidades que foram perguntadas aos estudantes. Todavia é possivel considerar
que se os Conteudos, os Métodos de ensino e a dindmica das aulas parecem ter os
mesmos niveis de importancia no desenvolvimento das competéncias em analise, o
mesmo nao pode dizer-se do fator “horas de estudo”, que assume valores modestos
na capacidade de tratamento de informagao e no desenvolvimento da expressao oral.

(imagem 7).
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Imagem 7.

Quanto a importancia das aprendizagens realizadas para o seu futuro, os
exemplos e as razdes adiantadas pelos alunos permitem uma diferenciagao entre uma
posicdo mais vocacional e utilitaria e uma posigado que pode considerar-se afim a um
ideal de formacao geral, ou promotora de mais cidadania. Sdo exemplo da primeira
posicao afirmagbes como: eu no futuro quero ser engenheiro civil e necessito de E.V.,
para se precisar de um postal para o natal, ou para cantar ou tocar algum instrumento
em bandas e ou profissionalmente e ainda aprender a tocar novos instrumentos,
aprender todos os tipos de musicas. Sdo exemplo da segunda posigdo depoimentos
como: [desenvolver 0] espirito critica, apreciacao global; aprender a pensar pela nossa
cabega/ criticar a sociedade; perspetivar o sentido da Arte em si ou ainda, esta
disciplina é boa para me ajudar a desenvolver o meu raciocinio l6gico e a minha

capacidade reflexiva e critica.
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Discussao

Os professores entendem por praticas de contextualizagao curricular atividades
gue se associam as quatro estratégias identificadas, a saber: utilizacdo de materiais
auténticos, dinamizagdo de projetos de intervencdo, recuperagdo de saberes
tradicionais e inclusdo do local no desenvolvimento do curriculo. Pese embora cada
uma destas estratégias relevar de um movimento de construgdo curricular
diferenciado, pois ndo € o mesmo usar materiais auténticos para exemplificar um
conteudo curricular, ou querer dialogar com o local onde se estda de forma a
transforma-lo numa componente curricular, as duas formas assumem para os
professores a materializagdo da ideia de pratica que aqueles importa assegurar.
Parece poder relacionar-se esta importancia com a que é atribuida sempre ao objetivo
de promover o interesse e a motivagao dos estudantes como a razdo mais importante
para contextualizar. Outra ideia que parece reforgar a importancia deste obijetivo
decorre do proprio conceito de contextualizagao curricular adiantado pelos professores
envolvidos: trata-se de adequar reportérios aos interesses dos alunos em fungéao das
condicdes possiveis. Tais resultados sdo consistentes com outros trabalhados por
Mouraz et al (2012).

No entanto, e se os esforcos de contextualizagao sao efetivos e meritérios sobra
a questdo sobre as razbes de nao estarem sempre associados a bons/melhores
resultados. De facto, constatou-se que os objetivos das praticas curriculares foram de
um modo geral atingidos, mas tal ndo se traduziu em igual propor¢ao na melhoria dos
resultados dos estudantes. Uma hipotese explicativa desta diferenca pode estar em
algumas dificuldades identificadas como a da menor sensibilizagdo dos alunos (e suas
familias) para este tipo de ligagdes entre o curriculo e a vida, que |hes daria menor
estatuto. Também a falta de praticas culturais, ou um menor envolvimento dos alunos
em atividades de cariz artistico poderia ajudar a explicar esta discrepancia. A ser
assim e esta € uma hipotese que carece de fundamento poderiamos considerar que
ha dois efeitos possiveis nas praticas de contextualizagao curricular e que se orientam
para duas finalidades distintas. A primeira, ja identificada por Lopes (2002) esta
associada a uma episteme de cariz tecnologico valida nas praticas de
contextualizagdo a dimensado mais utilitaria de aplicagdo. A segunda inscreve-se no
conceito mais geral de transposigdo curricular que relaciona, interliga, traduz para
outros campos culturais e cientificos, conhecimentos que s&o aprendidos num

contexto mais local. Serve a esta episteme a ideia que todo o conhecimento do local é
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um conhecimento global, bem como todo o conhecimento global releva de um

conhecimento local (Santos,1988).

Apesar disso, entre os exemplos adiantados pelos professores, como praticas
curriculares contextualizadoras do saber pode ler-se também uma preocupagado de
auto justificagdo da importancia da disciplina no curriculo e que é consonante com a

apreciagao que os estudantes fazem da mesma.

De facto, na identificagdo dos sentidos das aprendizagens realizadas pelos
alunos naquelas duas disciplinas, e do seu ponto de vista, constata-se que eles
validam as tarefas realizadas como conducentes e promotoras de competéncias

especificas e transversais, que justificam porque vale a pena estuda-las.

Conclusoes Substantivas

Os professores entendem a contextualizagdo curricular sobretudo de acordo
com os referenciais do aluno, dos seus interesses e do local. As praticas
curriculares que promovem, associam-se ao referencial da contextualizagao curricular
e do ponto de vista processual corresponderam aos objetivos planeados. As
dificuldades referidas ndo impediram de forma notéria o esforgo de contextualizagao.
Todavia, os efeitos dessas praticas nas aprendizagens dos estudantes parecem ficar

sempre aquém do planeado.

As aprendizagens realizadas pelos alunos associam-se positivamente ao
desenvolvimento das competéncias perguntadas, que se associam a vocagao
transversal das disciplinas e a sua capacidade para promover aprendizagens

significativas nos estudantes.

Todavia, os sentidos atribuidos pelos alunos as aprendizagens realizadas em
relagdo ao seu futuro, tendem a valorizar a dimensao vocacional e utilitaria em

detrimento de uma formagao mais geral.
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