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Resumo

O presente trabalho trata-se de um recorte da pesquisa de mestrado intitulada
Criangas anunciadas com queixa escolar: estudo sobre significagcées e implicagbes na
representacao de si, e propoe discutir as significacdes partilhadas por criancas sobre a
queixa escolar e suas implicagbes identitarias, segundo vinte e seis criangas
vinculadas a uma unidade escolar da rede municipal de ensino, localizada na cidade
de Cuiaba-MT, Brasil. Para tanto, fundamenta-se no diadlogo entre a teoria das
representagdes sociais (Moscovici, 2015) em sua abordagem ontogenética (Duveen &
Lloyd, 2008), e a teoria historico-cultural (Vigotski, 2009). Os pressupostos
metodoldgicos que orientaram o plano de geragcdo de dados inspiraram-se em estudos
do tipo etnografico em educacido (André, 1995), com base nos procedimentos de
observacgao participante e entrevistas semiestruturadas delineadas pelo emprego de
um roteiro ludico adequado as particularidades das investigagbes com criangas. As
informagdes produzidas foram transcritas e analisadas compreensivamente. Os
resultados evidenciam a forma pela qual as criangas significam o anuncio da queixa
escolar, por meio das representagbes sociais compartiihadas nos contextos
educacionais (familia e escola), e revelam aspectos dos impactos dos discursos e

praticas pedagdgicas, a ele vinculado, nos processos de sua constituicdo identitaria.
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Abstract

This paper deals with a section of the master's research titled Children
announced with school complaints: a study about the meanings and implications in the
self-representation, and proposes to discuss the shared meanings by children under
the school complaint and its identity implications, according to twenty six children that
studied in a county’s public school located in Cuiaba — MT, Brazil. Therefore, it is
based on the dialogue between the social representation’s theory (Moscovici, 2015), in
an ontogenetic approach (Duveen & Lloyd, 2008) and the historical-cultural theory
(Vigotski, 2009). The methodological assumptions that guided the data generation plan
were inspired by studies of ethnographic type in education (André, 1995), based on
participatory observation procedures and semi-structured interviews delineated by the
use of a ludic itinerary appropriate to the particularities of investigations with children.
The data produced was comprehensively transcribed and analyzed. The results
evidence the way in which children mean the announcement of school complaints,
through shared social representations in the school context, and reveal aspects of the
impact of pedagogical discourses and pedagogical practices linked to it in the

processes of their identity constitution.

Keywords: School complaint, Children, Social Representation.

Introdugao

A realidade educacional brasileira é cotidianamente desafiada com questbes
relacionadas ao nao aprender. Muitas sdo as hipoteses atribuidas ao fato de criangas
nao conseguirem aprender ou mesmo nao aderirem ao contrato didatico (Gilly, 2001)

anunciado pelo(a) professor(a).

Do ambito das politicas publicas apoiadas nos seus indices de avaliagdo do
sistema educacional, ao cotidiano da escola, os marcadores sociais que regulam a
educacdo brasileira estdo ancorados no seu pressuposto basico: aprender x nao

aprender.

Estudos como o de Ribeiro (1991) anunciam que, em meados da década de

1940, 65% das criancas de uma geragao conseguiam acessar a educagao basica.
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Deste total, 60% eram reprovadas na 12 série do antigo curso primario. Ao longo dos
ultimos cinquenta anos, o Brasil atingiu a ampliagcdo no niumero de vagas e 93% das
criangas ingressaram no cenario de escolarizacdo. No entanto, 54% deste contingente

eram reprovadas na 12 série.

Sobre as politicas educativas de universalizagdo do ensino basico Ferraro e
Machado (2002) ponderam que este crescimento pode ser visualizado positivamente,
mas, em contrapartida, ainda gera preocupacdo a medida que tende a obscurecer a
focalizacdo do processo de exclusdao no interior da escola, que se revela na ma
qualidade de ensino oferecida as criangas, associada aos altos indices de evasao,

repeténcia e defasagem que continuam presentes no cotidiano escolar.

Conforme os resultados do Sistema de Avaliagdo da Educacéo Basica (SAEB)
realizado em 2003, no que concerne ao dominio da lingua portuguesa entre alunos da
42 série, do total de alunos participantes, 18,7% apresentavam um indice tomado
como muito critico, 36,7% nivel critico, 39,7% nivel intermediario e 4,8% nivel
adequado. Ao amparar-se nestas informacobes, verifica-se que menos de 5% das
criangas estavam alfabetizadas ao final da metade do ensino fundamental (Brasil,
2004).

Outro indice orientador das analises sobre o sistema de ensino brasileiro tem
sido o indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB), criado no ano 2007,
cujo objetivo € monitorar a qualidade educacional brasileira e orientar as acdes
politicas de distribuicao de recursos financeiros, tecnoldgicos e pedagoégicos do
Ministério da Educacéao (MEC). Conforme a descricdo de Fernandes (2007), ao utilizar
uma escala que varia de 0 a 10, o MEC estabeleceu a média de 6.0 como meta a ser
alcancada pelo Brasil até 2021. Todavia, o indice de desempenho em 2007
configurou-se no valor de 4.2 para as séries iniciais do ensino fundamental e em 3,8
para as ultimas séries deste nivel de ensino. J4 em relagdo ao Ensino Médio, o indice

de desempenho foi de 3,5.

Embora, aparentemente distantes da circulacdo de tais resultados, criangas e
seus(suas) professores(as) possuem o seu cotidiano escolar organizado a partir de
politicas publicas inspiradas e até mesmo pressionadas por tais indices objetivados na
forma de ranqueamento (Neinow, 2015). Praticas tais como destaque para a escola
com melhor resultado no IDEB, cursos preparatoérios para criangas tendo em vista a
Avaliacao Nacional da Alfabetizagdo realizada pelo MEC tém indicado que os

sistemas de ensino se organizam, cada vez mais, em torno dos resultados oriundos
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dos processos avaliativos de grande escala.

Professores(as) anunciam seu mal-estar com relacdo as cobrancas
institucionais e se declaram pressionados ao éxito como forma de evitar o fracasso,
geralmente atribuido a sua falta de competéncia. A atribuicdo da causalidade a
respeito da dificuldade de aprendizagem tem, cada vez mais se apoiado na
perspectiva individualista e se afastado das contribuicbes de Patto (1993) sobre o
fracasso escolar, quando a autora analisa tal fendmeno levando em conta sua

construgdo social ao longo da histéria.

Como consequéncia, Machado (1997) observou, no interior dos espacgos
escolares, o alto indice de encaminhamento do(a) aprendiz anunciado(a) como
“portador(a)” de problemas escolares para os servigos especializados de saude. Sob
este panorama, estudos fornecem indicios de que 50% a 70% das criancas e dos
adolescentes que sdo direcionados as unidades publicas de saude, como as Unidades
Basicas de Saude (UBSs), Centros de Atengao Psicossocial Infantojuvenil (CAPSIs) e
as clinicas escolas dos cursos de graduacédo em Psicologia, possuem como demanda
queixas escolares relativas as dificuldades de aprendizagem e comportamento na

experiéncia de escolarizagéo.

A perspectiva individualizante, por meio da qual as analises sobre o nao
aprender tém se firmado no interior das escolas e do sistema como um todo,
demonstra o potencial impacto na constituicdo de subjetividade tanto de professores,
quanto de seus alunos. Esta investigagdo, por sua vez, procurou explorar as
ressonancias dos discursos e praticas pedagdgicas organizados em torno da queixa
escolar no contexto do desenvolvimento infantil. Para tanto, propde-se discutir as
significacbes partilhadas por criangas sobre a queixa escolar e suas implicagdes no
processo de representacdo de si, segundo vinte e seis criangas vinculadas a uma
escola da rede municipal de ensino, situada na cidade de Cuiaba, estado de Mato

Grosso, Brasil.

O estudo apoiou-se na abordagem psicossocial' sobre os conhecimentos
sociais, mais especificamente na teoria das representagdes sociais (Moscovici, 2015;
Jodelet, 2001; Jovchelovitch, 2002, 2008; Duveen, 2013) com base na sua abordagem

ontogenética (Duveen & Lloyd, 2008), em seu dialogo com a teoria historico-cultural

! Salienta-se que a utilizagcdo da expresséo olhar psicossocial fundamenta-se nos referenciais
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(Vigotskl, 2009; Molon, 2000).

O percurso tedrico-metodolégico, que orientou o plano de geracao e analise das
informacgodes, inspirou-se em estudos do tipo etnografico em educacgéo (André, 1995;
Ezpeleta & Rockwell, 1986) que se revelam apropriados aos estudos com criancas
(Corsaro, 2005, 2011; Ferreira, 2008; Graue & Walsh, 2003; Jenks, 2005; Ferreira &
Sarmento, 2008). Ao longo do processo de produgdo de dados, utilizou-se os
procedimentos investigativos comumente vinculados a abordagem etnografica, como a
observacgao participante (André, 1995; Ezpeleta & Rockwell, 1986) das trocas sociais
partihadas no cotiando escolar, combinada com a realizagdo de entrevistas
semiestruturadas junto aos(as) participes (dois aprendizes anunciados com a queixa

escolar e vinte e seis membros das turmas nas quais cada um deles esta inserido).

Os resultados evidenciam a forma pela qual as criangas significam o anuncio
da queixa escolar, por meio das representacdes sociais compartilhadas no contexto
escolar e familiar, e revelam indicios de impactos dos discursos e praticas educativas,

a ele vinculado, no processo de sua constituicdo identitaria.

Notas sobre a Construgao Social da Queixa Escolar |

A queixa escolar, pode ser caracterizada, conforme as formulacbes de Souza
(2015), como um conjunto de relagdes intersubjetivas que se enreda no processo de
escolarizagao, constituidas em empecilhos de distintas facetas que sao refletidos no
encaminhamento do(a) crianga/adolescente que supostamente nao aprende — por
parte de diferentes atores(atrizes) sociais, professores(as), coordenadores(as),
gestores(as) pedagogicos(as), pais ou responsaveis — para instancias extraescolares,

principalmente, vinculadas ao campo da saude.

Ao considerar as nomeadas dificuldades de aprendizagem e/ou
comportamento como um dado de realidade que remete os(as) profissionais da
Educacdo, alunos(as) e familiares ao desconhecido, pode-se mencionar que a
formulagcdo em torno da queixa escolar constitui um campo semidtico, em torno do
qual o compartilhamento dos significados podem ser caracterizados como atividade

propicia a construcdo de representagdes sociais.

A recorrente pratica de encaminhamento de alunos(as) para centros
especializados de tratamento revela, em certa medida, que a complexidade das

questdes imbricadas na trama educacional esta sendo abordada e apreendida sob o
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prisma da individualizagdo dos fenémenos sociais (Farr, 2013), enraizado na
naturalizagdo dos determinantes histérico e cultural. Tal processo, segundo a analise
de Souza (2015), possui como um de seus desdobramentos a atribuicdo do nao
aprender das criangas, aos aspectos intrapsiquicos ou organicos, uma vez que se

situa nelas a causa interna dos problemas de aprendizagem e conduta.

Moysés e Collares (2010) igualmente concordam que, a crianga, ao se
diferenciar das expectativas partilhadas pelos adultos no espago de socializagao
escolar, tende a ser compreendida com base em redes de significados perpassadas
por valores e normas, fundadas em pressupostos que analisam os fendmenos sociais
enfocando-se na constituicdo bioldgica e psicolégica de cada sujeito ou na dinamica
familiar na qual pertence, desvinculados do contexto histérico e cultural no qual se

desvelou a producéao do fracasso escolar.

As explicagbes que perpassam as queixas escolares, ao centrarem-se
prioritariamente na crianga a responsabilizacdo pelas dificuldades de aprendizagem,
caracterizam-se por uma analise superficial e reducionista da sua complexidade, uma
vez que subtrai do escopo desta o debate sobre a produgdo do fracasso escolar.
Acerca deste fendbmeno educacional, Patto (1993) demonstra a relevancia de se
pensar o ndo aprender a partir do seu pertencimento nas dimensdes histérica, cultural,

politica, social e ideoldgica.

A énfase no debate entorno da dificuldade de aprendizagem e/ou
comportamento da crianga e/ou adolescente em detrimento da produgdo e
manuteng¢do do fracasso da escolar, ancora-se na crenca de que o sujeito é o Unico
responsavel pelo seu sucesso ou fracasso na sociedade (Machado, 1997; Souza,
2015, Souza, 1997, 2010; 2015, Cabral & Sawaya, 2001).

Nesse aspecto, €& proficuo pensar que as representagdes sociais
compartilhadas pelos profissionais da Educacdo, em todos os niveis, dos gestores
responsaveis pela elaboragdo das politicas publicas, passando pela direcdo e
coordenacgao pedagdgica até chegar na intimidade do professor atuante na sala de
aula, veiculam valores e crengas que orientam a construcdo de universos de

socializagéo infantil.

“A maneira de perceber e de pensar a crianga influi sobre suas condig¢bes de vida, sobre
seu estatuto e sobre os comportamentos dos adultos em relagdo a ela. Em uma dada
sociedade, as idéias e as imagens relativas a crianga, por mais variadas que sejam,

organizam-se em representag¢oes coletivas, que formam um sistema em niveis multiplos.
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Uma linguagem “sobre” crianga é criada assim como uma linguagem “para” a crianga, ja

que imagens ideais e modelos lhe sdo propostos”. (De Lauwe, 1991, p. 1)

Por sua vez, os processos identitarios forjados nas relagdes estabelecidas entre
professores(as) e seus(suas) alunos(as) revelam consequéncias importantes para as

trocas sociais realizadas no interior dos grupos de criangas.

A analise dos discursos infantis sobre o tema da queixa escolar, além de
contribuir para a visibilidade cientifica das criangas, apresenta-se como um esforgo
para delinear os impactos da circulacdo das representacdes sociais sobre os alunos
anunciados com queixa escolar e na constituicdo de processos identitarios dos(das)

estudantes em geral.

Tecendo Lagos em torno dos Saberes Sociais: Marcos Teéricos em Dialogo

O aporte tedrico postulado por Moscovici (2015) se fundamenta na compreensao
de que o sujeito se inscreve epistemologicamente nos estudos dos fenémenos
representacionais a luz dos processos de interagao social, forjados no interior dos
grupos sociais de pertenca situados em um contexto histérico e cultural especifico. Em
consonancia, Vigotski (2009) enfoca a constituicdo do sujeito na relacdo que este
estabelece com o meio, ao conceber que toda vivéncia humana é circunscrita no meio
social e, em um processo dialético, o sujeito se torna um ser social situado

historicamente em uma dada cultura.

Ao enfocar as vivéncias educacionais privilegiando os pressupostos elucidados,
o esforgco ora empreendido na presente investigagdo objetiva negar pensamentos
reducionistas que promovem a individuagdo dos processos psicossociais, ancorados
em antinomias entre sujeito e sociedade, sujeito e objeto, externo e interno,
objetividade e subjetividade (Jovchelovitch, 2008). Tal o6tica, desvela ndo somente a
contraposicdo a ruptura entre o individual e o coletivo, mas, sobretudo, implica em
uma reflexdo critica sobre os constructos teéricos que tendem a ignorar que os
sujeitos se constituem socialmente e, de modo concomitante, atuam na constituicdo

da realidade social na qual se inserem.

Para Moscovici (2015), as representacbes sociais se referem a uma forma
especifica de conceber e comunicar o que o individuo ja sabe a respeito da realidade
cotidiana. Os fenbmenos representacionais, por sua vez, sado inscritos como uma

forma de saber social partilhada no senso comum, com o fim pratico de orientar a
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leitura da realidade social por parte dos sujeitos e grupos sociais. Jodelet (2001, p. 22)
sugere a sistematizacédo do conceito de representacdes sociais ao considera-las como
“[...] uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com o objetivo
pratico, e que contribui para a construgdo de uma realidade comum a um conjunto

social [...]”

De modo a corroborar com este olhar, as contribuigdes de Duveen (2013) sobre
a ontogénese das representagdes sociais, indicam que criangcas se apropriam das
estruturas de pensamento constituintes de sua comunidade e assumem, nesta
dinamicidade, a posicdo como participe competente e funcional neste espago de

socializagao.

Sob esta linha de pensamento, Duveen (2013) enfoca as representagdes como
fendmenos construtivos que operam no mundo da forma como sdo conhecidos e, de
modo dialdgico, as identidades que eles sustentam, possibilita ao individuo se orientar
em um lugar neste mundo social. Com isto, pode-se dizer que a crianga se configura
como objeto face as representagdes que os outros formulam e partiiham, as quais
gradualmente sdo internalizadas por elas, passando a exprimir sua relagdo com o
mundo social e, concomitantemente, tais representacdes situam a posi¢do da crianca
no interior do mundo no qual esta inserida. Em convergéncia com esta premissa, De

Lauwe e Feuerhahn (2001) postulam que

“A representagdo aparece como um instrumento de cognicdo que permite a crianga
interpretar as descobertas do meio fisico e social realizadas por meio de suas
sensagées, agbes e experiéncias, conferindo-lhes um sentido e valores fornecidos pelo
meio, principalmente em suas relagées e trocas com o outro”. (De Lauwe & Feuerhahn,
2001, p. 281)

Neste ponto, salienta-se que o processo de constituicdo identitaria se figura no
contexto da intersubjetividade que inscreve os sujeitos na esfera social. Com isto,
Seidemann (2015) destaca que a interacdo com o Outro possui uma especial
relevancia sob este processo, haja visto que o Outro afirma o modo de ser do(a)
ator(atriz) social desde os aspectos tangenciados por semelhangas, como também
imbricados pelas diferencas e, nesta constituicdo de si por meio da relacdo com o
Outro, os sujeitos (re)criam suas subjetividades continuamente, perfazendo, assim, o

aspecto processual vinculado a dinamicidade deste fenbmeno psicossocial.

Tal acepcdo esbocada aproxima-se dos processos de formagdo e
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funcionamento das representagdes sociais a medida que a dindmica de objetivacao
inter-relacionada a da ancoragem permitem com que o0s sujeitos e grupos de
referéncia se familiarizarem com o novo ou estranho ao inseri-los em sistemas de
pensamentos pré-existente (ancoragem), chegando a naturalizacdo do conteudo por

meio de uma imagem (objetivagao) (Moscovici, 2015).

Em consonadncia com estas premissas, salienta-se que as vivéncias do ser
humano transcendem as interacdes sociais face-a-face, isto é, o sujeito interage com
o Outro ndo somente em condi¢gdes imediatas, mas, além disso, por meio da
intersubjetividade andénima (Molon, 2000). A esse respeito, & oportuno destacar uma

das principais postulacbes tecidas por Vigotski (2009),

“[...] é na trama social, com base no trabalho e nas ideais dos outros, nomeados ou
anbnimos, que se pode criar e produzir algo novo. Ndo se cria do nada. A particularidade
da criagdo no ambito individual implica, sempre, um modo de apropriagdo e participagdo

na cultura e na histéria [...]”. (Vigotski, 2009, p. 9)

Acerca deste propdsito, destaca-se que o sujeito ao criar situagdes imaginarias
pode se apropriar tanto da cultura como de seus artefatos culturais e, nessa dinamica
processual, por intermédio das significagdes de suas vivéncias, atravessadas pelo
mecanismo de reelaboragéo criativa (Vigotski, 2009), ele apresenta a possibilidade de
atribuir novos sentidos sobre a sua realidade social, o que lhe possibilita assumir

novas formas de participacao sobre o entorno social.

Diante disso, pode-se dizer que o conjunto de rede de significagdes partilhadas
pela crianga ou adulto acerca de si préprio, sobre os outros, e em relagdo aos grupos
sociais e de pertengca, ao serem incorporadas ao tecido cultural, se imbricam
circunscrevendo o processo de representacdes identitarias. Com isto pressuposto,
pode-se se dizer, entdo, que os conteudos das representagdes sociais elaboradas e
negociadas nas relagdes intersubjetivas, por meio das praticas comunicacionais
engendradas no interior dos grupos de referéncia, se traduzem em um dos fenbmenos
que constitui a representacdo de si e do outro, tangenciando a constituicdo das

representacdes identitarias.

Ao considerar o ndo aprender como objeto de representagdes sociais sobre o
qual diferentes grupos debrugam-se em um esforgo para decifra-lo, pode-se dizer que
no ambito das relagdes inter e intragrupais circulam saberes, crencas e valores,

potencial orientadores do desenvolvimento infantii que atuam como pressupostos
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identitarios.

Método

O estudo em analise foi realizado em uma Escola Municipal de Educag¢ao Basica
(EMEB), localizada no municipio de Cuiaba-MT, Brasil, ao longo de trés meses. Os
critérios de selecdo da unidade de ensino estdo correlacionados ao aceite e
autorizacdo do desenvolvimento da pesquisa por parte do corpo diretivo e gestor que

compdem esta realidade educacional.

Duas turmas escolares foram escolhidas (X e Y),? compostas, respectivamente,
por vinte e um e vinte e cinco estudantes, ambas do primeiro ano do ensino
fundamental, as quais pertenciam dois aprendizes anunciados com a queixa escolar -
indisciplina escolar em suas vivéncias educacionais, Guilherme e Bernardo.’
Destaca-se que a sugestdo de participacdo destes sujeitos supracitados nao foi
instituida pela investigadora, mas fundamentou-se em enunciacbes que emergiram
das relagdes sociais tecidas entre os(as) atores(atrizes) envolvidos(as) nesta

comunidade escolar.

Dentre os aspectos acordados coletivamente, destacou-se a selecdo de
aproximadamente metade dos(as) alunos(as) de cada turma, com as proporgdes de
meninas € meninos equivalentes, considerando a representatividade de ambos sexos
no universo populacional investigado. Seguindo os critérios indicados, a respeito da
classe X foram elencados(as) para ser participes doze aprendizes, seis meninas e seis
meninos. Quanto a turma escolar Y, selecionou-se a populagdo de quatorze

aprendizes, sete meninas e sete meninos. A maior parcela dos(as) atores(atrizes)

2 No desenrolar do didlogo proposto as turmas escolares implicadas nesta pesquisa serdo
citadas mediante as consoantes X e Y, em vista de resguardar o sigilo de identificagdo dos(as)
atores(atrizes) sociais participes e do l6cus investigado. As criangas foram selecionadas
levando-se em conta os seguintes critérios: ser aprendiz da escola /6cus de pesquisa, estar
anunciada sob a condi¢gado da queixa escolar ou ser membro das turmas que estes estudantes
pertencem, possuir a faixa etaria entre seis e dez anos, ser estudante do ensino fundamental,
apresentar autorizagdo prévia dos(as) adultos(as) responsaveis por meio da assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e manifestar interesse voluntario em
participar do estudo mediante a inscricdo do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE).

® Conforme as premissas acordadas juntos aos(as) participantes que se propuseram participar
da investigacao, estes(as) serdo nomeados(as) por nomes ficticios a serem citados no decorrer
da discusséo, de forma a preservar o sigilo de suas identificagbes.
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sociais, vinte e dois de um total de vinte e seis, apresentou a faixa etaria de sete anos,

os(as) demais compreenderam a idade de seis anos.

O contexto de pesquisa se amparou nos contornos de um estudo do tipo
etnografico (André, 1995) tendo em vista o seu potencial de aproximagao das
experiéncias de vida das criangas, aspecto que a constitui com uma pratica adequada
e pertinente a produgao de conhecimentos sociais sobre as infancias e as criancas
(Corsaro, 2005, 2011; Ferreira, 2008; Ferreira & Sarmento, 2008Graue & Walsh, 2003;
Jenks, 2005).

As informacbes geradas por meio do processo de observagao participante do
cotidiano escolar foram inscritas em diario de campo, os quais posteriormente
auxiliaram na elaboracido e anadlise de relatos ampliados. Em relagdo as entrevistas
realizadas, utilizou-se o roteiro ludico que foi delineado em duas etapas: 1.
apresentacdo da narrativa encorajadora (Andrade, 2007) e 2. situagdes imaginarias
(Andrade, 2007).

Este recurso foi tomado nesta pesquisa como uma ferramenta psicologica
mediadora das vivéncias humanas, capaz de potencializar a expressividade infantil em
nivel individual e grupal, em diferentes espagos sociais que as criangas participam,
podendo auxiliar tanto a elas quanto aos adultos a explorarem novos contornos das

I6gicas convencionais que deslegitimam a emergéncia do novo.

Tal procedimento se fundamenta na apresentacdo de instrumentos, que sao
elaborados mediante uma situagdo real ou ficticia semiacabada que pode ser
focalizada como ponto de partida para criagdo de novas narrativas e/ou utilizada para
estimular o desenrolar de enredos inicialmente elaborados. Sob esta via, tais
ferramentas mediadoras de interagdes sociais se caracterizam como: situagdes
problemas, pequenas histérias, imagens, musicas, filmes, dentre outros elementos
que sao circunscritos com base em pressuposicoes familiares as significacbes

enredadas a complexidade dos fendmenos sociais investigados (Andrade, 2017).

Outro desdobramento deste recurso metodolégico se refere ao seu carater de
abertura a imprevisibilidade, dado que a narratividade ao promover a combinacdo da
tradicdo com a novidade permite ao sujeito se enveredar em caminhos inesperados,
tornando possivel a expressdo ndo somente dos discursos predominantemente
permeados por conteudos hegemébnicos, mas também das minorias, ao oportunizar
que as vozes infantis comumente silenciadas e ocultadas pela perspectiva

adultocéntrica sejam inteligiveis sob suas proprias versdes.
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Ao entrar em contato com as narrativas encorajadoras apreendidas como
indicadores de formas finais presentes nas culturas, as criangas sdo convidadas ao
exercicio narrativo que favorece os processos de autoria infantil e potencializa o
fortalecimento de diadlogos intergeracionais, ancorados predominantemente por

aspectos comunicacionais mais horizontalizados (Andrade, 2017).

Em conformidade com esta visdo, neste estudo, a narrativa encorajadora
(Andrade, 2017) empregada no cenario da investigagdo, se constituiu em um enredo
semiestruturado, como segue: “Era uma vez o principe que virou sapo, ele era um
principe pequeno da sua idade, e a gente ndo sabe o porqué dele ter virado sapo e
como foi a vida dele depois que ele virou sapo. Como vocé inventaria a continuacdo

dessa histéria?” (Notas de campo dos dias 15 de dezembro, 2016).

A referida ferramenta apresentada as criangas aprendizes como mediadora das
vivéncias infantis no cenario educacional, foi inspirada em elementos que perpassam
a cena da ficgao infantil intitulada como “O principe que virou Sapo”. Tal instrumento
apresenta aspectos que autorizam a inversdo do papel classico do personagem
protagonista de tal trama, ao oferecer a crianga a abertura ao exercicio de diferentes
hipoteses interpretativas no processo de interacdo com saberes sociais familiares do
repertério da populacao infantil, propiciando a transmutacdo de uma légica univoca de
apropriacao das significagdes, para tornar-se possivel a inteligibilidade do novo,

inesperado e nao familiar.

Partindo-se da acepc¢ao de que durante o desenrolar da narrativa poderia ou ndo
emergir conteudos relativos ao objeto representacional em questdo, a pesquisadora
sem interferir no ato narrativo, aguardava a crianga elaborar o desfecho do enredo.
Caso esta Ultima suposicdo mencionada acima se concretizasse, apoés o(a)
entrevistado(a) sinalizar o término da narracéo, a investigadora indagava se poderia
colaborar com a elaboracao do enredo delineado. Se o(a) informante consentisse, era
introduzido alguns elementos em torno da dindmica escolar de forma a incitar a
mobilizagdo de sentidos e significados relativos a experiéncia de escolarizagdo. Neste
didlogo, a pesquisadora mencionava: “Posso dizer uma coisa? Imagine que esse
principe frequentava uma escola, ele tinha amigos(as), professor(es)(as), como sera
que era a vida dele quando ele era principe e como ele ficou quando virou sapo?”

(Notas de campo dos dias 16 de dezembro, 2016).

Apds esta etapa, se prosseguia para o terceiro momento da entrevista

organizado por questdes hipotéticas envolvendo os(as) personagens da trama narrada
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e aspectos pertinentes ao seu delinear, intituladas como situagbes imaginarias
(Andrade, 2007). Estas foram sistematizadas na terceira pessoa do discurso, com a
pretensdo de aprofundar a emergéncia de significagdes compartilhadas pela
populacao infantil sobre o processo de anuncio da queixa escolar, mediante o enfoque

nos processos simbadlicos que permeiam a vida diaria escolar.

Para a analise das informacgdes produzidas buscou-se estabelecer interlocucbes
entre os dados gerados pelo emprego da observagdo participante e as questdes
interpretativas elaboradas a partir das técnicas de narrativa encorajadora (Andrade,
2017) e rotas imaginarias (Andrade, 2007), que foram analisadas compreensivamente

por meio do delineamento de episddios interpretativos gapresentados a seguir.

Com a Palavra as Criangas

Criando sapo para obediéncia: respeito pelos fortes e desprezo pelos fracos

Os conhecimentos sociais expressados pelos/as participes oferecem indicios de
que as criancas apreendem que ao assumir e/ou se aproximarem dos atributos
atrelados a imagem social do ser criangca aluno/a bagunceiro/a, desobediente,
teimoso/a, danado/a provavelmente serdo enunciadas por significados negativos que
estdo associados ao Outro transgressor e antagonista, que se diferencia dos anseios
adultocéntricos e, consequentemente sofrerdo agdes punitivas. Sob esta perspectiva,
observa-se nos discursos dos/as entrevistados/as que os mecanismos de repressao
praticados na relagao unilateral de poder do adulto frente as criangas se revelam em
suas mais distintas formas, seja na objetivacdo do castigo em seus corpos a partir das
“surras”, na privagdo de instrumentos que elas se identificam como os brinquedos,
pela restricdo de acesso aos espagos de socializagdo, seja por ameacas, dentre outas
estratégias aplicadas para submeté-las as crencas e aos valores tomados como

principios socialmente corretos.

Diante deste imaginario social que enreda as praticas educativas dirigidas as
criancas, parece nao haver espago para a admissao de diferengas de desempenho
escolares e, por esta otica meritocratica, a partir da qual todos/as possuem as
mesmas chances de atingirem o bom rendimento fundado na imagem ideal de aluno,
as criangas que se distanciam do padrdo normal de comportamentos sdo submetidas
a acgbes de ajustamento que apresentam como elementos estruturantes os
mecanismos de controle exercidos por meio instrumentos disciplinares que “[...] treina

a obediéncia dos sapos [...]"” (Alice, sexo feminino, 7 anos), como esta sendo
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esbogado nos conteudos que perpassam o relato a seguir:

Pesquisadora: Agora imagine que um(a) amigo(a) do(a) sapo(a) chegasse na escola,
como o sapo apresentaria a escola para o(a) amigo(a)?

Alice: Essa escola é de s pra sapo, pra adulto ndo pode. Eai, essa aqui que é a sua
sala, e o nome da escola é “Estudo pra Sapo”, o nome da escola, ai tem professoras,
professoras que ensinam, e todo mundo que ja saiu dessa escola significa que todos é,
inteligente, as pessoas que bagungam na sala ainda néo fica inteligente, e eles ficam
mesmo ano, ai a professora pergunta “quantos que é 1.000 mais 1.000”, ela fala “4”, e a
professora da uma nota ruim. Ai ia que vim outra pessoa nova pra outra escola de sapo,
ia se chamar “treinando obediéncia dos sapos”.

Pesquisadora: Como vocé acha que é essa escola que chama “treinando a obediéncia
dos sapo”?

Alice: Eles tém que treinar a obediéncia dos sapos.

Pesquisadora: E... e como a obediéncia dos sapos é treinada?

Alice: Assim, é outra escola, e vem uma pessoa, eles apresentam tudo dessa escola,
eai, e eles tem que treinar que ele é que sabe, se ele ja souber tudo, ele ja pode sair,
mas quem n&o sabe, vai ter que continuar na escola até aprender.

Pesquisadora: Por que vocé acha que quem néo sabe vai ficar na escola para aprender?

Alice: Porque eles qué que as pessoas fiquem inteligentes. (Alice, sexo feminino, 7 anos)

Neste aspecto, pode-se notar que os significados partilhados pelas criangas por
meio das trocas sociais realizadas com os adultos estdo permeados pela exigéncia de
um controle voluntario do comportamento infantil em conformidade com os parametros
normativos considerados desejaveis ao universo escolar. No entanto, os fendmenos
representacionais compartilhados pelo/as participes revelam que, na dinamica
relacional de ensino e aprendizagem, os adultos buscam impulsionar o processo de
desenvolvimento destas fungdes psicolégicas superiores das criangas por meio de
mediacdes orientadas predominantemente por elementos punitivos que lhes imputam
a responsabilizagdo individual pelo desenvolvimento dessas fungdes psiquicas
aludidas, desconsiderando-se que estas sdo fundamentalmente produtos das relagdes

sociais forjadas no tecido cultural.

Sob esta linha interpretativa, sublinha-se que, ao ndo serem proporcionada as
criangas outras possibilidades de apropriagdo do conhecimento historicamente
acumulado que se concretiza nos processo de aprendizagem, elas, por sua vez,
tendem a reproduzir os modelos de educagao que lhes esta sendo oferecido, como

visualiza-se no relato a seguir, no qual o entrevistado descreve minuciosamente os
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episédios de violéncia sofrido por seu personagem — em que este é castigado por
meio de diferentes dispositivos disciplinantes empregados isoladamente e de forma
concomitante para “corrigir’” as manifestagdes de condutas inapropriadas aos

principios normalizadores,

Matheus: Quando néo ta na escola?

Pesquisadora: Isso, o que o aluno sapo gosta de fazer quando ndo esta na escola?
Matheus: N&o sei, o sapo vai baguncar a casa dele, ndo, ndo, bagunca, néo, ele vai
teimar e a mae dele vai bater porque ele fez muita bagunca ali.

Pesquisadora: Ali na onde?

Matheus: Ali na escola, entendeu, agora.

Pesquisadora: Entendi, por que vocé acha que a mae dele iria bater nele?

Matheus: Porque ele fez bagunga e a méae bate nele ainda com cabo de vassoura.
(sinalizou como a méae iria bater a partir da utilizagdo do microfone).

Pesquisadora: E o que ele vai achar disso?

Matheus: Muito duido, pa, pa, pa, pa.

Pesquisadora: Mas por que ele iria apanhar?

Matheus: Porque ele baguncou a sala tudo uai, e ninguém bagungou nada e ele
baguncou, entdo, quer dizer que... (sinalizou o gesto de bater), entendeu.

Pesquisadora: E... e tem outras coisas que ele vai fazer fora da escola?

Matheus: Ele vai fazer muitas coisas.

Pesquisadora: Muitas coisas, o que ele vai fazer?

Matheus: Baguncar a sala de novo.

Pesquisadora: Sera por que ele vai baguncgar a sala de novo?

Matheus: Porque, além de ele levar um pau, ainda ele fica mais criminoso.

Pesquisadora: Além de levar um pau, ele vai ficar mais criminoso, como seria iSso?
Matheus: S6 porque a méae dele bateu nele, ai ele vai ficando mais, “s6 porque vocé
bateu em mim, agora eu vou ficar mais, mais, mais ainda, mais terrivel”. Ai ele vai
baguncar a sala inteira, bater nas pessoas, bater em todo mundo pa, pa, pa.
Pesquisadora: Por que ele vai bater em todo mundo?

Matheus: S6 porque ele apanhou agora ele quer descontar no zoutro.

Pesquisadora: E... seré por que ele vai nos outros?

Matheus: E que ele baguncou, ai ele vai apanhar de novo, agora de cinta, agora vai ficar
até uma marca nele, uma marca daqui até aqui, da cinta.

Pesquisadora: Ele vai apanhar de novo?

Matheus: E porque ele baguuuuuuuungou de novo.

Pesquisadora: Hum..., o que vocé acha dele ficar apanhando?

Matheus: Cada vez mais que ele vai fazendo bagunga na sala, cada vez mais ele vai

apanhando, ai um dia a mée dele bateu de vara, de cinta e cabo de vassoura, os trés no
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mesmo tempo, pa, pa, pa, duas batidas, um, dois, trés, pa.

Pesquisadora: Os trés no mesmo tempo, como seria isso?

Matheus: Ela tava assim como o cabo, aqui é o cabo da vassoura, aqui é cinta, aqui a
vara, pa, pa, pa, até que um dia, até que um dia ele parou de fazer bagunca.
Pesquisadora: Ele parou de fazer bagunga?

Matheus: E que a mée dele bateu nele no memo tempo, iai ele comegou a fazer tarefa,
parou de fazer a bagunga... Que tal eu falar de... porque bagunga, bagunga, bagunca,
super mega, bagunga, bagunga, baguncga, até que, enfim, a mde bateu, bateu, bateu,
bateu, bateu, bateu, isso ndo resolveu. Ai bateu com os trés cabos de vassoura, trés
vara, trés cinta, ao mesmo tempo, ai depois ele resolveu ser bom, bom, bonzinho.

(Matheus, sexo masculino, 7 anos)

As significacbes expressas permitem verificar que na tentativa de evitar o
aprisionamento de si mesma por meio dos castigos, como também de ser qualificado
em uma posicdo socialmente estigmatizada, que é determinada por condi¢cdes
historicas concretas, o/a escolar, ao ser impedido/a de confrontar-se com o adulto por
meio da relacdo de poder que este exerce, possivelmente, assume a imagem de

crianga aluno/a obediente/legal/inteligente.

Sob esta linha de pensamento, pode-se aludir que os conteudos
representacionais negociados e compartilhados pelas criangas nas trocas sociais,
indicam que a produgao do anuncio da queixa escolar, de maneira geral, esta atrelada
as praticas normatizadoras que se ancoram em pressupostos disciplinadores
delineando os universos de socializagdo de carater educativos que envolvem o
cotidiano das criangas na escola, na familia e na igreja, dentre outros nos quais elas
participam. Estas acbes, pelo menos ao que parece, sdao desempenhadas
prioritariamente pelo adulto por meio da relagdo de subordinacido das criangas frente
ao mesmo, com vistas a domesticar e suprimir os comportamentos manifestos que se

diferem das prescrigdes instituidas.

Formas de ser, estar e agir no mundo: o sapo torna-se policia ou ladrdo?

As falas dos/as entrevistados/as revelam a intima relacdo que estas possuem
em seu cotidiano com as diferentes formas de violéncia e criminalidade que atuam
como um dos sistemas de referéncia que regem os universos de socializagbes por
meios dos quais as criangas interagem e formulam hipéteses sobre si mesma e acerca
do Outro que destoa da uniformizacdo dos comportamentos que lhes sao exigidos no

contexto de escolarizagao.
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Sob esta linha interpretativa, pode-se observar que, quando é indagado a
crianca as formas de ser e estar no mundo do/a personagem delineado em suas
narrativas, elas apresentam um maior nivel de compartiihamento em relagdo a dois
papéis sociais: policia ou bandido. Acerca deste aspecto, destaca-se que a imagem de
policia e bandido nao se revelam como facetas que constituem a integralidade de uma
mesma pessoa, dado que a polaridade tomada como boa s6 existe como verdadeira

em fungao da negacgao da outra dimensao vista como ma.

O primeiro ancora-se na imagem do aluno bom aquele que vira a ser salvador do
mundo, dado que este é situado na posi¢ao daquele que ndo se manifesta no espago
de escolarizagao para além do que é esperado e permitido pelo/a educador/a. Estes
significados interpelados nas interagdes sociais engendradas no espago escolar,
possivelmente, fundamenta-se em acepgdes adaptacionistas acerca dos fendbmenos
educacionais que, ao serem dissociadas de um todo complexo constituido pelas
dimensdes historicas, sociais, politicas e ideoldgicas que atravessam as sociedades
divididas em classes, geralmente, sdo reduzidas ao ajustamento do/a aprendiz frente
aos modelos normativos que sustentam a conservagdo da estrutura tradicional de

escola.

Em contrapartida, ser bandido esta associada a imagem de aluno mal, o qual
sera castigado pelo policial em virtude deste destoar do padrdo de comportamento

preestabelecido, como nota-se nos trechos a seguir:

Pesquisadora: Se o sapo pudesse ser qualquer coisa, o que ele escolheria ser?

Jodo Victor: Ele ia ser feio, chato, ia ser bandido.

Pesquisadora: la ser bandido?

Joéo Victor: la ser preso, ia la pro diabo.

Pesquisadora: Por que ele escolheria ser feio, chato e bandido?

Jodo Victor: Porque ele era chato, porque ele ia fazer uma coisa feia e ninguém gosta.
Pesquisadora: E o que é coisa feia?

Jodo Victor: Coisa feia é as coisas feia que vocé faz e ninguém gosta.

Pesquisadora: Como o qué?

Joéo Victor: Coisa feia € bem assim, eu peguei o sapo de alguém e joguei, e escondi, ai
ele acha que foi o outro guri que sempre faz coisa errada e vai la na diretora, fala que foi
esse guri que ta errado, ai ele anda procura e fala “quem viu o chinelo preto”, ai liga pro
pai, ai o chinelo que pegou esta escondido na mochila, ai pega e vai embora, quando
chega ja ta lingando pros pai vir aqui, ai vem buscar a mochila do filho, o filho t& com o

sapato dentro da mochila.
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Pesquisadora: E como o aluno teimoso ia virar bandido?

Joéo Victor: Ele ia virar bandido porque ele roubou a coisa do menino, ele vai crescer,
vai querer roubar as coisas, quando bandido vai querer roubar e, depois que a policia ver
isso, ele vai ser preso.

Pesquisadora: E como o aluno teimoso ia se sentir?

Joéo Victor: Como que ele ia se sentir?

Pesquisadora: Porque ele ia se sentir feliz?

Jodo Victor: Porque ele acha que é Deus, que ele ta fazendo a coisa certa.
Pesquisadora: Porque o aluno acha que esta fazendo a coisa certa.

Jodo Victor: E porque ele acha que nédo vai ser preso, vai sempre ficar fazendo a coisa
errada, mas um dia ele vai ser preso.

Pesquisadora: Por que vocé acha que ele vai ser preso?

Joéo Victor: Porque quem mandou ele ser intrometido.

(Joao Victor, sexo masculino, 7 anos).

Eva: Ué, tem que comporta, ndo comporta porque ndo qué.

Pesquisadora: Por que vocé acha que ela ndo quer se comportar?

Eva: Porque ela quer ser, ela quer ser ruim, ela ndo quer ser... quando ela crescer ela
néo quer ser nada, ela quer ser aquelas pessoas, aqueles bandidos.

Pesquisadora: E... e como é ser bandido?

Eva: E que néo presta atengdo, quem néo presta atencéo vira bandido.

Pesquisadora: Quem n&o presta atenc¢ao vira bandido, sera por que?

Eva: Vai!

Pesquisadora: Por que vocé acha que quem néo presta atengéo vai virar bandido?

Eva: Ué, os bandidos antes eles ndo prestavam atengdo, eles teimava e deve ter
machucado alguém, por isso que ele néo presta atengéo.

Pesquisadora: Me fale mais um pouco sobre isso, como a crianga que ndo comporta vai
virar bandido?

Eva: O aluno bagunceiro, ele é bagunca demais né? Ai entdo um dia ele ndo vai ser
nada.

Pesquisadora: Como é ndo ser nada?

Eva: Vocé néo vai ter nada, ndo vai ser policial, ndo vai ser advogado, ndo vai ser nada,
néo vai trabalhar de nada. Vai ser morador de rua, vai ser bandido.

Pesquisadora: Como eles vao se sentir?

Eva: V&o se sentir muito triste porque quando era pequeno era pra obedecer, ndo
obedecia, agora ta na rua.

Pesquisadora: E o que eles vao achar disso de virar bandido e morador de rua?

Eva: V&o achar muito ruim porque eles ndo prestavam atengdo, machucavam as
pessoas, e eles vao ficar arrependido de fazer isso.

Pesquisadora: Ah... eles vdo se arrepender?
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Eva: Vao!

Com o exposto, pressupde-se que os conteudos representacionais relativos aos
papéis sociais mencionados estdo atravessados por redes de significados que
valoram uma forma de ser e estar no mundo que orienta as construgdes reciprocas
entre o Eu e o Outro, as quais implicam diretamente na constituicdo identitaria. Sob
este processo dialético, pode-se pensar que a crianga, em uma dada situacéo social
de desenvolvimento, ao ser significada pelo Outro a partir de uma posi¢gdo em que foi
categorizada, percebe em suas vivéncias as expectativas positivas que lhe sé&o
conferidas para a ocupagao deste lugar e, em algumas circunstancias, tende a buscar
ser identificada nesta posicdo na qual é reconhecida pelo Outro. Como pode ser
revelado na situagao ficticia formulada por Rafaela, na qual ela aborda uma relagao
estreita entre a personagem sapa e a figura de policial por meio da pessoalidade

imprimida no discurso

Pesquisadora: Agora vamos imaginar que a sapa Aparecida descobriu que ela podia ser
livre pra ser o que quiser na vida dela, o que ela gostaria de ser?

Rafaela: Ela queria ser policial.

Pesquisadora: Por que vocé acha que ela queria ser policial?

Rafaela: Para prender os bandidos!

Pesquisadora: Ela queria prender bandidos?

Rafaela: Queria.

Pesquisadora: Como era os bandidos que a sapa Aparecida queria prender?

Rafaela: E os bandidos muito malvado que entra assim na casa, |4 em casa ja foi
roubado umas trés vezes, uma roubada de um iphone que era da minha mée, que ela
amava muito esse iphone, ela ndo tirava a mao desse iphone, foi roubado também um
quadro assim que tinha uma foto de toda familia minha, do meu pai, do meu avé, ai na
outra, na udltima, foi uma coisa que minha mée chorou, gritou, quase surtou, que era uma
coisa que ela ndo queria que ninguém triscasse nele, que é uma coisa que ela néo
queria que ninguém roubasse... Era uma foto do meu vé e da minha vo porque meu vo ta
& no céu, a minha mée nédo queria que ninguém triscasse nessa foto, porque essa foto
ele tava com ela assim no colo, e minha mé&e tinha dois aninhos ela ndo queria que
ninguém triscasse uma unha nessa, ela ndo queria, ela sé ficava falando “cadé a foto
minha com papaizinho, cadé, cadé?”. Ai quando ela foi ver a foto no lugar a foto néo tava
1a, ai quando ela foi ver ela viu o bandido correndo com a foto, ai por isso que ela queria
ser uma policial.

Pesquisadora: Hum... e como seria essa vida de policial dela?

Rafaela: Olha, ela ia trabalhar até cinco horas da noite. Ser policial ndo é tdo legal, mas
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eu gosto.

Pesquisadora: O que vocé gosta?

Rafaela: E que vocé pode condenar mesmo, se as pessoas colocaram tornozeleiras
neles.

Pesquisadora: Como seria isso?

Rafaela: Condenar mesmo é colocar a tornozeleira nele, e se ele tirar a tornozeleira vai
ser preso de novo, ai se ele tira mais uma vez, ai todo mundo vai pensar que ele tem
problema e vai deixar ele num lugar que sé fica homens, que nunca mais ele vai sair de

1a. (Rafaela, sexo feminino, 7 anos)

A analise dos pressupostos identitarios evocados por Rafaela permite identificar
0 sistema de valores orientadores da representacdo de si ancorados na dicotomia
bem-mau, certo-errado, na qual o Eu se anuncia como aquele que protege, que zela
pela ordem e pela lei e o Outro, como uma figura ameacgadora, intrusiva, problematica.
Ao se identificar com a primeira imagem, Rafaela, em sua narrativa, anuncia a tomada
de consciéncia de que criangcas consideradas como portadoras de dificuldades

escolares ocupam um lugar de estranheza e rejeicdo na relagdo com o Outro.

Consideragées Finais

As analises empreendidas neste estudo revelam o forte impacto das
representagdes sociais compartilhadas nos universos de socializagado infantil sobre
criangas anunciadas com queixa escolar. Sobretudo, demonstram que além da
dimensao informacional e atitudinal pertinentes, o campo representacional opera no

sentido de delinear praticas e forjar processos identitarios.

Os conteudos das sifgnificagdes das criangas, apoiados nas representagoes
sociais compartilhadas sobre o objeto em questao (seja pela via da conversacao, seja
pela via das praticas educacionais de professores e familiares) revelam que em
termos de ancoragem a crianga anunciada com queixa escolar € nomeada e
classificada como alguém errado, transgressor, pouco ou nada inteligente, perigoso,
culpado pelo seu destino. No que se refere a objetivagdo, destaca-se a imagem de

bandido e ladrdo, alguém préximo ao diabo.

A dicotomia bem-mau, associada ao individualismo como eixo organizador das
narrativas engendra o lugar social que se encontram as criangas a quem é atribuida
algum tipo de queixa escolar. Neste contexto parecem assumir sozinhas a culpa pela

complexa teia de eventos implicados na qualidade de suas vivéncias escolares. Estas
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por sua vez reduzidas ao comportamento de aprender ou ndo aprender o que o(a)
professor(a) ensina na sala de aula e pela manifestagdo do comportamento obediente.
Tudo que sai deste contrato didatico é estranho e precisa ser negado, mesmo que tais

comportamentos seja, em certa medida compartilhados por muitas outras criangas.

De forma geral, as narrativas infantis oferecem indicativos de que o trabalho
pedagoégico pode promover condigdes de abertura ao inesperado (diferentes estados e
manifestagdes emocionais e padrdes cognitivos, conflitos relacionais e processos
criativos e autorais) face aos padrbes convencionais, na medida em que se reconhece
que a apropriagdo de conhecimento ndo se desvela de maneira passiva, linear e
direta, nem mesmo se trata de uma apreensao exclusivamente racional. Ou seja, as
criangas ndo somente reproduzem, mas também elaboram significados nas relagées
sociais promovidas no encontro com o Outro. A partir deste entendimento, destaca-se
a importancia de se pensar processos de aprendizagem orientados por relagdes
dialégicas inscritas entre as vivéncias dos/as alunos/as e o0s conhecimentos

sistematizados na constituicdo do desenvolvimento das potencialidades do sujeito.
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