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Resumo

Este artigo apresenta o resultado de um estudo exploratdrio cujo objetivo foi
identificar aspectos que implicaram na pratica do professor de matematica diante da
tarefa de ensinar matematica online, durante a pandemia da Covid-19. A coleta de
dados se deu por meio de um questionario online disponibilizado pela plataforma
SurveyMonkey, aplicado junto a 32 professores atuantes nos anos finais do ensino
fundamental e ensino médio de diferentes estados brasileiros (Alagoas, Bahia, Santa
Catarina e Sergipe). Os aportes tedricos que norteiam esta pesquisa estabelecem um
debate dialogico e reflexivo acerca do ensino online no Brasil, evidenciando importantes
direcionamentos no tocante ao ensino de matemética nessa modalidade. Os
professores participantes revelam ser o principal desafio, a fragil formacgéo que possuem
para atuar diante das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacéo (TDIC). Por
conseguinte, a auséncia de interacdo com o0s alunos ocasionada pela pouca
acessibilidade deles as redes de internet. O estudo também sinalizou para indicios de
um novo olhar dos docentes em relacéo ao uso das TDIC, como instrumento contributivo

ao ensino de matematica, para as aulas presenciais.
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Abstract

This article presents the result of an exploratory study whose objective was to
identify aspects that implied in the mathematics teacher's practice when faced with the
task of teaching mathematics online, during the Covid-19 pandemic. Data collection took
place through an online questionnaire provided by the SurveyMonkey platform, applied
to 32 teachers working in the final years of elementary and high school in different
Brazilian states (Alagoas, Bahia, Santa Catarina and Sergipe). The theoretical
contributions that guide this research establish a dialogical and reflective debate about
online teaching in Brazil, showing important directions regarding the teaching of
mathematics in this modality. The participating teachers reveal to be the main challenge,
the fragile training they have to act in the face of Digital Technologies of Information and
Communication (TDIC). Consequently, the lack of interaction with students caused by
their poor accessibility to internet networks. The study also signaled evidence of a new
view of teachers in relation to the use of TDIC, as a contributory instrument to the

teaching of mathematics, for classroom classes.

Keywords: Mathematics teaching; Online teaching; Information and Communication

Technologies; Covid-19 pandemic; Education in times of pandemic.

Introducéo

Em 11 de marc¢o de 2020, com a propagacéo do virus causador da Covid-19 por
todos os continentes, a Organiza¢cdo Mundial da Saude (OMS) declarou a situagéo
como pandémica. Para conter a disseminagdo do novo coronavirus, foram
recomendadas trés acfes: isolamento e tratamento dos casos identificados, testes
massivos e distanciamento social (Brasil, 2020a), o que significou um marco histérico e
inédito para muitos paises, inclusive para o Brasil. O mundo ndo se encontrava
preparado para essas recomendacdes da OMS e nem para os efeitos produzidos pelo
distanciamento social nos contextos econdmicos, culturais, sociais e educacionais

impulsionados pela Covid-19. Para Arruda (2020, p. 258):
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O isolamento social promoveu transformacdes econdmicas severas imediatas, com a
parada obrigatéria de inimeros setores, modificou nossa relagcdo com a arte, devido a
auséncia do compartilhamento presencial de experiéncias de fruicdo e, no caso da
educacéo, promove desconstrucfes sob a forma como o ensino e a aprendizagem séo

vistos socialmente.

O ineditismo desse isolamento gerou desconforto e também adequacéo a essa
sistemética de confinamento. Podemos afirmar que as Tecnologias Digitais da
Informacgédo e Comunicacgéo (TDIC) passaram a ser o amago das a¢fes da sociedade
contemporanea na pandemia. Algumas redes comerciais integraram no seu sistema de
vendas o delivery (acdo de entrega em domicilio), as reunibes deixaram de ser
presenciais e passaram a ser realizadas online (um modo mais econémico, apesar da
auséncia da interacao e da socializacao fisica). Concomitantemente, as apresentacdes
culturais e os eventos cientificos reinventaram-se a partir de lives ou pelo YouTube,
como também por plataformas virtuais. Nesse contexto, a educacdo, também, se
transformou, deixando de lado o ensino convencional e dando espago ao ensino online

ou remoto.

De facto, as TDIC tém sido determinantes nas numerosas atividades da
sociedade em plena pandemia. No que diz respeito & educagéo, as TDIC adentram o
contexto como um instrumento inovador, salvo raras excec¢des. Conforme Santos e
Vasconcelos (2018, p. 78), o quadro negro esta incorporado na educac¢do ha mais de
um século, sendo até mesmo antes da Covid-19, “o centro das atencbes dos
professores e olhares dos alunos” para o registro de aulas explicativas sobre
“conhecimentos das diferentes areas, além do livro didatico, outro instrumento

indispensavel [...]".

Ao corroborar com tais ideias, Santos e Santos (2020) afirmam que as
tecnologias predominantes no contexto do ensino-aprendizagem séo o quadro negro e
o livro didatico. Os estudiosos acrescentam que as TDIC estdo adentrando o ambito
escolar de forma gradativa e impulsionada principalmente pelos alunos, com aparelhos
moveis (smartphones, tablets e notebooks). Quanto ao ensino de matematica, o0s
aludidos pesquisadores citam que os professores fazem uso das TDIC, porém, de forma
limitada. Melhor explicitando, seu uso voltava-se para apresentacdo de slides (aulas
expositivas trocando uma técnica por outra), redacdo de relatérios e atualizacao de

diario de classe.
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Diante desse panorama, podemos observar que no sistema educacional, em
especial no ensino de matematica, a tarefa de propor o ensino online nao foi algo tao
simples. Ensinar ndo é uma tarefa facil e inserir nas acdes diarias, perante o inesperado,
o desconhecido de modo dindmico e atrativo exige do professor mais tempo e
dedicacéo, e, por conseguinte, o desgaste psicoldgico sendo ainda maior do que estava
posto como normal. No entanto, ndo € uma missdo impossivel. E preciso formacéo
continuada, e, nesse processo formador de reformulagéo da identidade docente acerca
dos aparatos tecnologicos, também é necessario ser reflexivo e estar disposto a sair de

uma zona de conforto.

Nesse sentido, objetivamos identificar aspectos que implicaram na prética do
professor de matematica diante da tarefa de ensinar matemética online, durante a
pandemia da Covid-19, a partir de um estudo exploratério realizado nos estados
brasileiros (Alagoas, Bahia, Santa Catarina e Sergipe).

Nas proximas sec¢odes, os leitores irdo se debrucar sobre dados acerca do acesso
a internet e suas implicagbes para a educacdo online no Brasil. Posteriormente,
apresentaremos um debate dialdgico e reflexivo acerca da educacgéo online e o ensino
de matematica. E, por fim, serdo evidenciados os achados da investigacdo e as

consideracdes finais deste estudo.

Acesso a Internet e suas Implicagdes para a Educacéo Online no Brasil

E fato que as tecnologias transformaram e permanecem transformando
diariamente os afazeres, a convivéncia, a interacdo, a comercializacdo, aquisicédo e
compartilhamento de informac&o, bem como, a produgéo e reproducdo de saberes.
Dicionérios, livros, revistas e jornais cada vez mais sao acessiveis, sejam de forma fisica
(impressos), como na interface de smartphones, tablets e notebooks. Isso é visivel e

indiscutivel na sociedade contemporanea.

Todavia, na dimensao territorial em que se encontra o Brasil, 0 acesso a internet
ou as informacdes digitais, ainda ndo é uma realidade de todos ou para todos. De acordo
com os dados do Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade

da Informacado, apenas 74% (134 milhdes de usuarios de internet) da populacdo
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brasileira possuem acesso a internet, estando menos presente nas classes C, D e E?!
(Brasil, 2020c).

Esses dados nos revelam que o Brasil ndo estaria pronto para uma revolucdo
nacional do ensino online. Isto €, a maior parte da populacdo que estuda na educacéo
basica, sobretudo, em redes de ensino publico, é formada por brasileiros que ndo tém
acesso a internet ou possuem o smartphone como o Unico dispositivo para acesso a
rede. O maior nUmero de alunos conectados no Brasil encontra-se nas escolas urbanas,
representando 83% do total, sendo 88% na regido Sudeste, 87% no Sul e 86% no
Centro-Oeste. Em comparacdo, nas regides Norte (73%) e Nordeste (78%), o

percentual de acesso a internet é menor (Brasil, 2020b).

Em relagdo ao uso da Internet para a realizagdo de atividades pedagogicas em 2019,
77% do total de alunos de escolas urbanas que sdo usuarios de Internet utilizavam a
rede para fazer trabalhos em grupo, e 65% para trabalhos escolares a distancia. Uma
porcentagem menor dos alunos (28%) afirmou, ainda, que utiliza a rede para se
comunicar com os professores. Os docentes, por sua vez, fazem uso da Internet para
esclarecer duvidas dos alunos (48%), disponibilizam na rede contetdos para os alunos
(51%) e recebem trabalhos enviados pela Internet (35%). (BRASIL, 2020b, s/p).

Nessa conjuntura, notamos a discrepancia que ha entre as classes sociais. Por
conseguinte, sobressai que 0 acesso a internet e as TDIC ainda é bastante limitado para
diversos alunos da rede publica de ensino. Na Tabela, a seguir, dados do Cetic (2020a)

mostram que esse cendrio perdura em plena pandemia.

Tabela 1 - Usuarios de internet por tipo de dispositivo utilizado no Brasil na pandemia.

Aparelho celular 98% 98% 98% 98%
Televiséo 58% 74% 58% 34%
Notebook 44% 69% 40% 15%
Computador de mesa 34% 52% 32% 10%
Aparelho de videogame 17% 27% 12% 14%
Tablet 16% 28% 13% 8%

Fonte: Reelaborado pelos autores de acordo com dados do Cetic
(Brasil, 2020a).

L A classificacéo de enquadramento das classes sociais destacadas pelo Cetic, tem como base
as informacdes do Censo Demogréafico e da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD) realizada pelo Instituto do Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE).
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As classes sociais C, D e E sdo as que tém menor taxa de acesso as TDIC. O
aparelho celular (smartphone) permanece sendo o dispositivo mais utilizado pelos

brasileiros para 0 acesso a internet.

Dentro desse contexto, convém ressaltarmos que se inserem também, alunos que
residem na zona rural. A maior parte deles ndo tém acesso a internet e muito menos
sinal de alguma operadora para acessar usando dados moveis, isto €, a conectividade
€ zero. Segundo o Cetic (BRASIL, 2020c), 53% da populacdo rural tem acesso a
internet, contudo, apesar de haver um avanco gradativo, o percentual é pouco
significativo para promover de modo geral e unificado a educag&o online no Brasil. O
descaso com essa parte populacional € grande. A possibilidade de acesso as
tecnologias encontra-se distante e se torna um impasse para as escolas que tém

clientela desse contexto e que pretendem integrar o ensino online na instituig&o.

Pela primeira vez na série histérica da pesquisa, mais da metade da populagéo vivendo
em areas rurais declarou ser usuéria de Internet chegando a 53%, proporgé&o inferior a
verificada nas areas urbanas (77%). No recorte por classe socioeconémica, também
houve avanco no percentual de usuarios das classes DE, que passou de 30% em 2015
para 57% em 2019. Um contingente importante de individuos segue desconectado: 35
milh6es de pessoas em areas urbanas (23%) e 12 milhdes em areas rurais (47%). Entre

a populacéo da classe DE, ha quase 26 milhdes (43%) de ndo-usuarios (Cetic, 2020c,

s/p).

Dessa forma, vale destacar que antes de se pensar em ofertar o ensino online,
€ necessario rever a situacdo de cada contexto em que a escola ou instituicao de ensino
esta inserida. As discussdes iniciais aqui postas sobre acesso a internet ndo se pdem
no sentido de uma critica desconstrutiva para a utilizacao do ensino online, mas, sim,
para buscar rever de forma agil uma estratégia multidimensional. Isto é, em face das
diversidades financeiras e locais (zona urbana e rural) e do acesso as TDIC, as
instituicdbes de ensino devem promover ao maximo a inclusdo escolar, buscando
planejar, organizar e elaborar agdes que envolvam a todos, seja por meio de atividades

online ou remotas.

Por exemplo, algumas instituicbes de ensino estdo realizando acdes para
aqueles que nado tém acesso a internet, ou melhor, a gestao escolar — juntamente com
0s professores — neste ano letivo de 2020, em tdo pouco tempo, buscou elaborar

atividades em consonéncia aos niveis adequados de seus alunos, no sentido de que
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conseguissem resolver tais atividades, tanto sozinhos ou sob ajuda de seus pais e/ou
responsaveis. Estratégia essa, que certamente possibilita manter um vinculo entre
aluno, escola e professor, além de colaborar para continuar desenvolvendo o cognitivo

e as habilidades curriculares necessarias e cabiveis para 0 momento.

Quando examinamos exemplos de planejamento educacional em situacdes ou
momentos de crises, fica evidente que os problemas nessas situacdes exigem solucdes
criativas. Precisamos pensar fora da caixa para chegar a varias solucdes possiveis que
ajudem a atender as novas necessidades de nossos(as) alunos(as) e comunidades.
(Hodges et al., 2020, p. 9).

Assim, neste momento de pandemia, o planejamento torna-se ainda mais
indispenséavel. O pensamento linear ndo deve existir sem e nem muito menos com a
pandemia. E preciso reconhecer a diversidade e a adversidade existentes nos diferentes
ambitos educacionais. Rever o que € possivel e o que pode ser feito para tornar o que

parece ser impossivel na realidade.

Além disso, é relevante observar as consequéncias socioecondmicas que resultarao dos
impactos da COVID-19 na economia como, por exemplo, aumento da taxa de
desemprego e reducdo da renda familiar. Todos estes aspectos demandam um olhar
cuidadoso para as propostas de garantia dos direitos e objetivos de aprendizagem neste
momento a fim de minimizar os impactos da pandemia na educacéo. (Brasil, 2020a, p.
3).

Desse modo, é preciso reorganizar-se. Redimensionar e ressignificar o ensino das
diferentes areas do conhecimento, em especial, da matemética, com acdes que
despertem a participagéo ativa dos alunos para a reconstrugdo do saber com assercdes
contextualizadas, concretas, dindmicas e desafiadoras. Que o aluno seja contemplado
no ensino online e/ou nas agfes remotas com propostas de atividades impressas, de
modo a fazer com que a escola se conecte com o aluno virtual ou presencialmente, mas

mantendo o distanciamento social e prezando pela vida.

A Educacdo Online e o Ensino de Matematica

Com a situacéo atual da educacao perante o distanciamento social imposto pela
Covid-19, a educacao online surge como uma das estratégias ou como meio

instrumentalizador da aproximacéao entre escola, aluno e professor e da continuacéo da
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(re)construcdo dos conhecimentos curriculares. Moran (2003, p. 39) define a educacéo

online como:

O conjunto de acdes de ensino-aprendizagem que séo desenvolvidas através de meios
telematicos, como a Internet, a videoconferéncia e a teleconferéncia. A educacédo online
acontece cada vez mais em situacdes bem amplas e diferentes, da educacéao infantil até a
pés-graduacdo, dos cursos regulares aos cursos corporativos. Abrange desde cursos
totalmente virtuais, sem contato fisico - passando por cursos semipresenciais - até cursos

presenciais com atividades complementares fora da sala de aula, pela Interne..

A escolha por essa estratégia para incorporar na educac¢do no cenario de
confinamento e fazer com que o ensino e a aprendizagem néo parem se da pelo fato de
as TDIC promoverem facilidade em propor mobilidade no que se refere a conectividade,
assim como pela facilidade em aproximar e manter a interagdo com diferentes recursos
multimidia. Todavia, a partir dessa saida em busca da continuidade escolar, o ensino
passa por uma transformagéao vertiginosa em que se deixou de lado o quadro negro e o

giz e se abriu espaco para as interfaces digitais.

Para manter a qualidade de ensino e aprendizagem, exige-se do professor ser
ainda mais criativo, engenhoso e habilidoso com os aplicativos ou softwares que
dinamizam a aula. Moran (2003, p. 40) assinala que “com a educagéao online os papéis
do professor se multiplicam, diferenciam e complementam, exigindo uma grande
capacidade de adaptacéao, de criatividade diante de novas situagoes, propostas”. Além

disso, os estudiosos Hodges et al. (2020, p.) destacam que

O aprendizado online eficaz resulta de um planejamento e design cuidadosos, usando
um modelo sistematico de design e desenvolvimento. O processo de design e a
consideracéo criteriosa de diferentes decisdes de design tém impacto na qualidade do
ensino. E é esse cuidado no design que estara ausente na maioria dos casos nessas

mudancas de emergéncia.

Essa realidade era de se esperar. Adaptar-se aos meios digitais requer tempo e
formacdo. Em sua formacéo inicial, os professores de matematica, por exemplo, pouco
se deparam com atividades que Ihes desenvolvam habilidades curriculares para ensinar
conceitos matematicos, a partir de meios digitais. Ndo que isto ndo ocorra, mas ainda
ocorre de modo insuficiente, com poucos aparatos tecnolégicos, deixando de lhes

oportunizar 0 acesso a softwares e outros aplicativos mais diversificados. O uso das
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TDIC nesse caso, tem uma “perspectiva meramente instrumental, reduzindo as
metodologias e as praticas a um ensino apenas transmissivo” (Moreira et al., 2020, p.
352).

Para Santos e Vasconcelos (2020, p. 77), embora os professores estejam
conectados com o mundo digital, torna-se dificil para eles “inserir algumas tecnologias
em sala de aula”, porque ndo possuem os conhecimentos pedagoégicos necessarios e
adequados para que realmente contribuam com a aprendizagem de seus alunos. Desse
modo, entendemos que o professor de matematica ndo deve se contentar em se manter
na zona de conforto, ainda acostumado com velhas praticas do ensino presencial. O
panorama atual lhes exige novas habilidades para ensinar matematica. Para esses
autores, ensinar matematica, por meio do uso das TDIC, é buscar realizar um trabalho
docente diferenciado ao convencional, abandonando velhas e enraizadas praticas, com

as quais o aluno fica sem espago para questionamentos.

Entretanto, Coll (2009) destaca que a simples incorporagéo das tecnologias nos
cursos de formacédo de professores, ndo é o bastante. Necessario se faz que esse
processo formativo torne-se um espaco de reflexdo e mobilizacdo docentes no sentido
de que futuros professores tenham em seu desenvolvimento profissional a busca pela

aprendizagem do aluno, com real significado aos conceitos que irdo ensinar.

Para isso, esperamos que haja a integracdo das TDIC no ensino online de
matematica com problemas desafiadores e interdisciplinares. Ha quizzes que
promovem interagdo tanto de alunos entre si, como entre eles e o professor de

matematica gerando autonomia e respeito mutuo.

Como por exemplo, investigar sobre outras alternativas do ensino de geometria.
O uso da realidade aumentada pode servir como abordagem para alguns conceitos
geométricos associando-os aos algébricos, para que algumas particularidades sejam
mais perceptiveis ao aluno. O que antes pelo quadro negro ou mesmo apenas valendo-
se das estruturas algébricas, ndo possibilita com clareza a compreensao dos alunos
sobre as mudancgas de dimensdes, se for o caso. O Geogebra também se incorpora

nesse meio.

Outro exemplo de possibilidade é buscar trabalhar por meio de projetos na
construcdo de videoaulas acerca de um determinado objeto de conhecimento

matematico. Essa estratégia de ensino é possivel ser implementada, cujo diferencial &
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tornar os alunos protagonistas e o professor um orientador, mediador das ac¢des que

serao realizadas.

[Esse tipo de atividade] direcionado didaticamente para a sala de aula aproxima-se da
realidade contemporanea dos alunos, desenvolve uma maior interacdo entre
alunos/alunos/professor, permite debater os conceitos e as resoluces de problemas,
entre outros elementos que sdo oferecidos nos diferentes tipos de videos
disponibilizados no YouTube (Santos et al., 2020, p. 43)

Assim, implementar variadas atividades em que o aluno se torna protagonista da
construcao e reconstrucdo do seu préprio saber mateméatico possibilita uma maior
interacdo e participacdo dos alunos, por conseguinte, havendo maior interesse em
aprender matematica. Segundo Chiari (2018, p. 363), ha outras légicas de pensamento
associadas a alternativas para a crise vivenciada no ensino (modelagem, performances
matematicas digitais, entre outras). Nessa perspectiva, o aluno torna-se produtor, cuja
postura é relacionar as atividades matematicas que lhes sdo propostas a outras visoes,

diferentemente daquela em que a matemaética € inacessivel, é bicho papao etc.

Todavia, aos leitores, vale mencionar que procurem integrar agoes do tipo das
agui mencionadas e se movam em busca de outras. ApGs a pandemia, acreditamos que
0s sistemas de ensino exigirdo essa continuidade e complementaridade do ensino por
meio de aulas online ou atividades remotas. No panorama atual, se faz necessario o
professor de matematica ser orientador de aprendizagens que desenvolvam habilidades

do aprender a aprender com autonomia e reflexao.

A seguir, uma descricdo sobre nossos procedimentos metodoldgicos para este

estudo.

Metodologia

Para o desenvolvimento deste estudo, recorremos ao tipo exploratorio, pelo facto
de ainda ser uma tematica recente ao campo da Educacdo Matematica, visto que o
objetivo foi de identificar aspectos que implicaram na pratica do professor de matematica
diante da tarefa de ensinar matematica online, durante a pandemia da Covid-19, a partir
de um estudo exploratério realizado nos estados brasileiros (Alagoas, Bahia, Santa

Catarina e Sergipe).
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A escolha e delimitacdo do local dos participantes da pesquisa ocorreu em
virtude da extenséo do grupo de pesquisa do qual os autores deste artigo sdo membros.
O Nucleo Colaborativo de Pratica e Pesquisa em Ensino de Matematica
(NCPPEM/CNPQ/UFS) esté vinculado a Universidade Federal de Sergipe, compondo-
se de professores e pesquisadores oriundos e residentes em outros estados, além de
Sergipe. Parte dos membros sdo alunos de graduacdo do curso Licenciatura
Matematica, do Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica, como do Mestrado e
Doutorado em Educacéo, dessa mesma Universidade. O que justifica, a abrangéncia
territorial do campo desta pesquisa.

Para atender a essa demanda, o processo de coleta de dados foi por meio da
plataforma digital SurveyMonkey, que permitiu a elaboracdo e divulgacdo do
questionario (composto por 5 questées de mdltipla escolha e 5 dissertativas). Tais
guestdes foram elaboradas no sentido de conhecer as principais mudancas e situagdes
vivenciadas por cada professor, membro do NCPPEM/CNPq/UFS, frente a tarefa de
ensinar matematica online. Vale ressaltar que ndo houve pretensao em fazer um estudo
comparativo entre regides brasileiras, ou mesmo, entre os cinco estados envolvidos
neste contexto investigativo. Ademais, neste trabalho expressa-se principalmente aos
leitores, as consideracfes resultantes de todas as questbes de multipla escolha e

dissertativa.

Assim, aceitaram participar desta investigacdo, 32 professores de matematica
atuantes nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio, os quais séo
identificados pelo cédigo P(01) a P(32) em respeito ao anonimato de sua identidade.
Trata-se de um grupo heterogéneo, com faixa etaria variando entre 26 e 50 anos, cujo

tempo de atuagéo na educacao bésica varia entre 1 a 30 anos.

No topico a seguir, apresentamos a discussdo dos resultados sob uma
abordagem qualitativa, buscando identificar relatos que atendem ao nosso objetivo
neste estudo e, em certa forma, ilustram o atual cenario enfrentado pelos professores,

participantes da pesquisa, ao ensinar matematica.

Discussdes dos Resultados

A situacao imposta pela Covid-19 promove um desafio significativo para todas
as instituicbes e os niveis de ensino. Para o Conselho Nacional de Educacado (CNE),
também tem-se como um dos desafios, responder a questao: “Como garantir padrdes

de qualidade essenciais a todos os estudantes submetidos a regimes especiais de
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ensino que compreendam atividades néo presenciais mediadas ou ndo por tecnhologias
digitais de informagdo e comunicacdo?” (Brasil, 2020a, p. 4). E uma questdo
desafiadora, tendo em vista varios fatores que interferem na efetividade dessa

modalidade de ensino. Sao eles:

A grande desigualdade no acesso a internet pelos estudantes; as dificuldades dos
professores em desenvolver atividades remotas; as desigualdades no indice
socioecondmico das escolas que também se revelam na desigualdade da sua
infraestrutura (Brasil, 2020b, p. 7).

A partir desse contexto, inicialmente, buscamos conhecer as principais
dificuldades que os professores de mateméatica tém enfrentado para direcionar o ensino
com equidade e qualidade neste periodo de pandemia. Nessa perspectiva, observamos
gue os dados se relacionam com as preocupagdes apontadas pelo CNE e Cetic (Brasil,
2020a, 2020b) acerca dos desafios para o ensino no contexto pandémico. Dois dos

participantes da pesquisa expressam que:

Primeiramente, cito como principal dificuldade a caréncia de formacdes disponibilizadas
aos professores. Foi necessario aprender muita coisa em pouco tempo 0 que causou
uma exaustdo mental e emocional (P07).

A SED-SC ofereceu véarias webnares de formacao que foram, em sua maioria, de grande
valia. Também ha uma boa interatividade na rede estadual, onde acontece troca de
conhecimento e informacgdes; ja na rede municipal onde atuo, ndo houve formacéo, a

cobranca é extremamente desgastante e nao ha suporte e interatividade (P20).

Corroborando ao exposto, estudiosos como Santos e Vasconcelos (2018)
chamam atencdo para a necessidade de formagédo adequada no a&mbito educacional,
de modo que os professores de matematica possam adquirir habilidades pedagégicas
para abordagem de objetos de conhecimento a partir de uma linguagem digital. A

auséncia dessa habilidade dificulta o processo do ensino online, no qual o professor

[...] precisa aprender a trabalhar com tecnologias sofisticadas e tecnologias simples; com
Internet de banda larga e com conexdo lenta; com videoconferéncia multiponto e
teleconferéncia; com softwares de gerenciamento de cursos comerciais e com softwares

livres. Ele ndo pode acomodar-se, porque a todo momento surgem solu¢des novas e que
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podem facilitar o trabalho pedagdgico com os alunos (Moran, 2003, p. 41).

Formacdo com base nos meios tecnoldgicos e suas funcionalidades, além da
adaptacédo a eles, requer tempo e dedicacao. Todavia, professores como P(07) relatam
que “ha uma cobranca demasiada em relacao ao preenchimento de documentacgdes, o
que acaba impedindo de dedicar mais tempo a pesquisa e ao desenvolvimento de
recursos que atendam ao ensino”. Diante dessa problematica, o ensino sofre perdas no
que se refere ao planejamento e a elaboracéo de atividades ou acdes inovadoras e

atrativas.

Corroborando essa problematica, P(08) destaca que sua maior dificuldade esta
em “planejar as atividades que atendam tanto aos alunos que terdo acesso online
quanto aos que terdo acesso aos materiais impressos. Também mencionou que
apresenta dificuldades de utilizar as tecnologias e principalmente se adequar as

plataformas virtuais de aprendizagem.

Outro aspecto, apontado por P20, remete a ter dificuldades de utilizar as
tecnologias, sobretudo, se adequar as plataformas virtuais de aprendizagem. Entre elas,
destacamos o relato do participante P(14).

Aprender usar essas tecnologias, nunca tinha utilizado o Google Classroom, e precisei
aprender e ainda tenho dificuldade para botar as opera¢cées matematicas no painel de
atividades. Outro problema, é que tenho até mesmo dificuldade em digitar no word as
expressoes. Acredito que para os professores de matematica, o desafio ainda é maior
pelas dificuldades que os alunos tém em relagéo a disciplina, exigindo muito mais do
professor na hora de planejar e também no momento de executar a atividade. Por isso,

até o momento nao tentei ensinar nem fragbes e nem geometria.

Tais relatos corroboram aos apontamentos de Fitzsimons (2017), nos chamando
atencdo para a necessidade de professores compreenderem que, assim como a
sociedade, a Educacdo Matematica evolui, e por conseguinte, o ensino de matematica.
Para além de conhecer os softwares e ter o dominio no uso das TDIC, as atividades
elaboradas nesses espacos precisam ser pensadas e planejadas com foco no seu
potencial educativo, abandonando o carater apenas de ludicidade e entretenimento.
Nesta perspectiva, o relato do professor P(14) destaca a exigéncia maior sobre o

professor de matematica planejar suas atividades docentes nesses ambientes.

Diante disso, ao também vivenciarmos esse novo contexto, observamos que ha

situagBes em que o professor sente-se impulsionado a realizar seu trabalho por meio
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de uma variedade de atividades sufocantes, repetitivas e desgastantes tanto para os
alunos e pais/responsaveis, quanto para ele proprio. I1sso, também, evoca inadequacao
curricular, considerando que algumas habilidades curriculares voltadas ao ensino de
matematica ficardo a margem desse processo. Moreira et al. (2020, p. 357) chamam

atencdo para essa questdo, evidenciando que:

Uma sala de aula online ndo é um repositério de conteddos digitais, € um espaco ativo
e dindmico onde os estudantes recebem informac8es sobre as atividades online que
devem realizar, dentro e fora da plataforma individualmente ou em grupo, exatamente

como num ambiente de sala de aula fisica.

Realizar esse ambiente de sala de aula, também repercute em outro desafio para
0s participantes do nosso estudo. O fato dos estudantes da educagéo basica ainda nao
compreenderem esse novo espago de aula, os participantes deste estudo constatam
gue esta havendo pouca interagdo durante a aula online, tanto entre eles, como com o
professor. Embora saibamos que, presencialmente, ja existia esta problematica de
pouca interatividade, entendemos que na aula online ou remota, a situagdo pode se

agravar.

O professor participante P(04) informa néo ter respaldo dos alunos pelo fato de
eles ndo possuirem recursos para acompanhar as aulas, principalmente aqueles que
sdo de escolas publicas e residem em zona rural, como 0s que sdo de familias com
baixo poder aquisitivo financeiro. Esse fato é ressaltado por Moran (2003), em que no
ensino presencial, a conversa entre os alunos pode contribuir na aproximacao entre o
professor, ou mesmo, chegar a resolver atividades. Porém, o ensino a distancia, mesmo

sendo possivel, ndo é tarefa facil.

Isso tem deixado os professores intrigados, sobre o quanto seus alunos “estédo
conseguindo realizar as atividades” ou “se estdo aprendendo ou néo” (P11). A auséncia
de comunicagdo e o contato ndo presencial, implica nas possibilidades do fracasso
escolar. Para esses patrticipantes, a auséncia de internet de qualidade e a falta dela nas
residéncias de seus alunos séo as principais dificuldades impostas ao ensino online e

remoto.

S&80 constatacbes que se repetem entre nossos  participantes,
independentemente das plataformas que utilizam para manterem vinculo com seu aluno

e realizar suas aulas de matematica.
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Dentre as que foram informadas, a Figura 1 (a seguir) da destaque ao WhatsApp
em relacdo as demais interfaces tecnolégicas. Por ser de maior uso entre todos em nivel
pessoal, é uma ferramenta que possibilita manter vinculo efetivando contato entre

alunos e professores.

Facebook

Zoom

Youtube

Kahoot

Youtube

Instagram

Google meet
Google Sala de Aula
WhatsApp

o
]

10 15 20 25 30 35

Figura 1 - Interfaces digitais utilizadas para o ensino de matematica online
Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Esses dados convergem ao exposto pelo Cetic apontando que, no ano 2019,
entre os alunos que estudam em escolas urbana, 81% usam tal ferramenta para
realizacdo de trabalhos escolares, sendo 61% utilizando para mensagens do WhatsApp
de modo instantaneo (Brasil, 2020b, s.n.p.). Nesse contexto, concordamos com Moreira

et al. (2020), ser fundamental:

[...] criar uma boa estrutura de comunicacao para gerar uma auténtica comunidade virtual
de aprendizagem, onde o estudante se sinta conectado e motivado. E necesséario
comunicar com regularidade com os estudantes nos diferentes canais de comunicagéo
para que eles sintam a presenca do professor e dos seus pares (Moreira et al., 2020, p.
354).

Além do WhatsApp, se acentua o uso do Google Sala de Aula (Classroom) e do
Google Meet. Essas tecnologias se destacam pelo fato de estarem onipresentes
principalmente nas tecnologias méveis, em especial, no smartphone. Para Chiari (2018),
as redes sociais se configuram como um novo espago de comunicacdo, expressao e

aprendizagem observando que:

Olhando para a internet, para as plataformas como o Moodle e o Google Sala de Aula,
com fins pedagdgicos especificos, mas também para outras plataformas que ndo foram
criadas especificamente com objetivos pedagdgicos, como o YouTube, temos um

espaco proficuo para a democratizacdo da producao de material didatico, ja que
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gualquer usuario da grande rede é um produtor de conteado em potencial (Chiari, 2018,
p. 358).

A pouca familiaridade com as redes sociais também faz parte dos recintos
escolares. Dados do Cetic (2020b, s.n.p.) mostram que em 2019, no Brasil, apenas

28% das escolas localizadas em areas urbanas contavam com um ambiente ou
plataforma de aprendizagem a distancia. A pesquisa também revela que em 2019
aumentou a presenca em redes sociais das escolas localizadas em areas urbanas: 79%
possuem perfil ou pagina em redes sociais, sendo 73% entre as publicas e 94% entre as
particulares.

Todavia, com a pandemia, esses dados aumentaram significativamente. Apesar
de haver algumas implicagbes apontadas como negativas e concomitantemente
esperadas acerca das TDIC no ambito educacional online, observamos também que
esse cendrio pandémico contribuiu de modo expressivo para um novo olhar acerca do

uso de instrumentos tecnoldgicos no ensino de matematica.

Os achados nos revelam que, antes da pandemia, apenas 41% dos participantes
faziam uso das TDIC no ensino de matemética, como: videos do YouTube, uso do Excel
para construcao de graficos e pesquisas na internet. O que € mais convencional, é um
trabalho educativo realizado por meio de atividades simples e sem muito protagonismo
do aluno, sem mesmo sair do contexto que € o ensino presencial para a maioria dos

casos.

O professor participante P(22) expressa que ndo utiliza nenhum dispositivo
tecnolégico e agora percebe que poderia ter utilizado em algumas situacdes. Também
assinala que espera no retorno do ensino presencial poder inserir com mais frequéncia
alguns dos recursos que facilitam e agilizam o ensino-aprendizagem, colaborando para

melhores resultados.

Outro aspecto a se considerar neste contexto pandémico, remete as estratégias
de ensino adotadas pelos professores — as aulas gravadas. P(07) menciona que esta
gravando videoaula de alguns contetdos e disponibilizando nos grupos de WhatsApp
criados para as turmas. Ao complementar essa afirmativa, vimos pelo relato de P(05),

uma postura reflexiva:

Gravo videos explicando os conteudos, depois disponibilizo os materiais para eles

fazerem os exercicios. Até tentei fazer videos fazendo origamis ou outros materiais
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manipulaveis, mas isso, atrapalha aqueles que n&o tém acesso ao video e apenas tém
acesso ao material impresso. Entdo, quando vou preparar sempre me pergunto: D& para

explicar em um papel? Se da eu gravo o video, se ndo, eu descarto (P05).

Observamos ser uma postura bastante significativa para esse processo.
Ademais, também se integra, nas estratégias utilizadas pelos professores, 0 uso da
plataforma Google Meet para aulas em tempo real, ou as atividades impressas para 0s
alunos que ndo tém acesso a internet. Convém ressaltar que tais estratégias de ensino
exigem dos professores mais tempo para o planejamento e execucao. Trata-se de uma
nova postura, cada um no seu tempo e seu modo de agir, vai testando e buscando

adequac0es. Outros participantes destacam essas consideracdes:

N&o é facil ensinar matematica quando tem um livro didatico com figuras disponiveis,
imagina assim com a interagdo restrita. Chamamos entre os colegas de ‘curriculo
emergencial’. Foi necessario adaptar a atividade do livro para abordar online, ou de
forma resumida também impressa, entdo os contelddos tiveram que ser priorizados de
acordo com a possibilidade de acontecer isso. Eu priorizei geometria por poder utilizar o
GeoGebra, dobraduras e outras alternativas, mas teve colegas que acham que a

geometria é mais dificil agora (P04).

Mudou muito. Priorizei o campo dos ndmeros e algebra que ndo exigem tanta interacao.
Ja conteddos de geometria, eu preciso estar junto dos alunos para ajudar usar 0s
materiais didaticos (régua, compasso, transferidor. Muitos pais nem sabem que materiais
sdo esses. Como eu poderia tentar ensinar uma coisa assim dependendo da mediacdo
dos pais? Entao, priorizei a algebra e nimeros que é mais facil de explicar e disponibilizar
lista de exercicios (P14).

Nessa conjuntura, notamos gue a afinidade com o objeto de conhecimento pelo
professor ird definir os saberes matematicos que serdo postos ou ndo nas aulas
gravadas, tanto em tempo real, como para as atividades impressas. E fato que ha
prejuizos no contexto do ensino-aprendizagem. Por outro lado, ndo podemos vedar os

olhos para a evolugéo por parte de docentes neste contexto inesperado por todos.

Desdobrar-se tdo rapidamente e se adequar ou entrar em um determinado
espaco sem ao menos conhecer ou passar por formacédo, sdo acdes que exigem muita
coragem, disposicao e flexibilidade no ato de ensinar e também no aprender. Sobretudo,
no ato de aprender um novo exercicio da docéncia, o que remete ao desenvolvimento

profissional de cada um de nés, que ensina matematica.
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Consideracfes Finais

As mudancas ocasionadas pelo contexto da pandemia afetaram
significativamente os sistemas de ensino. Em vista disso, enquanto pesquisadores do
campo da Educacdo Matematica, buscamos, neste artigo, investigar os impactos
proporcionados ao ensino dessa disciplina diante das medidas de distanciamento social
ocasionadas pela Covid-19.

Por meio de um estudo exploratério, realizado com professores de cinco estados
brasileiros (Alagoas, Bahia, Santa Catarina, Sergipe), foi possivel identificar o papel do
espaco e funcionalidade que as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacéo
(TDIC) conquistaram nos meios educacionais, atuando como instrumentos contributivos

nos processos de ensino e aprendizagem.

Em vista disso, tornou-se importante destacarmos alguns apontamentos
referentes ao acesso a internet no Brasil e suas implicagbes para a educacgéo online.
Da mesma forma, precisamos explorar, a partir de um debate dialdégico, uma reflexao
acerca desse ensino online voltado para o ensino da matematica, buscando melhor

situar o objeto de estudo aqui tratado.

Os dados analisados nos revelam com expressividade que a falta de preparo
dos professores para atuarem nesse modelo de ensino intermediado pelas TDIC,
culminando com a pouca formagéo para o uso desses recursos, torna-se uma das
principais dificuldades enfrentadas por eles. Tal situagdo vai na diregdo de outros
estudos acerca dessa tematica, a exemplo dos de Santos e Vasconcelos (2020) e
Santos e Santos (2020), que apontam para essa fragilidade existente na formacao do
professor diante das TDIC.

Nessa perspectiva, podemos destacar que os dados analisados nos permitem
inferir que esse contexto, resultado das medidas de distanciamento social, contribuiu
significativamente para que os docentes pudessem ter um novo olhar acerca da
insercdo desses instrumentos tecnolégicos no ensino de matemética. Diante disso,
esperamos, em um cenario pos-pandemia, com o retorno das aulas presenciais, que
novos estudos nos permitam investigar esses aspectos, sobretudo em relacdo ao ensino

de matematica.
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Por fim, esta investigacdo nos apontou o grande desafio que tem sido para esses
docentes ensinar matematica no atual cenario pandémico, o que intensifica mais ainda
sua luta diaria por melhores condi¢des de trabalho e valorizagao profissional. Os relatos
nos revelam, sobretudo, a significativa habilidade que os professores tém ao se
reinventar nas diferentes situagdes em que |Ihes é atribuida a tarefa de ensinar, mesmo
que, para isso, seja necessario construir um novo ambiente educacional hum contexto

nunca vivenciado.
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