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Resumo

O presente texto expde parte do Projeto de Implantagdo do Ensino de Musica
na Educacéo Infantil em Escolas Publicas do Municipio de Sdo Sebastido do Paraiso,
Minas Gerais — Brasil, focando mais intensamente a sua ligagdo com a legislagéo
direcionada para o ensino artistico na educacéo infantil, a fundamentacéo teorica do
projeto e seu funcionamento na rede municipal de ensino. O Projeto foi encaminhado
a Secretaria Municipal (SME), aprovado e anexado ao Projeto Politico Pedagdégico das
Instituicbes de Ensino do Municipio e teve como pautas centrais: capacitar
musicalmente os professores da rede de ensino direcionada para a educacdao infantil e
implementar um ensino de musica de natureza sensibilizatéria e lidica para as
criangas de seis meses a cinco anos e 11 meses, conforme determinado pelos
ordenamentos pedagoégicos brasileiros, entre eles, a LDB n° 9394/96 e a Base
Nacional Comum Curricular. A fundamentacao tedrica deste texto foi alicercada nos

ensinamentos de autores, como Murray Schafer e Jean Piaget.

Palavras-chave: Projeto de educacdo musical; ensino musical; educacdo infantil;

Secretaria municipal de educagéo; ordenamentos vigentes.

Abstract

This text exposes part of the Project for the Implementation of Music Teaching
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in Early Childhood Education in Public Schools in the Municipality of Sdo Sebastido do
Paraiso, Minas Gerais - Brazil, focusing more intensely on its connection with the
legislation aimed at artistic teaching in early childhood education, the theoretical
foundation of the project and its functioning in the municipal education system. The
Project was sent to the Municipal Secretariat, approved and attached to the Political
Pedagogical Project of Educational Institutions in the municipality and had as its central
points: to train teachers in the educational network geared towards early childhood
education and implement music teaching of a sensitizing and playful nature for children
from six months to five years and 11 months, as determined by the Brazilian
pedagogical regulations, including LDB n°® 9394/96 and the Common Curriculum Base.
The theoretical foundation of this text was based on the teachings of authors such as
Murray Schafer and Jean Piaget.

Keywords: Music education project; music education; early childhood education;

municipal education department; current regulations.

Introducdo - O Projeto de Educagdo Musical na Educagao Publica Infantil e sua

Implantagéo

O Projeto de Musica para a Educagédo Infanti na Rede Municipal de Séo
Sebastido do Paraiso nasceu como proposta de ampliagdo das atividades de
musicalizacdo ofertadas desde 2017 em oficinas de musicalizacdo para bebés nos
centros municipais de educacao infantil (CMEI), antigas creches (Mido, 2020). O
comprometimento e a eficiéncia da equipe que participou destas oficinas — o educador
musical Cicero Rodarte Mido e educadoras regentes de turmas - foram essenciais e
diretamente responsaveis para a difusdo do ensino e aprendizagem de musica na
etapa da educacado infantil. Nesse sentido, em 2021, o Prefeito em execicio e 0s
responsaveis pela Secretaria Municipal de Educacdo, solicitaram ao professor de
musica dessas oficinas a elaboracao de um projeto que possibilitasse a extensao do
ensino de musica ndo s6 para os bercarios, mas também para as crian¢cas do Maternal
I e Il, além do primeiro e segundo periodo, nas faixas etarias que vao de seis meses a

cinco anos e 11 meses.

A Rede Municipal de Educacdo Infantil, nesta regido, atualmente conta com

nove Centros Municipais de Educacéo Infantil (CMEI), uma Escola Municipal de
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Educacao Infantil (EMEI) e 11 escolas de ensino fundamental que atendem também
os ultimos anos da educacéo infantil, ou seja, criancas entre quatro e cinco anos. Para
a nova fase de atendimento de toda a educacdo infantil, juntamente com o apoio das
instituicdes escolares e da Secretaria Municipal de Educacéo, foi necessario estruturar
formalmente a proposta de ensino/aprendizagem de musica que seria ofertada nas

escolas, a partir do projeto encaminhado.

O projeto de ensino de mdusica, fundamentado na legislacdo educacional
brasileira, buscou contratar docentes e investir em sua formagdo musical. Assim,
acoes formativas continuadas foram organizadas em forma de oficinas de musica que
abordaram as dimensdes da educacéao inclusiva. Para isso, o projeto contemplou as
seguintes etapas: a- apresentacdo da ideia geral da nova etapa do projeto; b- o0 modo
pela qual a educagdo musical deveria ser conduzida na educagdo infantil; c- as
determinacfes relatadas na Base Nacional Comum Curricular ( BNCC) destinadas a
educacao musical; d- a ado¢édo de uma educacao inclusiva para o ensino musical; e- a
descricdo do trabalho musical que estava sendo realizado nas oficinas de
musicalizagdo em bergarios da regido; f- como seriam conduzidas as revisdes
regulares do projeto, a demanda das turmas da educacao infantil e a forma como o

educador deveria conduzir suas aulas nesta fase da educacéo.

O projeto, depois de aprovado, foi anexado ao Projeto Politico Pedagogico
(PPP) de cada uma das instituicdes em que foi implantado; deveria estar em profundo
alinhamento com a rede municipal da educacéo infantil e ser avaliado anualmente
pelas escolas, pelos professores de musica e pelos familiares que traziam relatos do
desenvolvimento musical das criangas desde o ingresso nos cursos. As aulas de
musica foram pensadas como disciplinas regulares, semanais, tendo um educador
musical responsavel em cada urma das turmas. Em 2021 essa pratica passou a ser
consolidada como um projeto complementar que acontecia em turno de aula. Para
2022, esta projetado que as aulas de musica passem a integrar a matriz curricular da
rede municipal de educagéo infanitl, sem menosprezar o fato de que, além das aulas
de musica, também continuardo a ser ofertadas as aulas de arte. Dessa forma, o
projeto esta alinhado aos ordenamentos pedagdégicos voltados para o ensino das artes
na educacao basica, principalmente com relacéo ao que dispée a BNCC e o artigo 26
da LDB 9.394/96:

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter

base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
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estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL,
2016).

N&o obstante, como descrito no texto de Mido e Lima (2021), além da mdusica
aparecer com frequéncia nos documentos relatados acima, ela recebe certos

destaques em alguns campos de experiénicas?.

O projeto apresentado desejou ndo sé implantar aulas de musicalizac¢édo infantil
sob uma perspectiva sensibilizatéria e Ilddica, conforme expresso nesses
ordenamentos pedagogicos brasileiros, mas também realizar a capacitacdo musical
dos professores que iriam ensinar masica nestas instituicdes, a partir de formacdes

continuadas e encontros regulares de avaliacdo e planejamento pedagdgico.

Para serem contratados, esses educadores musicais deveriam ter concluido o
curso superior de Licenciatura em mausica ou o curso superior de Pedagogia, com
acréscimo de um curso formal em musica de no minimo 360 horas. Esses foram os

pré-requisitos para que o cadidato concorreresse as vagas.

Inicialmente foram contratados 6 professores de musica para antender a um total
de 92 turmas de educacéo infantil de 24 instituicdes educacionais. Ja em 2019 a rede
municipal de educacao aprovou, mediante concurso publico, os educadores musicais
que iriam atuar nessas unidades educacionais de ensino infantil. Até o presente
momento, tramita a formalizacdo da educagdo musical como disciplina da educacéo

infantil e a efetivacédo do corpo docente aprovado no funcionalismo publico municipal.

A estrutura geral do projeto; os sistemas de avaliagédo e revisdo anual; a ligacéo
do projeto com os ordenamentos direcionados a educacao infantil; seu funcionamento;
a dindmica de organizacdo e a conduta a ser adotada pelo corpo docente no contexto
previsto foram assim delineadas. Continuam as aulas de musica nos bercérios, tendo
em vista que essa faixa etaria compfe parte da educacédo infantil. O projeto aqui
relatado contemplou apenas o ensino musical, restando para as escolas da educacao
bésica, a ampliacdo da proposta pedagodgica para o ensino da dancga, teatro e artes
visuais, conforme ditado pela BNCC, mesmo porque este ordenamento pedagoépgico

destina a cada uma das linguagens artisticas um texto em separado.

! Neste artigo discutimos ponto a ponto, todos os objetivos dos campos das experiéncias em
gue a musica aparece na educacao infantil, conforme expresso na BNCC. Texto disponivel em:
https://lwww.revistas.usp.br/revistadatulha/article/view/176713
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O projeto aprovado contemplou uma introducéo trazendo uma reflexdo acerca
do ensino/aprendizagem de mdusica na educacao infantil; a apresentacao geral da
proposta e seu processo de alinhamento, lembrando que se trata de uma rede publica
de educacéo; a forma como ocorreu o processo de organiza¢do do projeto; a estrutura
das aulas de musica; algumas das caracteristicas de cada faixa etaria; as reunides
com o corpo docente e os aportes para educacdo especializada de criancas com

deficiéncia, além das reflexbes sobre os procedimentos adotados.

E importante enfatizar que o texto aqui exposto configura-se como um relato de
experiéncia de uma proposta pedagogica musical aprovada pela Prefeitura da cidade,
que ja estd sendo adotada pelas instituicbes de ensino infantil municipais e que
consideramos relevante, tendo em vista que ndo sdo todos 0os municipios brasileiros

gue comportam essa estrutura curricular para a educacao infantil.

Desenvolvimento - O Ensino de Musica na Educacéo Infantil

O ensino de musica € uma linguagem de inegéavel relevancia na BNCC para a
educacgdo infantil (Brasil, BNCC, 2018), de modo que, ao alinhar essa area de
conhecimento as propostas pedagdgicas para essa faixa etaria, € possivel tracar

pontos comuns que langam luz ao trabalho do educador musical.

A BNCC, enquanto documento normativo, visa a formacdo humana integral e a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. Para que essa proposta
se realize, este ordenamento estabelece 10 competéncias que consubstanciam, no
ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento aplicaveis nas
trés etapas da educacéo basica (educacéo infantil; ensino fundamental - anos iniciais
e anos finais; ensino médio) (Brasil, BNCC, INTRODUC;AO, 2018). Duas dessas
competéncias sdo destinadas diretamente ao ensino das artes, da qual a musica faz

parte:

Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais,

e também participar de préticas diversificadas da producéo artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo. (Brasil, BNCC, 2018, p. 9)
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No que diz respeito & educacéo infantil - pablico central desse projeto, ha que se
considerar que ap6s a promulgacédo da LDB n° 9.394/96, a mUsica passa a ser parte
integrante da Educacdo Basica, tanto na educacao infantil, no ensino fundamental

‘anos iniciais’, ensino fundamental ‘anos finais’, além do ensino médio.

Com a antecipacdo de acesso ao ensino fundamental para criancas a partir
dos seis anos de idade, a educacdo infantil nas creches e pré-escolas passou a
atender criancas na faixa etaria de zero a cinco anos, da seguinte forma: as creches
abrigariam bebés de zero a um ano e seis meses e criangas bem pequenas de um
ano e sete meses a trés anos e 11 meses, e a pré-escola abrigaria criangas pequenas

de quatro anos a cinco anos e 11 meses.

No texto de Mido e Lima (2020) foram discutidas e avaliadas as bases
documentais e legais do papel da musica na educacéo infantil; como esse ensino se
processa, seja sob o ambito organizacional e/ou pedagdgico, e de que forma foram
realizadas as oficinas de musicalizagdo infantil nos bercarios deste municipio no
periodo de 2017 a 2020.

A musicalizagdo na educacgdo infantil busca desenvolver com a crianca,
habilidades necesséarias para o fazer musical, porém, essa faculdade ndo se da,
necessariamente, pelo manuseio de instrumentos musicais; em outras palavras, a
criangca ndo precisa saber tocar um instrumento para ser considerada musicalmente

sensibilizada.

O desenvolvimento musical nessa faixa etaria passa pela vivéncia dos
elementos musicais presentes nas obras e no cotidiano da crianga. Os textos da
educadora Esther Beyer (2003) e de outras educadoras musicais, apontam que a
crianga experimenta os sons a partir de agdes concretas que podem ter como base o
proprio corpo, a voz, objetos como lencos e bolas, além de fontes sonoras que podem

ou nao ser consideradas instrumentos musicais.

Nesse contexto as praticas e brincadeiras ludicas adequadas a esta faixa etaria,
podem cativar a crianca e incentiva-la ao fazer musical. Também é de fundamental
importancia a experimentacdo livre, quando a criangca organiza as possibilidades
sonoras, cria seu proprio repertério musical, se expressa, observa atentamente as
acoes realizadas e experimenta diferentes possibilidades. Assim, é importante que o
educador musical incentive, ao maximo, a criatividade da crianca, aproveitando os
elementos sonoro/musicais que ela por ventura venha a manifestar nas aulas de

musica. O educador deve respeitar a historia de vida de cada crianca, incluindo sua
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formacdo cultural/musical dentro da sala de aula, sem cercear a expressividade do
educando, e sim, incentivad-lo a realizar agdes musicais com o intuito de ampliar a

apreciacao de outros repertorios.

Discusséao - A Organizacdo e Alinhamento da Proposta

A proposta de ensino/aprendizagem que se segue, foi pensada para toda a
educacao infantil, sob uma perspectiva desenvolvimental, tracando as caracteristicas
peculiares préprias de cada periodo. Assim, essas carcteristicas determinam a forma
de trabalhar com os diversos elementos musicais, partindo da vivéncia concreta e
objetiva nos primeiros anos escolares e que, aos poucos, vai permitindo a realizacdo
de experiéncias mais subjetivas e abstratas, sempre por meio de brincadeiras e acbes
lddicas. Essa proposta de trabalho esta embasada em teoricos do desenvolvimento
humano, entre eles, o psicélogo Lev Vigotski (2010).

Segundo esse autor, o desenvolvimento humano na primeira infancia parte, em
um primeiro momento, das relacdes concretas para posteriormente lancar luz as
relagdes abstratas. Outros autores da area, como o proprio Piaget (1986) ou Valsiner
(2012), cada qual defendendo seus pontos de vista, apontam para uma linha de
pensamento similar em alguns aspectos aos relatos de Vigostski, no que diz respeito

as organizacdes concretas nesta faixa etéria.

Seguindo essa fundamentagéo tedrica, o educador musical, principalmente no
inicio do trabalho pedagdgico precisa ter um norte, uma linha de pensamento que o
ajude a elaborar as aulas dentro de uma perspectiva de desenvolvimento musical,
mas também humano. Esses contetdos se configuram como orientagfes e ndo como
‘regras absolutas” e todos os casos sdo avaliados e discutidos com o grupo de
educadores musicais, com as escolas, com a propria criangca e com as familias, para
gue as demandas sejam atendidas e o processo desenvolvimental da crianga seja
respeitado. Dessa forma, pode haver situacdes em que 0s elementos musicais serdo

adiantados ou postergados, de acordo com esse processo avaliativo.

Vale relembrar e corroborar que ndo ha na educacao infantil, pelo menos neste
projeto, questdes que envolvem diretamente a alfabetizagdo tradicional em musica
desenvolvida nas escolas técnicas, nas instituicdes de ensino superior de masica, ou
até mesmo, em algumas escolas regulares de ensino fundamental. Nao é objetivo,
nessa faixa etaria, ensinar a crianca a ler partitura, compreender a escrita musical.

Nesta faixa etaria a muasica é vivenciada, experimentada, manifestada em acoes,
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antes de qualquer processo de escrita musical, o que é similar a maneira como se
processa o aprendizado da fala - ndo se aprende a ler e escrever antes de falar; na
musica, da mesma maneira, hdo se aprende a ler e escrever partitura antes da crianca
conseguir se expressar musicalmente e apreciar os elementos musicais advindos do

seu cotidiano.

Como é sabido, a ludicidade transforma o fazer musical em uma brincadeira
infantil e a crianca, por sua vez, encara o brincar com muita seriedade e plenitude.
Essa postura da crianca que deve ser contemplada nos encontros de educagdo
musical, em prol de um envolvimento saudavel e respeitoso com o desenvolvimento

de cada crianga atendida pela rede municipal de educagéo infantil.

E importante relatar que, além das questdes que envolvem a musica como uma
area de conhecimento, podemos apontar, como visto em Albano de Lima (2017) ou
mesmo em Mido (2016), além de outros autores, como Stifft (2008) e Parizzi (2009),
que a musica pode contribuir significativamente para o desenvolvimento de diversas
faculdades humanas, entre eles: a socializacdo, a expressividade, a organizacéo
afetiva, a motricidade, a temporalidade, o autoconhecimento e outras tantas; mesmo
porque esses elementos sdo componente centrais na BNCC, como podemos ver nos

préprios campos de experiéncias previstos nesse documento:

A definicdo e a denominacdo dos campos de experiéncias também se baseiam no que
dispbem as DCNEI em relacdo aos saberes e conhecimentos fundamentais a ser
propiciados as criangas e associados as suas experiéncias. Considerando esses
saberes e conhecimentos, 0s campos de experiéncias em que se organiza a BNCC s&o:
O eu, 0 outro e 0 nds ... Corpo, gestos e movimentos ... Tragos, sons, cores e formas ...
Escuta, fala, pensamento e imaginacgdo ... Espagos, tempos, quantidades, relagcbes e
transformagodes. (BRASIL, BNCC, 2018, pp. 40-43)

E importante que se diga que todo o processo de implementacdo da educac&o
musical na rede municipal de educacao infantil deste Municipio ocorreu a luz da BNCC
e dos demais ordenamentos pedagoégicos destinados a educacao infantil e educacao
basica. A BNCC, aprovada em dezembro de 2017, definiu o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos deveriam desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da educacdo béasica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade

com o que preceitua o Plano Nacional de Educacgéo (PNE).

Atendendo ainda o que objetivou a BNCC e ordenamentos contiguos, essa etapa
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de ensino deveria se estender de forma democrética para todas as criancas da rede
municipal da educacéo infantil da cidade, independentemente de sua condicdo social,
cultural e desenvolvimental. Nesse sentido, é importante que o professor tenha um
olhar atento e cuidadoso para que a aula seja acessivel a todas as criancas, seja nos

ambitos cognitivo, motor e afetivo.

Metodologia - A Implementacédo Dindmica da Proposta

Para a realizacdo da proposta, os professores contratados deram inicio a um
processo de adequacao as demandas do contexto, como a utilizagdo de materiais, a
abordagem pedagodgica, a aproximag¢do com as escolas, sempre buscando atender
todas as criancas. Para cumprir esse objetivo, o projeto beneficiou-se de uma equipe
de atendimento educacional especializado em educacéo inclusiva existente na SME.
Assim, foi realizada uma parceria e um didlogo constante dos profissionais que atuam
nesse setor, com a equipe de educacdo musical e as instituicbes envolvidas no
projeto. Varias reunides regulares aconteceram contemplando os educadores

musicais e o grupo de educacdao inclusiva.

Além das atividades semanais regulares, quando fosse necessario, o educador
musical poderia realizar atividades esporadicas nas Salas de Recursos Multifuncionais
- um ambiente preparado para atendimento exclusivo de criangas com algum tipo de
dificuldade especifica. Esses encontros foram pensados e realizados conjuntamente

entre os educadores musicais e as professoras que atuam nesses ambientes.

Por fim, todo educador da rede municipal de educagdo deveria cumprir duas
horas de reunides semanais para discusséo de planejamentos, formacgéo continuada,
elaboragdo de projetos e processos avaliativos, além de toda demanda e
especificidade de cada crianga. Esses encontros foram denominados Modulo 1l. Essas
reunides, para melhor alinhamento da proposta musical com as instituicdes, foram

escalonados bimestralmente de acordo com a informagao do quadro 1.

Caso o educador musical ndo tivesse alunos com deficiéncia, o médulo Il que

ocorreria com a equipe especializada, seria realizado na escola ou CMEI.

E importante ressaltar que o Moddulo Il é o principal momento de
compartilhamento entre os profissionais, principalmente os professores regentes de
turma e os educadores musicais. Nesse sentido, € fundamental a partilha de

experiéncias, planejamentos e avaliagbes do processo desenvolvimental das criangas,
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além de criacBes de projetos e atividades esporadicas.

Quadro 1 — Organizacédo das reunides para alinhamento da proposta musical.

Escala bimestral de Médulo I

Semana 1 Encontro com equipe de masica

Semana 2 Encontro com equipe da escola ou CMEI
Semana 3 Encontro com equipe de masica

Semana 4 Encontro com equipe da escola ou CMEI
Semana 5 Encontro com equipe de masica

Semana 6 Encontro com equipe da escola ou CMEI
Semana 7 Encontro com equipe de musica

Semana 8 Encontro com equipe especializada em inclusao

Fonte: Elaborag&o do autor

Esses momentos foram cruciais para o alinhamento das propostas da instituicdo
com as atividades de musicalizagdo. Além do Modulo 1l, o educador musical,
juntamente com a instituicdo de ensino poderia, de comum acordo, criar outras
ferramentas de comunicacdo e aproximacdes entre esses profissionais, tais como:

diarios compartilhados, grupos de comunicacgédo — digital e presencial, dentre outros.

E bom que se diga que o Mddulo Il que corresponde exclusivamente & equipe de
educadores musicais, é também um momento para formacao continuada e estudos de
capacitacao. Isso se da na relacdo entre a pratica realizada e os estudos teéricos que
podem ser, inclusive, interdisciplinares, na tentativa de compreender questdes do
contexto, nas quais € necessario interligar pensamentos da educagdo musical a

psicologia, pedagogia, sociologia, filosofia, dentre outros.

As atividades elaboradas, antes de serem levadas as criancgas, séo realizadas e
discutidas pelos préprios educadores musicais. Isso de da também nas reunides de
Maodulo II. O objetivo musical de cada proposta é explicitado, além da possibilidade de
realizacdo e adaptacdes necessarias a cada turma, com as especificidades de cada
crianga que nela esta incluida, de modo a ficar acessivel em igualdade de condi¢es
a todos. Além disso, cada ideia de atividade é contextualizada dentro da literatura da
educacao musical, ou seja, se a proposta vai ao encontro com os principios de algum
autor especifico, esse passa a ser objeto de discussao e estudo de todo o grupo de

educadores musicais da rede.
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Essa é a estrutura geral do projeto até agora desenvolvida. Para o futuro, esta
previsto um atendimento com um musicoterapeuta e os professores da rede, além da
formacgédo de estruturas instrumentias com o ukulele 2, ou instrumentos de percusséo,
gquando as criancas poderado participar ou usufruir de maneira lidica e prazeiroza essa
pratica instrumental, conforme seu desenvolvimento musical e a continuidade das

aulas de musica em toda a trajetoria da educacdao infantil.

Outro ponto fundamental é a postura do educador musical com relacdo as
manifesta¢cdes musicais das criangas. Devido a um perfil de formagé&o tradicional em
musica, ainda predominante nos educadores musicais, ndo é raro nos depararmos
com situacbes em que a criatividade musical da crianca € moldada em prol de
supostos conteudos considerados “certos” ou “errados” como: afinagao e ritmo. Isso,

na educacdo infantil, ndo deve acontecer em hipotese alguma.

Conforme expresso por M. Schafer na obra O ouvido pensante, de 2002, é
importante que a crianga experimente as possibilidades do universo sonoro e, nesse
particular, o tempo de aprendizado da crianca precisa ser respeitado. Portanto, é
responsabilidade do educador musical apresentar exemplos musicais de acordo com o
gue se pretende trabalhar e deixar a crianga, no tempo dela, perceber e vivenciar
esses elementos. Também é importante relatar que se um educador musical quer que
a crianga cante afinado, ete primeiramente deve cantar afinado. Isso se aplica a todos
0os conteudos que serdo trabalhados, dai a importancia da capacitagdo musical

periddica dos docentes que irdo trabalhar com as criancas.

Dito isso, os elementos musicais gerais orientados para a educacao infantil (seis
meses a cinco anos e 11 meses) foram estruturados com base na experiéncia de
implementacdo da musicalizacdo nos bercarios. Dessa maneira foram elencados os

seguintes elementos:

A) Timbres: Na musica, esse elemento diz respeito ao tipo de som. E o timbre
gue nos possibilita reconhecer o som de um carro, ou mesmo a voz de alguém que
conhecemos. Na educacdo infantil € muito importante que as criangas reconhecam,
associem e até mesmo produzam diferentes timbres, que podem, dentre outros, ser de

animais, elementos do cotidiano, vozes, instrumentos musicais ou fontes sonoras

2 Ukulele é um instrumento de cordas de origem do estado norte-americano do Havai. Esse
instrumento possui 4 cordas com afinagdo predominantemente reentrante, de tamanho entre
21 e 26 polegadas. Anatomicamente € um instrumento muito favoravel para se trabalhar com
criangas.
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diversas. Sobre essa perspectiva, o educador musical e compositor Murray Schafer
(2002) aponta que: “O timbre traz a cor da individualidade a muasica. Sem ele tudo é
uniforme e invariavelmente cinza, como a palidez de um moribundo. Essa morte é

orquestrada monocromicamente pelo 6rgéao eletrénico” (Schafer, 2002, p.76).

B) Ritmos: Esse elemento diz respeito ao processo sucessivo de medidas de
tempo em uma obra musical. Nesse assunto, é possivel trabalhar assuntos como o
pulso — que corresponde a um tempo na musica ou mesmo a pulsagcao que representa
a constancia desse pulso. Além disso, é trabalhado com as criancas, a divisdo simples
— pulso divido por dois -; variacbes de andamento — mudanca na constancia da
pulsacdo (mais rapido ou mais lento); compasso — acentuacdo dos tempos de forma
regular, no caso da educacéo infantil & cada dois, trés e/ou quatro tempos (binario,
ternério e quaternario) e por fim; o ostinato — padrées ritmicos que se repetem. Como
nos informa M. Schafer (2002): “Ritmo € direc&do. O ritmo diz: Eu estou aqui e quero ir
para la [...] Originalmente “ritmo” e “rio” estavam etimologicamente relacionados,
sugerindo mais o movimento de um trecho do que sua divisdo em articulacdes”
(Schafer, 2002, p.87).

C) Melodia: Esse elemento diz respeito as relacdes estabelecidas entre as notas
musicais, suas alteracdes em sequéncia uma das outras. Nesse assunto podemos
trabalhar com as criangas a regido sonora — se um som € grave, medio ou agudo; a
movimenta¢cdo sonora — se a sequéncia de notas se movimentou do grave para o
agudo (subiu) ou vice-versa (desceu), ou mesmo, fraseados mel6édicos — quando uma
melodia comeca e termina. Isso pode ser trabalhado tanto na habilidade de percepcéo
como realizacdo desses elementos M. Schafer (2002) parafraseando Paul Klee relata
que é “como levar um som a um passeio. Para termos uma melodia, é preciso
movimentar o som em diferentes altitudes (frequéncias). Isto é chamado mudanca de
altura.” (Schafer, 2002, p.80).

D) Intensidades: Esse elemento é literalmente o volume com que 0s sons sao
produzidos ou percebidos. E fundamental a percepcéo de perspectivas de intensidade
sonora, inclusive para a crianca se localizar no espaco, e por ela, percebemos a...
“terceira dimenséo ao som pela ilusdo da perspectiva” (Schafer, 2002, p.77), ou seja,
perto e longe. Nesses elementos, podemos trabalhar 0os seguintes assuntos com a
crianca: som e siléncio - que sédo elementos fundamentais na musica, forte — que diz
respeito a0 som com muito volume, mezzo forte — som com volume intermediario e

piano — som com pouco volume.
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E) Carater expressivo: Esse elemento corresponde as sensacdes expressivas do
estimulo musical, seja na percepcdo ou na realizacdo. Em outras palavras, sdo as
organizacdes de sentimentos nas apreciacdes ou manifestacdes, intencionalidade
expressiva na performance, relacionado a sentimentos como tensoes, relaxamentos,

raiva, alegria, tristeza, graca, etc.

Abordados os elementos musicais gerais que deverdo ser ministrados na
educacao infantil, seguiremos com a indicacdo dos elementos musicais a serem
trabalhados em cada uma das faixas etarias determinadas pela BNCC: Bebés (zero a
um ano e seis meses), Criangas bem pequenas (um ano e sete meses a trés anos e

11 meses) e Criangas pequenas (quatro anos a cinco anos e 11 meses).

Bebés (zero a um ano e seis meses)

Os elementos musicais nessa faixa etaria sado vivenciados em dois nucleos,
expressao/criacdo e, principalmente, apreciacdo. O bebé observa e se manifesta e
essa manifestacdo tem alguma relagcdo com o estimulo musical, consideradas aqui de
modo especial, as performances do educador musical e das educadoras de sala.
Nessa faixa etéria, a imitagdo € uma ferramenta pedagdgica importante, ja articulada
pelo psicélogo Jean Piaget (1986):

Ao acompanharmos, passo a passo, a formacgdo da imitagdo durante os dois primeiros

anos, somos impressionados, com efeito pela atividade propriamente dita que ela

manifesta, durante esse periodo, a imitacdo de nada tem de “automatica” ou de

“involuntaria” (na acepgdo de nao intencional) mas, pelo contrario, denuncia bem

depressa a existéncia de coordenacdes inteligentes, tanto na aprendizagem dos meios

gue emprega como nos seus proprios fins. (Piaget, 1986, p.17)

O bebé rapidamente reconhece timbres como: vozes, animais, elementos do dia
a dia e até alguns instrumentos musicais, principalmente aqueles mais presentes em
seu contexto familiar. Nas questdes ritmicas, o bebé reconhece e realiza agbes com
pulsos irregulares e também regulares. Além disso, ele vivéncia efetivamente o

acelerando e o retardando.

Nas questbes de melodia/afinacdo, o bebé reconhece e realiza pequenas
melodias comuns ao seu dia a dia. Ele também reconhece e se manifesta com
diferentes regides sonoras. Por outro lado, nas intensidades, o bebé se envolve muito
com o contraste entre o0 som e o siléncio, observa e realiza diferentes agbes de acordo

com o estimulo forte ou piano.
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O carater expressivo no estimulo sonoro também é muito efetivo no bebé, ele
se envolve de acordo com a intencionalidade emocional da performance: suspense,

expectativa, preguica, tenséao, raiva, medo, tranquilidade, etc.
Criancas bem pequenas (um ano e sete meses a trés anos e 11 meses)

Nesta faixa etaria a crianca apresenta um salto quantitativo e, principalmente,
qualitativo, significativo na sua relacdo com a musica e com o material sonoro. A
autonomia que provém, principalmente de sua locomocéo e seu desenvolvimento
motor, possibilita maior capacidade de exploracdo das fontes sonoras, do ambiente e
também das manifestacdes corporais em relacéo ao estimulo musical (Stifft, 2008).

As manifestagcdes ritmicas ficam mais precisas, ha um refinamento dos
elementos musicais vivenciados desde o bercario I, um aumento das manifestacées
vocais (balbucios) — inclusive ao cantar. Nessa fase também se amplia o repertério de
acbes musicais e obras conhecidas, o que aumenta a percepcdo e realizacdo de

diferentes carateres expressivos.

Por volta dos trés anos o processo continua, porém, ndo necessariamente de
forma linear. Nesta faixa etaria temos algumas novidades; além do refinamento e
ampliagcéo das agOes e das apreciagcdes musicais, destacam-se: o desenvolvimento da
fala, que possibilita cantar musicas com letras em uma diccdo mais detalhada, a
realizacdo de ostinatos® mais elementares, a realizacdo de movimentacédo sonora —
ascendente e descendente, a realizacéo de pianissimo* e a percepc¢édo e realizacdo

de um amplo conjunto de expressdes em relagdo ao material sonoro.
Criangas pequenas (quatro anos a cinco anos e 11 meses)

Nessa faixa etaria temos uma consideravel ampliacdo e difusdo das
organizacdes psicolégicas. A crianga passa a imitar o estimulo com maior precisao,
além de explorar as possibilidades com grandes variagfes de combinagfes sonoras e
gestuais. Ha uma ampliacdo do material timbristico e um reconhecimento mais preciso
dos sons. A crianca refina sua temporalidade, o que possibilita maior controle ritmico,

ostinatos mais elaborados e até mesmo a divisdo simples do pulso.

Mesmo por volta dos quatro anos, a crianga realiza e reconhece praticamente

8 Ostinatos sao padrdes ritmicos que se repetem.
4 Pianissimo é um som com pouquissimo volume.
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todos os elementos musicais da educacdo infantil. Na parte ritmica é possivel
trabalhar, além da divisdo simples do pulso, a combinacdo de diferentes habilidades,
por exemplo: cantar a melodia e bater palmas — ritmo e melodia, cantar imitando um

“ledo bravo” — melodia e carater expressivo, e assim por diante.

No ultimo ano da educacao infantil, a crianca ja apresenta maior abstracdo de
pensamento, o que repercute profundamente no seu desenvolvimento musical. Nesse
sentido, ha um aprimoramento das habilidades musicais e a ampliacdo das
possibilidades elementares da musica e do repertorio. A pratica musical em grupo fica

mais refinada e € muito indicado que se explore essa vertente.

Por fim, é possivel, mas ndo necessariamente indicado, que a criancga se inicie
na alfabetizacdo musical, seja com a escrita tradicional, ou mesmo com uma escrita
alternativa® (Schafer, 2002). Entretanto, isso precisa ser analisado caso a caso, uma
vez que a prioridade € o brincar. Caso o educador, em conformidade com as
discussbes e avaliagbes com todos os envolvidos, considere possivel iniciar a
alfabetizag@o musical. Isso deve ser feito de forma ludica, divertida, elementar (a grafia

do som que sobe e desce, curto e longo, som e siléncio), ndo de forma tecnicista.

Cabe ainda ressaltar um ponto muito pertinente no processo de ensino e
aprendizagem musical - o repertério. Esse deve ser contextualizado de acordo com a
turma, deve transitar entre obras locais (como Congado e Folia de Reis)®, culturais,
regionais, cantigas infantis, algumas delas compostas por Albano de Lima (2018),
além de obras da mdusica popular brasileira e universais de diferentes géneros,
localidades e épocas. O repertério, além de significativo, necessita contemplar os
elementos musicais a serem vivenciados pelas criangas, e essa perspectiva analitica

fica a cargo do educador musical.

Diante deste relato, é fundamental que educador musical tenha pleno dominio
dos elementos musicais presentes em cada atividade e obra trabalhada. Por mais
lidica que seja a vivéncia da crianga, 0 objetivo da proposta precisa ser claro e
compreensivel para o educador musical, dai novamente destacarmos a importancia da

capacitacdo musical desses docentes e das reunides periédicas.

Por fim, vale apontar que o repertorio utilizado é discutido semanalmente pela

5 Diferentes formas de grafia musical. Pode ser por meio de graficos, formas ndo definidas,
imagens, dentre outros. Ver Schafer (2002).

6 Presentes na regido de S&o Sebastido do Paraiso, o Congado e a Folia de Reis séo eventos
culturais, de cunho religioso, nos quais a musica exerce papel de destaque.
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equipe de educadores musicais, juntamente com a proposta pedagdgica e o relato

avaliativo.

As Oficinas (aulas) de Musicalizacdo na Educacéo Infantil de S&o Sebastido do

Paraiso

Antes de apresentar a estrutura das oficinas de musicalizacdo na educacéo
infantil, é importante informar que essa ideia inicial tem sido constantemente avaliada.
Caso, no decorrer das atividades, os envolvidos considerem que as adaptacfes ao
projeto sejam necessarias, elas serdo realizadas de acordo com a demanda de cada
contexto, sempre em forma de didlogo, com o intuito de alinhar a proposta da
educacdo musical em rede e a0 mesmo tempo respeitar as especificidades de cada
instituicdo e, principalmente, de cada crianca.

Posto isso, as oficinas de musica sao semanais, com duracdo entre 40 e 50
minutos. A flexibilizacdo do tempo se deve a organizacdo dos horéarios, que fica a

cargo do educador musical, em conjunto com a escola.

A estrutura base das oficinas contempla trés momentos que foram
configurados ao longo dos anos com a experiéncia realizada nos bercérios da cidade.
Um primeiro momento de apreciagdo no qual o educador musical toca musicas de
forma mais livre, com o intuito de interagir com a crianga e criar um ambiente musical.
O segundo momento é de atividade ludica com um objetivo musical especifico. O
terceiro momento corresponde ao relaxamento, que pode ser acompanhado de

massagem ou ndo e fecha o encontro musical daquele dia.

A repeticdo é muito importante e efetiva no processo desenvolvimental da
crianca. Nesse sentido, o planejamento de cada oficina é aplicado por duas semanas
consecutivas, com as devidas adaptagfes de uma semana para outra, de acordo com

a demanda e com a avaliagdo imediata do educador musical.

Outro ponto relevante € o brincar livre na educacao infantil. Nesse sentido, é
realizado, uma vez por més, uma oficina de exploracéo livre de fontes sonoras. Nesse
encontro o educador musical disponibiliza para a turma, diversas fontes sonoras, que

as criancas exploram livremente, com o0 minimo de intervencédo do adulto.

O educador musical, juntamente com a instituicdo, tem total autonomia para
realizar projetos internos tematicos. Assim, o planejamento da educagcdo musical

nessa instituicdo sera diferenciado, voltado para a demanda especifica, incluindo as
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datas comemorativas. E importante ressaltar que, de acordo com experiéncias
anteriores, percebe-se a efetividade de atividades que envolvem as familias em datas
especificas, como exemplo, as oficinas tematicas de musicalizacdo abertas com as
criancas e familiares. As apresentacbes formais mostram-se menos efetivas e até
mesmo traumaticas para as criancas. Recomenda-se fortemente, nesses casos, que
sejam organizadas atividades dindmicas entre adultos e criancas, que correspondam
de fato ao dia a dia artistico da educacao infantil, e ndo apresentactes performaticas e

unidirecionais.

Por fim, vale relembrar que, caso seja necessério, a estrutura do projeto de
musica na educacgdo infantil pode ser revista a qualquer momento, de acordo as
especificidades da rede municipal e de cada instituicAo escolar, além de ser

obrigatdria a sua revisao a cada ano.

Consideracdes Finais

s

O ensino e aprendizagem de mdsica na educagdo infantii € um contexto
complexo e a0 mesmo tempo rico nas possibilidades de reflexdo, didlogo e préatica. E
fundamental que haja uma préatica efetiva que va de encontro ao aprendizado
significativo e que, ao mesmo tempo, promova ac¢fes de didlogos sociais que
envolvam a comunidade escolar e as familias. O ensino musical necessita ser
contextualizado dia a dia, abordando a Mdusica como objeto da vida cotidiana.
Também a significagcdo da musica como area de conhecimento, pode promover
experiéncias estéticas e artisticas que transcendam as motivagbes ordinarias

imediatas.

Sao razdes como essa que fazem com que a vivéncia artistica aparega como
uma das experiéncias protagonistas na BNCC. E também por esse motivo que, na
auséncia de um professor para cada arte, o professor de musica deva trabalhar em
uma proposta integradora e interdisciplinar, como apontado em Albano de Lima
(2016), de modo a envolver a danca, as artes plasticas, cénicas e visuais, em uma

perspectiva holistica.

A BNCC busca contemplar todas essas questdes desenvolvimentais e
reconhece a importancia da musica na formacao integral humana. Ao trazer as bases
pedagdgicas, musicais e psicologicas, junto as diretrizes deste documento, podemos
observar que ndo se trata de defender o ensino regular como mero espaco de

transmissdo de conhecimentos, mas, toma-lo um ambiente de vivéncia, capaz de
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despertar a consciéncia humana sobre seu lugar no espaco e tempo histérico de sua
sociedade, promovendo os desenvolvimentos necessarios para isso. Por essas razfes
€ gue a educacao musical necessita ser um contexto de aprendizagem ativo, organico,
vivo e com continuidade. Esse processo ndo deve ser, de modo algum, passivo, pois
tomando como modelo a crian¢a, observa-se que ela nunca interioriza contetdos de
maneira apatica, mesmo por meio da imitacdo. No processo de apropriacdo, ha
sempre uma reelaboracdo ativa dos elementos, um tipo de criacdo de relacbes que
imprime no processo de aprendizado as caracteristicas pessoais, individuais de
personalidade e comportamento de um sujeito inserido em um meio. Nesse sentido, o
periodo que corresponde a educacdo infantii é primordial para um bom
desenvolvimento humano. Cabe ao professor, enquanto mediador entre o0s
conhecimentos esponténeos/cotidianos e 0s novos conhecimentos, verificar a
qgualidade do processo, contextualizar a aprendizagem, ndo fragmentar os seus
conteldos, tornar as novas organizagdes cognitivas e os elementos compreensiveis,

com sentido préprio para a crianga (Mido & Lima, 2020, p. 86).

Desta maneira, na educacao infantii ndo se trabalha a musica de forma
tecnicista, esse tipo de ensino tem a sua importancia e seu contexto em outras
instituicbes de ensino que detenham essa missdo pedagdgica e nem prevé a
continuidade desse ensino na educagdo basica, considerando-se a frequente e
prejudicial descontinuidade das missdes pedagdgicas de ensino musical entre uma
etapa e outra nas instituicdbes de ensino brasileiro. Apesar do ensino das artes ser
obrigatério na educagéo basica, ndo ha uma programacéo curricular norteadora desse
ensino. Diante dessa realidade, o projeto realizado fixou-se essencialmente no ensino
de musica direcionado para a educacdo infantil, pretendendo que ele seja continuo
pelo menos para essa faixa etéria. Nesse sentido, vale reforgar o carater ludico e de
brincadeira da proposta que respeite o desenvolvimento e contexto de cada crianca. A
vivéncia musical na educacao infantil acontece em pleno dialogo com a familia, o
social, cultural, a escola e as diversas instituicbes da rede, a comunidade escolar, o

individual e o coletivo.

Ao consideramos e refletirmos as novas praticas para o ensino de musica no
ensino basico, abrimos possibilidades de reestabelecer novas perspectivas entre a
musica como pratica sociocultural e/ou como Arte. Para cada individuo, a musica
possui significados particulares e universais especificos, os quais ndo podem ser
categorizados hem mesmo mensurados objetivamente, mas que ao mesmo tempo

contemplem de forma profunda, as estruturas psicoldgicas desenvolvimentais de cada
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um de nos. Por isso a vivéncia da musica na escola se faz tdo necessaria e seu

processo de ensino e aprendizagem se torna tdo desafiador.

Por fim, a experiéncia com a educacdo musical na educacéo infantil de Sao
Sebastido do Paraiso, revela-nos a viabilidade da implementacdo efetiva dessa arte
na educacao basica. Para isso, devemos partir da premissa de que as especificidades
da musica, bem como sua importancia, ainda ndo sdo claras para todos da
comunidade escolar, o que torna o dialogo sobre essa questda de fundamental
importancia para todos os envolvidos. Para que isso aconte¢a, o educador musical
precisa assumir seu papel social e “extrapolar” as paredes da sala de aula, criando
possibilidades de interrelacdes sociais e institucionais acerca da educagdo musical. Ao
mesmo tempo, é igualmente fundamental o dominio pleno dos elementos musicais por
parte dos docentes, para que se promova uma experiéncia estética prazerosa, além é
claro, do conhecimento acerca dos processos pedagdgicos/desenvolvimentais para o
ensino/aprendizagem da musica. Essa € a via que temos seguido e é o que tem
possibilitado tornar a educacdo musical mais democratica na rede municipal de Séo
Sebastido do Paraiso.
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