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Resumo

Este trabalho apresenta parte da Tese de Doutorado finalizada em 2018, no
Programa de Pés-graduacdo em Educacéo da Universidade Federal de Juiz de Fora,
no estado de Minas Gerais/ Brasil, financiada pela CAPES, inclusive com a realizac&o
do Doutorado Sanduiche no Exteriorl. Por meio da pesquisa narrativa e de processos
de imersdo em trés escolas (uma no Brasil e duas em Portugal), investigou-se
movimentos de superacdo do ensino instrucionista e como alguns de seus alunos/as
ressignificam tal proposta nas maneiras como decidem, opinam e participam dos
processos de aprendizagens. S8o discutidos esquemas de comunicacdo, formas de
relagbes sociais particulares e acgbes colaborativas de aprendizagem por meio dos
sentidos construidos pelos participantes da pesquisa. Os dados sinalizam que atos de
curriculo alicercados na constituicdo de ambiéncias formativas que fomentem a
autonomia de estudantes, assumindo-se como parceiros, colaboradores dos processos
de aprendizagem, podem ser fortes aliados para transformacdo da escola e, portanto,

na emergéncia do construcionismo.

Palavras-chave: Pesquisa com as narrativas; Superagao do instrucionismo; Escolas

1 Processo nimero 88881.132898/2016-01.
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inovadoras; Educacao no Brasil e em Portugal.

Abstract

This work presents the part of the doctoral thesis completed in 2018, in the
Postgraduate Program in Education of a Federal University of Brazil, in the state of Minas
Gerais, financed by CAPES, including the completion of the Doctoral Sandwich Abroad.
Through narrative research and immersion processes in three schools (one in Brazil and
two in Portugal), movements to overcome instructional teaching were investigated and
how some of their students give new meaning to this proposal in the ways they decide,
opine and participate in the processes of learning. Communication schemes, forms of
particular social relationships and collaborative learning actions through the meanings
constructed by the research participants are discussed. The data indicate that the
curriculum works from the constitution of training environments that foster students'
autonomy, assuming itself as partners, collaborators in the learning processes, and can
be strong allies in the transformation of the school and, therefore, in the emergence of

constructionism.

Keywords: Research with narratives; Overcoming instructionalism; Innovative schools;

Education in Brazil and Portugal.

Contextualizando... Palavras Iniciais sobre o Processo da Pesquisa

O presente artigo recupera recortes de uma pesquisa realizada entre 2014 e 2018
cujo objetivo geral foi verificar como estudantes reconstréem suas experiéncias nos
movimentos de trés escolas em seus processos de superacdo do modelo instrucionista

de ensino.

As perspectivas instrucionista e construcionista ficaram mais conhecidas no Brasil
com o pesquisador José Armando Valente que, ao estudar com S. Papert - criador do
conceito de construcionismo, apresentou perspectivas sobre o uso do computador como
maquina de ensinar ou como maquina a ser ensinada. Segundo Valente (2002), a
"informatizacdo dos métodos de ensino tradicionais" € o que configura o instrucionismo,
tendo o computador mediando essa relacdo como maquina de ensinar. O instrucionismo
focaliza a transmissdo de conteudos: valoriza “a reprodugdo, a repeticdo, a

memoriza¢ao, a fixacdo de conteldos, a centralidade e controle do professor, o produto,
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os modelos, o reforgo positivo” (Bruno et al., 2012, p. 124). Compreendemos que nesta
abordagem, os estudantes, jovens e criangas, sdo postos em situacdo de abandono
cultural uma vez que os professores frequentemente ndo reconhecem os obstaculos
encontrados por eles, tampouco seus contextos. Por outro lado, quando ocorre a
construcao do conhecimento por meio do computador, de modo que o sujeito seja ativo,
assuma a autoria desse processo e, por estar também motivado, integre aspectos
afetivos advindos do envolvimento com sua construcdo autoral, os autores. Papert
(1986) e Valente (2002), denominam essa abordagem de construcionismo. Assim, 0
construcionismo, que € alicer¢cado na construcéo de conhecimentos pelo aprendiz tendo
0 computador como maquina a ser ensinada, "supde que os estudantes aprenderao
melhor por meio da descoberta de conhecimentos pelos quais tenham interesse" (Bruno
et al., 2012, p. 128).

A opcdao por estas trés escolas se deu em meio a intengdo de compreender que
movimentos séo realizados por elas e seus estudantes em prol das superacdes do

instituido para a emergéncia e consolidacdo do desejado.

Neste trajeto, muitas questdes emergiram: Como esses estudantes reconstroem
sua participacdo, decisdes, caminhos? Como relacionam-se com 0s outros e como as
escolas promovem possibilidades de opinido a eles? Que movimentos cada escola
(escola do Projeto Ancora-Brasil, Escola da Ponte-Portugal e Escola A Voz do Operario
da Graca-Portugal) fez/ faz para superar o modelo instrucionista de ensino? Como esses
estudantes reconstroem suas experiéncias foi uma pergunta que derivou de uma
primeira que pretendia verificar como eles construiam seus caminhos de formacgéo. A
pergunta foi reformulada e em cada escola foi possivel verificar como, no ambito de
cada situagéo escolar, eles (jovens estudantes) vivenciavam as condi¢cdes que lhes

eram proporcionadas.

Os processos de imers&o nas escolas? iniciaram-se pela Escola do Projeto Ancora
(Estado de Sado Paulo/ Brasil) ao longo dos meses de abril, junho, agosto, setembro,
outubro e novembro do ano de 2015 (denominada escola 1). A segunda escola da
pesquisa foi a Escola da Ponte (Distrito do Porto/ Portugal), aos finais do ano letivo de
2016/ 2017, em dezesseis dias inteiros de estada nesta escola no ano de 2017

(denominada escola 2). Na terceira escola, A Voz do Operario da Graca (Lisboa/

2 A pesquisadora gue esteve no campo da pesquisa através da imers&o € a primeira autora deste artigo. A
segunda autora € a orientadora da pesquisa.
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Portugal), foram quinze dias inteiros e consecutivos de imersdo da pesquisadora ao
longo do més de setembro de 2017 (denominada escola 3). No decurso deste processo
foram acompanhados alunos destas escolas, 0s quais elegemos para apresentar neste
artigo Bruno (no contexto do caso da escola 1), Miguel (no contexto do caso da escola
2) e Pedro (no contexto do caso da escola 3)°.

Dessa maneira, apresentam-se nas paginas a seguir: 0s procedimentos
metodoldgicos adotados na pesquisa para melhor compreensao da entrada e saida do
campo, quem sao 0s sujeitos da pesquisa, que instrumentos foram utilizados para a
coleta de dados. Apés isso, sdo apresentados o0s casos das escolas 1, 2 e 3
recuperando os trés alunos a elas vinculados na ordem acima descrita (processo de
imers&o) nas suas relacdes com a proposta pedagogica e no modo como ressignificam

suas experiéncias nesses contextos.

Pretende-se levantar reflexdes sobre o aluno e a escola, sobre a crenca de que
vivemos uma “crise na educacao”, sobre a imagem que projetamos sobre os alunos
como “autbnomos”, “livres”, “participativos”, sobre os modos como os transformamos
em “um grupo social diferenciado que é afetado pelo fato de ser escolarizado”
(Sacristan, 2005, p. 108).

Caminhos Metodolégicos

O processo de imerséo nas escolas e os procedimentos de entrada e saida dos

campos de pesquisa estéo ilustrados e sintetizados no quadro 1.

Para verificar como, no &mbito de cada situagéo escolar, as criancas vivenciavam
as condic¢des que lhes eram proporcionadas foram realizadas observagfes de como 0s
meninos(as) interagiam nos espagos de formagéo, acesso a documentos orientadores

das escolas, a materiais de estudos dos(as) meninos(as) e de Roda de Conversa.

Foram utilizadas entrevistas semi-estruturadas caracterizadas por permitir
flexibilidade ao entrevistado e por estruturar os tépicos gerais previamente pensados
pelo entrevistador, mas com possibilidades de falar de maneira livre, sem roteiros pré-
determinados e fechados. Através do cruzamento de pesquisa bibliografica e
documental, observagfes e entrevistas, Roda de Conversa, além de acesso a materiais

de estudo dos alunos, sdo recuperados no processo de narragdo pela pesquisadora os

3 Nomes ficticios.
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sentidos produzidos sobre esses movimentos, sobre essas construcdes sociais que sdo
as escolas.

Quadro 1. Procedimentos de entrada e saida do campo de pesquisa nas trés escolas.

Escola do Projeto Ancora Primeiros contatos
(Brasil) - 2015 Aceite como pesquisadora
Imerséo e observac¢des com notas de campo
Entrevistas com os dois alunos acompanhados
Entrevistas com dois professores
(Envio de texto produzido ainda que nao tenha sido uma
solicitacdo da escola)
Escola da Ponte (Portugal) - Primeiros contatos
2017 Envio do projeto de pesquisa por e-mail
Aceite como pesquisadora
Observacdes com notas de campo
Entrevistas com dois professores
Compromisso em enviar o texto produzido
Escola A Voz do Operéario da Primeiros contatos
Graca (Portugal) - 2017 Envio do projeto de pesquisa por e-mail incluindo os
instrumentos-guia de entrevista, observagéo e proposta de
Roda de Conversa
Compromisso em enviar o texto produzido
Imerséo e observacdes com notas de campo
Realiza¢cdo da Roda de Conversa com o grupo de trabalho
acompanhado
Entrevista com diretor pedagégico
Fonte: Elaborado pelo préprio autor.

Segundo Bruner (1996), a narrativa € uma “negociacao cultural’, versées de um
fato, entendimento social no contexto de negociacéo ao considerar mdltiplas narrativas
e suas construcdes provendo flexibilidade necesséria para a coeréncia da vida cultural.
Nesta perspectiva, ressignifica-se o passado na busca por sua coeréncia, construindo
histéria. Segundo o autor, 0 tempo narrativo é oferecido pelos protagonistas na narrativa
ou pelo narrador ou ainda por ambos. Essa temporalidade da narrativa na preservacao
dos significados é o que torna a narrativa um discurso. Tal discurso € um tipo de texto,
um género, um modo de construir um texto. As narrativas sdo construgdes histéricas
afetadas pelos fatores culturais. A presente pesquisa, dessa maneira, por meio da
narrativa, integra vozes: da pesquisadora, das criancas, dos professores,
coordenadores, diretores, professores orientadores da pesquisa, dos professores das

bancas examinadoras, dos professores das Universidades parceiras nesta

A Reuvista Interaccoes estd licenciada com uma licenga CC BY-NC-SA 4.0



https://revistas.rcaap.pt/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/?ref=chooser-v1

335 VEIGA & BRUNO =)

investigacdo*, dos colegas de curso.

As entrevistas surgiram como oportunidade para esclarecer algumas duvidas,
compreender melhor a organizacéo do trabalho pedagdégico e aspectos relacionados ao
percurso dos alunos. Gomes (2015) sugere para a interpretacdo dos dados: a busca da
I6gica interna dos fatos, relagdes e observagdes, situando-os no contexto e produzindo
sentidos a partir das recorréncias. Na exploracdo do material recorreu-se a: 1)
identificacdo das ideias explicitas e implicitas no texto; 2) busca de sentidos mais
amplos atribuidos, e 3) didlogo entre essas idéias, informa¢cBes de outros estudos
acerca do assunto e o referencial teérico. Segundo o autor, articula-se na construcao
da sintese interpretativa uma articulagédo entre objetivos do estudo, base tedrica e dados

empiricos.

Na leitura, releitura, retomada de trechos das notas de campo, a evidenciagédo do
recorrente relacionado ao afinamento do olhar aos objetivos, o desvelar das idéias/
sentidos decorrentes dessas recorréncias e o cruzamento com dados (documentos da
escola, entrevistas e revisdo bibliografica mais especifica relacionada as escolas) e
fundamentagdo tedrica foram dando forma a andlise, sem o0 uso de categorias
previamente estabelecidas. Elas surgiram do encontro entre as observagfes e das

informacg@es das entrevistas e o0 produto dos dialogos com diversos referenciais.

Dessa maneira, as agfes em cada escola, contexto dos espacos de formagdo em
gue estavam inseridos os alunos, sdo recorréncias das notas de campo cruzadas com
as demais fontes, reconstruidas segundo o olhar da pesquisadora, que assume o seu
lugar de narradora na exposi¢éo. Trechos foram recortados e organizados de modo a

gue deram origem a categorias e, dentro delas, subcategorias relacionadas.

As entrevistas, tanto com alunos quanto com professores, tiveram duragdo
aproximada de uma hora. No pendultimo dia de estadia na Escola A Voz do Operario,
depois de trés semanas de (con)vivéncia, houve uma Roda de Conversa com o grupo
de trabalho acompanhado. Os procedimentos foram envio do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido aos pais, assinado um dia antes, inclusive em que constava a
informagé&o de que o encontro teria um registro em audio; explicitagdo ao grupo de

alunos no dia do encontro acerca dos objetivos e 0 aceite em patrticipar; leitura do Termo

4 Complementagéo de estudos, Doutorado Sanduiche no Exterior, sob co-orientagdo do prof. Dr. Rui

Eduardo Trindade Fernandes, da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educa¢do da Universidade do
Porto/ Portugal.

A Reuvista Interaccoes estd licenciada com uma licenga CC BY-NC-SA 4.0



https://revistas.rcaap.pt/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/?ref=chooser-v1

\_‘3\ “UM MODO DE ASSEMBLEIA” 336

de Assentimento Livre e Esclarecido pelos meninos e meninas. De maneira geral, foi

explicado ao grupo que conversariamos sobre suas experiéncias na escola.

O grupo de trabalho acompanhado na Escola A Voz do Operéario era composto
por cinco integrantes, trés meninas e dois meninos (Mateus, Isabel, Margarida, Matilde
e Pedro). No recorte apresentado neste artigo apresenta-se trecho de Roda de
Conversa em que Pedro aparece em didlogo apenas com Mateus, Isabel e a
pesquisadora, que atuou como moderadora. Teve a duracao de 40 minutos e a interagao
gravada de 24 minutos e 22 segundos e aconteceu com 0 apoio da escola com envio
por e-mail do convite aos pais solicitando a participacdo, Termo de Consentimento
impresso e entregue aos pais pelos alunos no dia anterior, sendo devolvida uma cépia
assinada no dia de realizacdo da Roda de Conversa a pesquisadora. As interacoes

foram gravadas em 4udio e posteriormente transcritas.

A escolha das escolas foi mobilizada inicialmente pelo video “Quando Sinto que
Ja Sei” veiculado no Brasil®. Esse video foi a referéncia para que chegassemos a Escola
do Projeto Ancora, que nos levou a escola da Ponte e depois & escola A Voz do Operario
por suas relagfes de influéncia. A primeira se inspirou na experiéncia da segunda que,
por sua vez, se inspirou pela experiéncia da terceira em suas origens. A escolha das
criancas a serem acompanhadas em suas rotinas deu-se por aceite e afinidade/
proximidade durante as observacdes e imersdo na escola. O objetivo era o ensino
fundamental/ educacédo basica, por isso as idades das criangas giram em torno dos 9

aos 13 anos.
Caso da Escola 1°

A escola do Projeto Ancora localiza-se em S&o Paulo’, o Estado mais
industrializado do Brasil. Trata-se de entidade privada, sem fins lucrativos e que
realizava movimentos para se tornar uma escola publica junto as instancias
governamentais. E gratuita para as criancas e jovens que a frequentam. Atende familias

de baixa renda, inscritas nos CRAS (Centros de Referéncia em Assisténcia Social) da

5 Publicado no YouTube pela produtora Despertar Filmes em 29 de julho de 2014. Apresenta algumas
escolas que transformaram suas praticas. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=HX6P6P3x1Qg. Acesso em: 16 de nov. 2014.

6 Ao longo dos meses de abril, junho, agosto, setembro, outubro e novembro do ano de 2015 foi realizada
a imersao na escola, uma semana a cada més.

7 A época da realizac&o da pesquisa — 2015.
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zona de abrangéncia do municipio de Cotia. Atende moradores de bairros dos
municipios de Cotia, Carapicuiba, Embu das Artes, Osasco e Sao Paulo, compostos por
familias, em grande parte, advindas de situa¢des de vulnerabilidade social. No periodo
da pesquisa nesta escola, eram atendidos um total de 204 meninos e meninas
(Relatério, 2013).

A escola estava organizada por Nucleos de Projeto, assim como se apresenta a
organizacdo formal na Escola da Ponte (experiéncia na qual se inspira). Os alunos
frequentam o Projeto em contra-turno®. Segundo seus documentos orientadores, a
pedagogia de projetos de aprendizagem na perspectiva de Chaves (2013) preocupa-se
com a articulacdo entre a aprendizagem gque acontece na escola, a vida e a experiéncia
dos educandos, ou seja, em seus “pontos fortes”, e ndo em seus “pontos fracos” como
guando sdo encaixados em padrdes. Isso abriria maiores possibilidades de
envolvimento ativo dos alunos, ndo s6 na concepc¢ao e elaboracdo de seus projetos de
aprendizagem, mas também na implementacdo e avaliacdo. Nesta pedagogia, 0
educador auxilia a crianca a buscar e encontrar interesses, o que gosta de fazer ou o
gue gostaria de aprender, tomando a responsabilidade de encontrar atividades que
promovam as habilidades e competéncias necessarias para transformar sonhos em
realidade. A escola seria o lugar em que os alunos aprendem a projetar e construir suas

vidas.

No cruzamento dos dados da pesquisa, verificou-se que as a¢bes que regiam o
Nucleo de Desenvolvimento®, foco da pesquisa, com relacédo a organizacédo social do
trabalho indicou uma progressiva responsabilizacdo dos alunos. Isso se deve ao fato
gue eram alunos que utilizavam os instrumentos de regulagdo como componentes de
seu processo de autonomizacdo pessoal e acabavam por serem responsabilizados
pelos seus usos a partir dos roteiros de apoio feitos pelo professor. Cosme e Trindade
(2013) discutem que os usos que se fazem destes instrumentos de regulacdo de

tempos, espacos e atividades dependem do paradigma pedagdégico associado a ele:

[...] no paradigma da aprendizagem a responsabilidade pela utilizag&do dos instrumentos de

regulacdo pertence, em larga medida, aos alunos. Sao os professores que propdem,

8 O Projeto de Assisténcia Social funcionava no contra-turno das escolas, ou seja, no horario oposto aos
turnos frequentados pelas criangas e jovens nas escolas préximas ao Projeto, com atividades culturais e
cursos profissionalizantes.

9 A escola organizava-se em Nucleos de Projeto (Iniciagdo, Pré-Desenvolvimento, Desenvolvimento,
Consolidacao). O Nucleo de Desenvolvimento corresponderia do 6° ao 9° ano do ensino fundamental.
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enquanto forem necessarios, os roteiros de leitura, os roteiros de apoio as atividades de
pesquisa, os mapas de gestdo do trabalho de projeto ou, entre outros instrumentos
possiveis, os mapas de registro das atividades, mas séo os alunos que os utilizam como
componentes do seu processo de autonomizacdo pessoal e da assuncdo de

responsabilidades e compromissos no seio do grupo. (p. 36)

Os autores, nessa perspectiva, discutem os poélos opostos entre o paradigma da
aprendizagem com uma centralidade em grande medida na responsabilizacdo do aluno,
enguanto no paradigma da instrucdo a organizacdo do trabalho e instrumentos é de

responsabilidade exclusiva do professor.

Bruno®® - 13 anos - “Eu n&o brinco na hora de ligdo”

Os educadores na escola do Projeto Ancora dizem que a dificuldade do Bruno é
a concentracdo. Ele diz que se concentra melhor quando ouve musicas de que gosta,
“seu corpo se sente mais relaxado”. No entanto, ndo as ouve enquanto esta na escola.
E ao perguntar se ele pode fazer escolhas na escola, ele diz que algumas sim, mas em
algumas ocasides os educadores insistem para que eles experimentem algo que
pensam ndo gostar para ver se passam a gostar. Gosta muito de danga, musica, ritmos
e jogos. O sonho levantando pelo Bruno na Roda dos Sonhos!! foi o de 'aulas de

informatica' (Figura 1). Ele gosta muito de assuntos relacionados a computadores.
Sabendo mais sobre os sonhos do Bruno, ele diz:

Pesquisador: E quando vocé fala que tinha vontade de entender mais de computacéo é
por que?

Bruno: E porque eu gosto muito de computagdo. Computagéo para mim é tipo o meu
sonho. Eu gosto tanto que eu quero fazer um projeto disso, s6 que ai eu ndo posso fazer
um projeto porque tem que ter um grupo, € 0 meu grupo nao gosta de computacao, so6 de
terror, livro, essas coisas. Entdo eu ainda nédo fiz esse projeto. Mas, quando eu fiz foi bem

legal, porque o M. (educador) deixou eu fazer né? Eu ainda néo tinha grupo, e ele foi o

10 Nome ficticio.

11 Determinado momento proposto pelos professores no inicio do ano letivo para servir de organizagdo para
grupos de estudo.
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sexto tutor meu, porque eu to aqui [na escola] faz tempo...
Pesquisador: Bom, ai o M. (educador) nesta época te ajudou né?

Bruno: E, ele se formou em matematica (acho que ele se formou em engenharia?), mas

ele sabe um pouco de computagéo, ele sabe bastante de computacéo.

Pesquisador: Os educadores explicam para vocés o porqué das coisas? Por exemplo,
vocé tinha um sonho né? Mas néo pbde fazer o projeto com ele porque precisou entrar
num grupo relacionado a outra coisa, que era acampamento. E ai? Eles conversam com
vocés sobre o porqué e tudo mais?

Bruno: Sim. Eles falaram o porqué, s6 que ndo me lembro. A Luna vai te explicar melhor

essa parte, porque ndo me lembro ndo. (Entrevista com Bruno em 28/ 10/ 2015)

Figura 1 — Sonhos — Escola do Projeto Ancora.

O Bruno, entéo, tem clareza de seu interesse de estudo, seu sonho, promovido

para discussédo pelos educadores no contexto do Nucleo de Desenvolvimento. Seu

sonho nao foi integrado como campo de estudos, como foi apresentado na proposta

inicial dos educadores, e ele foi ‘obrigado’ a assumir sonhos alheios aos seus. Mas sera

gue é funcdo da escola dirigir seu projeto pedagégico aos interesses dos alunos

considerando esse lugar como espaco e tempo de cultura curricularizada, como

Sacristan (2005) discute? Sera que a escola conseguiria integrar curriculos e sonhos

nos processos de estudos?

Estudar, para Larrosa (2010) é uma atencdo tensionada ao extremo, uma
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concentracao, um ensimesmamento. O estudante fecha os olhos a tudo aquilo que ndo

é estudo:

Sua concentragdo é certamente um muro fragil, incapaz, em sua fragilidade, de coloca-lo
realmente a salvo. Mas sua postura atdnita e absorta €, também, e ao mesmo tempo, uma
barreira poderosa que expressa sua indiferenga a ameaca, sua liberdade soberana em

relacdo a ameaca. (p. 199)

Para este pesquisador, o estudante € um ser de trato dificil, caminhando como se

estivesse se escondendo de alguma coisa, nunca € visto entre as pessoas.

Como o Bruno poderia participar, e ajudar a decidir, refletir sobre possiveis
caminhos no contexto do aprofundamento de seus estudos, de suas responsabilidades
e no contexto da relacdo da escola com seu entorno, ja que tais aspectos integram a

proposta da escola, nas questdes relacionadas ao contemporaneo?

Considerando que ha a intencdo de ampliar e desinstitucionalizar as acgfes
pedagdgicas da escola, o que ja se configura numa grande ruptura com a l6gica das
velhas instituicdes, poderia ele [Bruno], inclusive, auxiliar numa possivel transformacao
das relagfes na escola com as TDIC e na propria transformagéo do entorno? E mais,
talvez, se a escola investisse no sonho de Bruno, poderia fomentar reflexdes criticas
sobre a sociedade atual, como sintese das transformacdes historicas, e também sobre
seu pertencimento como pessoa singular a este legado. Tais a¢gbes ndo seriam
promotoras da autonomia do Bruno, articulando conhecimento a sua vida e ao tempo
histérico em que vive? Poderia auxiliar ndo s6 em questbes praticas dos cuidados
cotidianos com os equipamentos e no auxilio aos colegas e ao Nucleo, mas nas
discussbes acerca da formacdo humana para o uso dos recursos das tecnologias de

informag&o e comunicagéo.

Serres (2013) diz que serdo esses jovens que ajudardo a redesenhar os formatos,
criando novos lagos, num contexto de consequéncias culturais, cognitivas e
comunicativas para a produgdo do conhecimento. Ao considerar a grande hibridiza¢ao
permitida pela digitalizacdo e pela linguagem hipermidiatica, Santaella (2007) enfatiza
0S processos inteiramente novos, interativos e dialdgicos que se complexificam com a

linguagem digital e que provocam novas rela¢gdes com o conhecimento.

Bruno produziu movimentos autbnomos ao manifestar e apostar em seu sonho. A
escola e seus educadores promoveram atos de curriculo, ou seja, praticas curriculares

em gue se compreenda que "interativamente, numa incessante atribuicdo de sentidos,
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todos os envolvidos com as questfes curriculares, a partir da sua posicao politica, sdo
atores curriculantes" (Macedo 2013), mas talvez ndo tenham conseguido perceber que
0 “sonho” de um pode se agigantar. Possivelmente ao abrir mdo de seu sonho para
integrar o sonho de outrem, os Brunos tém deixado de acreditar em suas reais
potencialidades e, portanto, perdido o interesse manifestado na ‘'falta de concentracéo'.

Perdem ‘Brunos’, perdem a escola e seus educadores.

Caso da Escola 2'?

Escola da Ponte, inspiracdo para a Escola do Projeto Ancora, fica numa pequena
vila, em sua terceira construcdo. Atende um total de 205 alunos, desde o pré-escolar
até o nono ano do terceiro ciclo, funcionando todos no mesmo prédio, construido para
abrigar esta e mais outra escola publica. A placa de inauguragéo data de 2012, ano em
gue a escola passa da segunda instalacdo - de um dos lados da margem do rio que
corta a regido - para a outra margem. Essa regido, de “semi-ruralidade”, esta localizada
no segundo maior distrito de Portugal, a regido norte, com espago verde, casas baixas,

quintas, parreiras de uva, plantacdo de milho e ovelhas pastando.

A escola também organiza-se por Nucleos de projeto™ e a pesquisa ocorreu no
espaco C2 do Nucleo de Consolidagdo, com aproximadamente 22 alunos. No
Regulamento Interno da escola (Regulamento, 2017) consta que no Nucleo de
Consolidagdo os alunos consolidardo as competéncias adquiridas no Nucleo de
Iniciacéo.

Um dos criadores do projeto da Escola da Ponte explica a influéncia do
Movimento da Escola Nova e do trabalho do Adolfo Lima, na Escola Oficina n° 1 (home

da Escola A Voz do Operario em suas origens e também nosso campo de investigacao).

A diferenciacdo pedagdgica, estratégia importante no contexto do MEM?, se
define por ser uma via de oposigao a “gramatica tradicional da escola oitoscentista e a

diversificagdo curricular”, como possibilidade de uma “nova gramatica de escola” (Niza,

12 Foram dezesseis dias inteiros de estada nesta escola no ano de 2017 (meses de abril, maio, junho e
julho), finalzinho do ano letivo de 2016/ 2107.

13 A escola organiza-se em: Pré-escolar, Nlcleo de Iniciagdo (Primeira Vez, I1, 12 e 13), Nucleo de
Consolidagdo (C1 e C2) e Nucleo de Aprofundamento (A1, A2 e A3).

14 Movimento da Escola Moderna é um modelo pedagdgico de gestdo do trabalho escolar que articula o
trabalho de aprendizagem, trabalho curricular compartilhado, organizacdo e gestdo em Conselho de
Cooperacdo, circuitos de comunicacao e trabalho auténomo.
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2017, p. 1).

Do cruzamento dos dados da pesquisa foi possivel verificar os principios
norteadores/ orientadores das acdes e do trabalho no espaco C2 do Nucleo de
Consolidacdo: o estudo individual e/ ou em grupo nos grupos de trabalho. Além disso,
um exercicio de “polidocéncia”, ou seja, mais de um professor no Nucleo, voltado para
a orientacdo do estudo do aluno. As escolhas dos alunos sobre o que estudar nédo
ocorriam de maneira aleatéria e ndo estavam centradas apenas em interesses
individuais, mas tendo em conta também as possibilidades da efetivacdo do estudo, do
trabalho, ancorados no apoio que se pudesse oferecer uns aos outros, sob o olhar e
intervencdo dos professores. E nesse processo entdo que a entre-ajuda e o estudo,
principios extraidos dos materiais produzidos e acessados em campo, serviam como

base do trabalho dos alunos.

O estudo e a entre-ajuda aconteciam num contexto de escolhas proporcionadas
aos alunos, por uma série de critérios para formacdo de seus grupos de trabalho (o0s
pequenos grupos) dentro do espago de aprendizagem da “turma” (nesse caso o C2 do
Nucleo de Consolidacéo). Os alunos fazem propostas de escolha dos grupos, assim
como para a composicdo das responsabilidades em que querem trabalhar e qual
professor tutor deseja para acompanhar seu trajeto de maneira mais proxima. A escolha
da Responsabilidade é por interesse no trabalho: trabalhar com jornal, com livros, com

jardim, etc, ja que ela serve para resolver problemas da escola.

A escolha do professor tutor é por afinidade, com critérios de composi¢do dos
grupos de trabalho. O trabalho de estudo e de entreajuda ganha sentido no processo
de escolhas propostas pelos alunos, inclusive com relacdo também aos temas de
estudos ao longo do ano que podem ser extraidos da base curricular externa obrigatéria
emanada pelo Ministério da Educacéo e traduzida pelos professores das areas em
forma de listas apresentadas aos alunos, assim como também podem derivar de temas
gue fogem a esse curriculo prévio, suscitadas por interesses dos mesmos. Dessa
maneira, o estudo acontece por meio da eleicdo de temas e com 0 apoio e intervencao
dos professores e colegas na avaliagéo, socializacdo (partilha) e até mesmo nas pistas

para se chegar a respostas, aprendizagens.

As vivéncias promovidas nesta escola se apresentam de forma mais articulada e

estavel para os alunos, e isso pode proporcionar sentidos de maior autonomia, pois se
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constituem de modo mais seguro e claro para todos os envolvidos.

Miguel® - 11 anos - “Se vocé fizer o seu trabalho sem atrapalhar o meu...”

Miguel compde o grupo de Responsabilidade Jogos e Recreio Bom, que ele
denominou certa vez como “Jogos de Mesa”. Decidiu registrar no quadro “Ja Sei”:
“Historia de Portugal no século XVII”, pois considerou que ja havia estudado e optou por
comunicar ao professor que ja poderia ser avaliado. Ao fazer uma atividade sobre Rotina
Diaria em inglés, ele buscava um livro que pudesse lhe ajudar a escrever um texto sobre
0 assunto, aproveitando a dica da professora de que no livro pudesse haver um “modelo”
de texto para ser referéncia para sua producdo. No entanto, ele ndo conseguiu fazer
essa pesquisa, porque suas amigas de grupo pediram que ele as ajudasse na atividade
de preencher, relacionada ao tema, pois ele jA havia terminado. Ele mostrou as
respostas e as colegas copiaram. Os professores orientam que ajudar ndo é dar
respostas. As colegas as vezes pedem que ele verifique se suas atividades estdo

corretas, o que indica relacdo de confianca.

Miguel diz que néo gosta de musica e nem das musicas tocadas'® nos espacos.
Segundo um professor, ele [Miguel] se interessa muito por assuntos acessados por meio
de documentarios ou noticias e os traz para a escola. Tal estimulo, por parte da escola
e docentes, faz com que a autonomia, confianca e criticidade assumam lugar de
destaque no projeto pedagdgico. Por exemplo: sdo os alunos que propdem
apresentacdes e colocam-se disponiveis para participar dos eventos da Escola. Na festa
de fim de ano, que se constitui como espaco de socializagdo do que € desenvolvido ao
longo do ano letivo, Miguel declamou um poema de sua autoria. No dia Mundial da
Crianca, em que uma série de atividades foram realizadas no ginésio, Miguel ndo estava
na arquibancada, mas sim junto com as criangas e educadores que ajudavam na
organizacdo e nas tarefas. Ele havia se disponibilizado a ajudar na coleta de coletes
durante a reunido de sua Responsabilidade, enquanto o professor organizava as tarefas
e enviava ao final essa organizacéo ao e-mail do Conselho de Gestédo. Ou seja, Miguel

da sentido as a¢bes propostas na/com/pela escola por meio de atos colaborativos de

15 Nome ficticio.

16 A musica, algumas vezes, € usada para regular o barulho dentro dos ambientes. Serve de alerta para o
fato de que se ndo conseguem ouvir a musica é porque o barulho esta muito alto.
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curriculo.

Segundo um de seus professores, Miguel ainda ndo conseguia impor sua
autoridade junto aos colegas. Por exemplo: uma das tarefas dele, em sua
Responsabilidade, era recolher a bola no recreio, mas os colegas ndo o reconheciam

em tal ‘funcéo’ e dificultavam sua tarefa.

Por conta de condicionalidades do préprio processo da pesquisa e dos acordos
prévios junto a escola, nédo foi possivel realizar entrevista com Miguel. Dessa maneira,
nao houve como verificar o que sentia de sua vivéncia na escola. Mesmo nos momentos
de conversas cotidianas, havia interrupcdes, sejam pelas atividades ou pelas dindmicas

da “turma”, no espacgo de aprendizagem.

Y

No final do ano letivo, época em que a pesquisadora chegou a escola, mais
notadamente nas Ultimas semanas, os alunos formalmente matriculados no 5° ano se
preparavam para provas de afericdo, exigidas pelo Ministério da Educacdo. Faziam
também simulados que, segundo os professores, serviam mais para se acostumar com
0 procedimento, aprender a gerir o tempo da prova, ler as questdes. Nesta ocasido, um
professor comentou, em conversa informal, que numa escola publica ndo se pode fazer
0 que se quer, é diferente de uma escola privada. Porém, entendemos que por serem
publicas é que as escolas, em sua maioria, poderiam promover maior liberdade e

ousadia.

Caso da Escola 3"/

Essa escola, que é uma unidade da Rede de escolas A Voz do Operario, atendia
aproximadamente 410 alunos®® e localiza-se na regido mais antiga da cidade de Lisboa,
portanto seu entorno é urbano. E uma escola fruto de movimento associativo da classe
trabalhadora dos operéarios tabaqueiros que surge para dar sustento a publicagdo do
periédico, o Jornal, sem vinculo partidario ou politico, com fins de melhorar as condi¢ées

gerais de vida e de trabalho, assim como também a instrucao e bem-estar dos mesmos.

Segundo o Estatuto’® que rege a Sociedade de Instrucéo e Beneficéncia, no artigo

17 Foram 15 dias inteiros e consecutivos ao longo do més de setembro de 2017 na escola.
18 Em 2017.

19 Disponivel em: http://www.avozdooperario.pt/index.php/a-voz-do-operario/estatutos. Acesso em: 13 nov.
2107.

A Reuvista Interaccoes estd licenciada com uma licenga CC BY-NC-SA 4.0



https://revistas.rcaap.pt/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/?ref=chooser-v1

345 VEIGA & BRUNO 3}'

1°, trata-se, essa escola, de uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social e, no
artigo 2°, persegue os objetivos recreativos, desportivos, sociais, culturais relativos a

area metropolitana de Lisboa podendo alargar-se ao territrio nacional.

A Escola A Voz do Operéario assume sua vinculagdo ao Movimento da Escola
Moderna Portuguesa e ao paradigma pedagogico da comunicacdo. Paulus (2013),
pesquisador portugués, que teve como campo de pesquisa uma das unidades da rede
de escolas d"A Voz do Operario, afirma a importancia do grupo no projeto de trabalho
de aprendizagem. As acles externas derivariam do trabalho no interior dos grupos.
Cosme e Trindade (2013), também autores portugueses, afirmam que sera o processo
de comunicagao e a “turma” como uma comunidade de aprendizagem que conferem,
além das potencialidades dos sujeitos, uma relevancia para os objetos e atos que
viabilizam a producao do saber ou das vicissitudes conceituais que delimitam esses atos
e objetos. Por isso, consideram que, a partir dessa premissa, pode-se passar de uma
discussdo do ambito do campo do ensino ou do campo do aprender para um outro
patamar: o do campo epistemoldgico. Essa abordagem ancora-se no que denominam

paradigma da comunicagao.

A pesquisa aconteceu ha turma do segundo ciclo. Estavamos em pleno inicio do

ano letivo e tudo se organizando por areas (Al, A2, A3):

[...] Integradas no horéario, a par das disciplinas, os alunos [da escola] tém &reas nao
disciplinares cujo objetivo é trabalhar a transversalidade do curriculo através de Projetos
cujos temas sao lancados pelos Professores: Al, que agrupa Portugués, Inglés e Histoéria
e Geografia de Portugal; A2, Ciéncias Naturais e Matematica; A3, que junta a Educacgéo
Visual, Educacao Tecnoldgica, Educacéo Musical e Educacao Fisica. Na area de TEA/TP
(Tempo de Estudo Autéonomo/Tempo de Projeto) os Projetos, cujos temas sao
integralmente escolhidos pelos alunos, ha também momentos privilegiados para apoiar 0s

alunos que estejam a experimentar algum tipo de dificuldade [...]. (Pereira, 2017, p. 4)

Através de observacdes, vé-se que nas areas estao todos os professores das
disciplinas, que Al sdo linguas e estudos sociais, A2 ciéncias e matematica e A3
expressdes. O tempo de formagéo civica, por exemplo, consiste em Conselho de
Cooperacao, principalmente para discussdo de assuntos relacionados a regras e

atitudes, relacionamentos, conflitos, mas também socializacdo de curiosidades e
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pequenas pesquisas ou ideia de projetos que podem ser realizados e que se colocam
no Diario de Turma. Pedro, um dos meninos acompanhados na pesquisa, diz que o

Diario de Turma € um tipo de Assembleia.

Mais uma vez é notavel o investimento na autonomia dos estudantes:

Podemos encarar isso sob uma dupla perspectiva que tem a ver com a aprendizagem dos
miltdos a serem autdbnomos [...] Esta que foi a dificuldade: queremos de um momento para
0 outro pedir para os mildos se organizarem autonomamente, isto tem que ser uma
transicdo faseada, ndo é7?[...] Porque sendo mais tarde, trata-se no fundo dos miudos
aprenderem a tomar decisdes e a fazer opcdes, ndo é? Porque isso s6 se aprende se eles
puderem escolher, porque sendo nunca vao aprender e nunca vao conseguir fazer. Por
outro lado, a maior dificuldade tem a ver com a articulacdo entre os profissionais porque
infelizmente aquilo que se constréi € que nés andamos de costas voltadas uns para os
outros, ndo é? E olhamos para nés préprios, sozinhos e ndo conseguimos ver o coletivo,
nao é? quer o coletivo de professores, quer o coletivo de alunos, quer o coletivo individual
onde todas estas pessoas se inserem. (Trecho de entrevista com o diretor pedagdgico,
29/ 09/ 2017)

Foi possivel observar que nas primeiras semanas essas mudancas estavam em
processo. A psicéloga integrava o quadro também, estando em sala junto com
professores em momentos variados. Nos tempos de TEA/ TP?° os professores das

diferentes areas se revezavam. Nos tempos de disciplinas somente um professor.

Havia um exercicio de polidocéncia na medida em que a professora de histéria e
geografia de Portugal, estando junto com a professora de portugués/ inglés, ajudava

nas duvidas sobre sujeito, verbo, compreensao de texto.

Essas estratégias devem ser entendidas notadamente no contexto dos principios
pedagdgicos norteadores que atendem as dinAmicas do contexto em que se aplicam e
gue servem também, com relagcéo aos alunos, para que se conscientizem dos processos

de ensino e de aprendizagem:

Os objectivos que se perseguem passam por sublinhar o papel da orientagéo (regulacdo)
do processo de ensino-aprendizagem, ao mesmo tempo que se intenta que os alunos

cheguem a desenvolver a consciéncia e competéncias de auto-regulacao do seu préprio

20 Tempo de Estudo Autdnomo e Tempo de Projeto.
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processo de aprendizagem. (Gonzales, 2002, p. 221)

Segundo Gonzales (2002), a potencialidade desses instrumentos/ estratégias esta
nos principios da inclusdo que se traduz na organiza¢ao por grupos heterogéneos, o
gue expande o olhar restrito apenas ao acolhimento das criancas com necessidades
educativas especiais, a cooperacao quando se privilegia o trabalho por grupos, a partilha
do poder no desenvolvimento curricular porque néo seria pelas aulas do professor que
o curriculo é desenvolvido, mas pela apropriagdo que cada um faz através de registros
com mapas de monitoramento como registros coletivos que ajudam o professor a
orientar os alunos e, inclusive, diferenciando a orientacdo. O Movimento da Escola
Moderna Portuguesa defende, segundo o autor - e os depoimentos que colheu junto a
expoentes importantes do Movimento-, que se partilhe com os alunos o programa que
deve ser trabalhado para que eles ndo sintam que seja algo fora deles, um programa

gue também ¢é do professor.

Abaixo apresentamos um trecho da interacdo em Roda de Conversa realizada
com o grupo de trabalho acompanhado em que Pedro fala sobre essa mudanca que se

implementava no segundo ciclo, socializando seus olhares:

Pedro: Houve uma grande diferenga do primeiro ciclo para o segundo. Fazemos muitas
coisas com a lista de verificacdo, temos sempre a mexer na lista de verificagéo, lista de
verificagdo de HGP, muitas listas e n6s € que damos conta delas, isso parece um bocado
esquisito. No primeiro ciclo nés ndo mexiamos na lista, era nossa professora que tinha a

lista, dava uma aula nova e registrava: pronto, ja aprenderam.
Pesquisadora: Entendi. Vocé esta achando esse ano diferente?

Pedro: E no final do ano faziamos todos em conjunto, se aprendemos iSso e metemos: ja
aprendemos, temos de melhorar ou ndo percebi para ver se é preciso melhorar, se nao

perceberam mesmo ou se estd mesmo aprendido ou podemos passar a frente.

Os alunos que estdo ha mais tempo na escola referem que ja exercitavam o PIT,
gue é justamente a regulacdo pelo aluno, sob orientagdo e acompanhamento dos
professores, de seu caminho de aprendizagem. Pedro sente um certo estranhamento
ao ter posse dos conteudos curriculares através das listas de verificacdo, o que antes
estava mais centrado no trabalho do professor, ainda que ja experimentasse avaliar o

gue havia estudado e o que precisava rever para avancar. Nesse ano letivo, a escola
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pretendia adotar menos manuais e mais livros.

Pedro?! - 10 anos - “Modo de Assembleia”

Pedro esta desde o 1° ano na escola. Fez expressdo de surpresa com tantos
contetdos e a professora diz que ndo esta apresentando a lista de verificacdo de
conteudos na integra para ndo confundi-los ou assusta-los. Acontecia através de

propostas de professores e alunos sob orientacdo dos professores.

Essas orientacbes eram tanto para orientar as discussdes e as participacoes,
guanto nas intervencdes pedagdgicas voltadas ao estudo. Pelas recorréncias em notas
de campo acerca dos principios do trabalho pedagdégico, o principio geral das acdes foi

participacdo/ negociacdo/ interacdo social.

O objetivo é construir estratégias para que cada crianga, com 0 apoio de
professores e colegas, possa atingir objetivos comuns de aprendizagem. Definem-se
em conjunto tanto materiais e espagos — ficheiros e materiais cooperativos - como
instrumentos de pilotagem (listas de verificacdo, agenda semanal, mapas de apoio em
parceria, tarefas, producdes, listas de critérios de avaliagdo do trabalho). Os Projetos de
Trabalho surgem de curiosidades ou necessidades manifestadas pelas criangcas
orientados pelos adultos de forma a garantir o desenvolvimento curricular. S&o projetos
de estudo, de producado artistica, de pesquisa cientifica ou intervencdo social e a

apresentagao dessas producdes séo definidas coletivamente.

Nos Planos Individuais de Trabalho (PIT) e Tempo de Estudo Autbnomo ha a
dedicacgédo a producéo intelectual, treino e estudo dos conteudos curriculares, orientados
pelo PIT, em que os professores oferecem apoio individualizado aos alunos, sendo que
estes apoios sado definidos em Conselho de Cooperacdo. No Tempo de Trabalho
Coletivo, a partir do trabalho das criangas sdo analisados os erros, as inadequagoes, a
resolucao de problemas, e sao feitas revisdes e reescritas de textos nas diferentes areas

do curriculo para o desenvolvimento das competéncias.

Os alunos, por meio da participacdo, sob orienta¢éo dos professores, exercitavam,
em contexto de interacdo social, a proposicao de pequenas pesquisas de uma semana,
socializando curiosidades, perguntas, indagagdes, questionamentos (Gostava de Saber

- Diério de Turma) (Figura 2). Exercitavam também expor aquilo de que ndo gostaram,

21 Nome ficticio.
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os conflitos, os problemas enfrentados, decidindo e opinando sobre possibilidades de
resolvé-los. Essas proposicdes eram como decisbes ou tarefas (algum assunto ou
problema) a serem resolvidos junto aqueles envolvidos. A participacao seria o “trabalho
de aprender”. Nesse processo, buscava-se operar uma gradativa co-responsabilizacdo
relacionada a vida na escola e no grupo/ turma. Sobre isso, Pedro relata junto com

colegas do seu grupo de trabalho (Mateus e Isabel) durante a Roda de Conversa:

Pedro: Nos temos o Diario de Turma que a maioria das outras escolas ndo tem, é um

modo de resolver os problemas entre nos.
Pesquisador: Esse é um modo de resolver os problemas, né?

Mateus: Ha muitas das vezes que nés tomamos decisdes. Eu, a terca-feira, tenho uma
decisdo, ndo sei, uma tarefa, uma nova tarefa para a sala, e ao invés de ter com a
professora escrevo no “proponho”, no Diario de Turma, e depois na sexta ou entdo na

segunda vimos a proposta.

Isabel: No colégio, antes, ndo havia isso [Isabel se refere a escola que frequentava antes
de ingressar nesta]. Nos tinhamos que falar com o adulto e o adulto resolvia as coisas ha
aula, mas no colégio nés falavamos com auxiliares e as vezes resolviamos sozinhos. Mas
as vezes 0s meninos tratavam-nos mal ou iam para um sitio que ndo deveria, e ficavam

de castigo... Pronto. (Trecho de interacdo em Roda de Conversa em 28/ 09/ 2017)

Figura 2 — Diario de Turma — “Um modo de Assembléia”.

Participar das decisdes, dos caminhos a serem tomados em conjunto, sem que o
adulto tome decisdes centralizadas em seu poder, mas ndo sem ele e suas orientagoes,
mas sobretudo sob intervencao deliberada deles também parece ser um modo de nao
deixar as criangas sozinhas na tarefa de resolver os assuntos da vida na escola. Isabel

relembra dos modos como sua escola anterior tratava essa questao. Ou os professores/
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adultos resolviam de maneira solitaria os problemas ou 0s alunos precisavam encontrar
formas de resolvé-los de igual modo, sozinhos. Por isso, era possivel tomar uma deciséo
ou propor uma tarefa/ assunto/ problema para ser observado e pensado no coletivo
sempre com a presenca do professor/ adulto que intervinha nos possiveis
encaminhamentos a serem tomados pelas criancas, na forma de apoio de um mais

experiente.

Mais uma vez, os sentidos construidos por estes alunos, sua escola e educadores
se pauta no desenvolvimento de ambiéncias formativas em que a autonomia é fulcral.
Junto a isso, temos o0 que Bruno (2007) chamou de mediacdo partilhada, em que

docentes e discentes assumem protagonismos nos atos de curriculo.

Reflexbes e Consideracfes Finais

Nas trés escolas sao singulares os modos de intervencdo humana, intervencao
pedagdgica, intervencdo muatua. Esse olhar para a intervencao ou formacao de sujeitos
interventivos afetava sobremaneira os modos como se proporcionava aos alunos
participar, decidir, opinar, encontrar caminhos para as dificuldades e problemas, para
estudar. A intervencdo do adulto, daquele mais experiente, a mediacdo partilhada
(Bruno, 2007), foi se mostrando algo essencial na medida em que, na Escola do Projeto
Ancora, uma aparente crenca de que cada vez menos presenca do educador indicaria
uma gradativa conquista de “autonomia” resultou na responsabilizacdo centrada nos
meninos e meninas. Seria necessario que o trabalho pedagdgico se organizasse de
modo a que se oferecessem aos alunos meios e possibilidades de aprender a decidir,
aprender a participar, aprender a opinar e intervir. Isso dependeria da intervengédo do

adulto.

Na Escola da Ponte (Portugal), os principios extraidos das a¢gfes no espago de
aprendizagem foram o estudo e a entre-ajuda/ intervencao. Para decidir, opinar, intervir,
buscar caminhos estava a disposicdo um conjunto de orientadores e apoiadores para
gue fosse possivel participar com a ajuda dos outros, sempre em grupo e sempre sob
orientacdo de adultos. Alguns pontos eram negociados com os professores sobre os
temas de estudo, sobre os modos de socializar uma producg&o ou avaliar e ser avaliado.
Os problemas e conflitos podiam ser resolvidos ou socializados no coletivo, quando ndo
se encontrava uma solu¢édo no contato mais préximo. Ja na Escola A Voz do Operario
da Graca, foi possivel verificar que através da participagcdo intervindo, propondo,

opinando, ajudando, apoiando, interagindo, o grupo/ turma sob orientacdo e propostas
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dos professores escolhiam, assumiam tarefas, expunham uma curiosidade ou
propunham uma pequena pesquisa. Socializavam também problemas, conflitos a serem
discutidos, sempre com o apoio dos professores como discutem Cosme e Trindade
(2013) no "paradigma da comunicacao”, o que distribui responsabilidades no processo
pedagadgico.

Escolas e seus projetos educativos sdo, sobretudo, projetos sociais. A intengéo
deste trabalho ndo é tracar comparativos entre escolas e nem tampouco mostrar que
uma escola pode replicar a experiéncia da outra. Mas um trabalho como este buscou
essencialmente dar voz aos alunos e compreender um pouco mais acerca de seus
caminhos e vivéncias na escola contemporanea. Uma escola que é hoje produtora
também de uma cultura digital e por isso nossa relagdo com o construcionismo, pois
nao se pode tratar destes processos afeitos a autoria e a autonomia apartados de uma
cultura mediada por tecnologias digitais e em rede.

Como estudantes ressignificam suas experiéncias nos movimentos de trés
escolas em seus processos de superacdo do modelo instrucionista de ensino foi o
objetivo que se perseguiu. Se por um lado ndo se pode incorrer no erro de basear o
trabalho pedagdgico nos interesses individuais dos alunos sob pena de deixa-los no
abandono cultural como permitem as reflexdes acerca dos conflitos emergentes do
contexto da Escola do Projeto Ancora, mostra-se também como fato o de que na Escola
da Ponte e na Escola A Voz do Operario os principios extraidos das acfes sdo
eminentemente “escolares”: o estudo, a intervengéao, a participagado guiada sempre sob
orientacdo e os olhos dos adultos, projetando a experiéncia escolar das criangas como
alunos. Ao mesmo tempo, a cocriacdo de ambiéncias formativas que fomentem o

desenvolvimento da autonomia se instaura como diferencial.

Para Sacristan (2005) depositamos grande expectativa na escola como
possibilidade de mobilidade social e sucesso futuro ou formamos nossa esperanca de
gue a cultura da educacéo seja atualizada rapidamente, mas é preciso ter em conta que
as escolas e os professores também tém suas possibilidades e limitacées naquilo que
podem, sabem ou querem fazer por si mesmos e nas condi¢gdes em que trabalham. Para
0 autor, no entanto, o pior que pode acontecer é ndo sermos capazes de imaginar
experiéncias ou “novas formas de institucionalizar praticas mais de acordo com os

principios que defendemos” (p. 192).

A pesquisa imersiva e narrativa desenvolvida por meio da vivéncia nas trés
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escolas nos mostrou que a superacdo do instrucionismo 22 e, portanto, o
desenvolvimento de praticas construcionistas se ddo em meio a atos de curriculos,
como quis Macedo (2013), que fomentem a autonomia de todos os envolvidos (docentes
e discentes), em parceria, em colaboragéo, em interacdo com a Cultura Digital, mediada
por tecnologias digitais e em rede. Destarte, ndo € mais possivel apartar a cultura digital
das praticas educacionais atuais. A superac¢ao do instrucionismo como extensdo do

ensino massivo tradicional conservador se faz urgente.

Estes elementos sdo corresponsaveis pela ressignificacdo das propostas
pedagogicas que incidem nas maneiras como estudantes e educadores decidem,
opinam e participam dos processos de aprendizagens. Podem ser fortes aliados para
transformacéo da escola e, portanto, pela emergéncia do construcionismo na superagao

do instrucionismo.

Cada escola, de formas singulares e também plurais conseguiu, por meio das
narrativas de seus atores curriculantes, nos dar pistas sobre como transformar os
processos de aprendizagem com base na autonomia. Ficamos, desse modo, com dados

gue revelam que mudar é possivel, ainda que nao seja tarefa facil.
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