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Resumo

As escolas de educagdo infantil foram desafiadas a pensar formas de dar
seguimento aos processos de desenvolvimento infanti na auséncia da
presencialidade, questdo necessaria para prevencdo a disseminacdo da Covid-19.
Varios questionamentos surgiram, nos primeiros dias de fechamento das escolas, em
especial referentes a como seguir com o desenvolvimento das criangas, como realizar
o planejamento e o0 acompanhamento das atividades pedagdgicas e como estabelecer
e manter os vinculos afetivos. E nesse cenario que esse artigo se inscreve, buscando
relatar a experiéncia de ciclos de formacéo continuada de professores para apoiar e
acompanhar as praticas docentes, desenvolvidos durante 2020 e 2021, frente ao
cenario pandémico, de uma Rede de Ensino Privada de Educac¢édo Bésica do sul do
Brasil, com 19 colégios, aproximadamente 270 educadores e mais de dois mil
estudantes de educacéo infantil. Para tanto, o artigo apresenta como base conceitual
as concepcdes de infancia, os direitos de aprendizagem, formacéo docente e curriculo

da proposta pedagdégica da educacado infantil da Rede e os aspectos fundantes da
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Base Nacional Comum Curricular para o referido segmento da Educacdo Basica.
Assim sendo, a pesquisa contribui para a ampliacado da reflexdo e do dialogo sobre a
formacdo de professores e a pratica docente, no contexto de afastamento social,
desencadeado pela pandemia, visando explicitar o protagonismo infantil, a importancia
da participacdo da comunidade/familias no ambiente escolar e do desenvolvimento

curricular como espaco de experiéncias.

Palavras-chave: Educacéo Infantil; Saberes e Fazeres Docentes; Pandemia; Ensino
Remoto.

Abstract

Kindergarten schools were challenged to think of ways to monitor child
development processes in the absence of presence, a necessary issue to avoid the
dissemination of Covid-19. Several questions arose in the first days of school closing,
especially regarding how to continue with the children's development, how to carry out
the planning and monitoring of pedagogical activities and how to establish and
maintain affective bonds. This article fits in this scenario, reporting the experience of
continuing education cycles for teachers to support and monitor teaching practice,
developed during 2020 and 2021, in a Private Group of Schools in the south do Brasil,
with 19 schools, approximately 270 educators and more than two thousand students.
Therefore, the article presents as a conceptual basis the conceptions of childhood, the
rights to learning, teacher training and the curriculum of the schools pedagogical
proposal for early childhood education and the founding aspects of the National
Common Curriculum Base for the referred segment of Basic Education. Therefore, the
research contributes to the expansion of reflection and dialogue on teacher education
and teaching practice, in the context of social distancing, triggered by the pandemic,
aiming to clarify the role of children, the importance of community/families participation

in the school environment and curriculum development as a space for experiences.

Keywords: Child education; Teaching knowledge and practices; Pandemic; Remote

Teaching.

Para Iniciar a Conversa: Contextos e Questionamentos

A partir do ano de 2020, as escolas precisaram se reinventar, reestruturando
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suas praticas, revisitando o0s conceitos e criando novos fazeres. Esse ano foi marcado,
no Brasil e no mundo, como um ano atipico com relacdo a organizacdo da vida das
pessoas, as relacdes, os trabalhos e o cotidiano. As politicas de distanciamento social
necessarias para o controle da disseminacdo do novo coronavirus SARS-CoV-2,
recomendadas pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS), afetaram diretamente a
vida da populagdo mundial. Uma doenca infectocontagiosa, ocasionada pela
propagacao desse virus, ainda pouco conhecido pela literatura médica, e que, pela
disseminacdo em escala global, afeta progressivamente as popula¢gbes de diferentes
paises, fato em que a area da saude define como pandemia.

Em fungéo disso, a populacdo foi orientada por cientistas e especialistas em
saude publica, infectologias e virologistas, a adotar o distanciamento social como
principal medida de contencdo da propagacdo do virus, além da insercdo de
protocolos rigorosos de higienizacdo e utilizacdo obrigatoria de mascara. Em varias
partes do mundo, mas especialmente no Brasil, as escolas foram fechadas seguindo
decretos estaduais e municipais de contencgdo da pandemia.

Ap6s um fechamento subito das instituicdes educacionais no pais, com a edicdo
de medidas provisorias e orientagbes governamentais que possibilitavam a
virtualizagdo das aulas ou suspencdo temporaria das mesmas, com reposicao
posterior do calendario letivo, a organizacdo de novos e diferenciados modelos de
educacdo foram sendo desenvolvidos. A preocupacdo que se instalou entre os
educadores e a sociedade era criar possibilidades inovadoras para seguir com 0s
processos de aprendizagem das criangas, de forma que o lapso temporal de aulas
presenciais nao acarretasse perdas profundas e irrepardveis para seus
desenvolvimentos. Ou seja, defender o direito a educagdo reconhecendo e
valorizando a escola como lugar potente de aprendizagem, de construcdo coletiva e

descoberta.

Ao longo dos anos 2020 e 2021, as escolas de educacao basica e, em especial,
as instituicbes de educacdo infantil, experienciaram modelos diversos para
manutencédo das atividades educacionais junto as criangas: virtualizacdo das praticas
pedagdgicas; retorno escalonado de alunos com alternancia de grupos e dias; retorno
hibrido, com parte dos alunos em atividades presenciais e parte dos alunos com
atividades virtualizadas; retorno parcial, com dias ou horarios reduzidos; retorno total
das atividades presenciais. Todas as agOes de alternancia buscaram efetivar os

critérios e recomendacdes legais publicas que foram sendo construidas com base nas
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informacfes advindas dos dados epidemiolégicos, articulados com dados que
evidenciem a situacdo local de cada instituicdo educacional, servindo assim como
subsidios para a retomada das atividades pedagdgicas de forma segura e confiante

para todos: criancas, familias e professores.

A partir do momento em que as escolas necessitaram interromper seus
funcionamentos, sem discussédo prévia de seus impactos sociais e de alternativas para
mitigar os prejuizos decorrentes, descortinou-se a compreensao de que a educacao
necessitaria ocupar espacos e tempos diversos, com praticas inovadoras e criativas,

novos interlocutores e reorganizagéo agil.

As escolas de educacao infantil foram, entéo, desafiadas a pensar formas de dar
seguimento aos processos de desenvolvimento infanti na auséncia da
presencialidade. Varios questionamentos surgiram nos primeiros dias de fechamento
das escolas: como as relagbes pedagdgicas experienciais nas infancias centradas nos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento poderiam ser desenvolvidas,
prescindindo dos espacos escolares intencionalmente preparados para o fazer
pedago6gico? Como caminhar no processo educativo da educacao infantil por meio
exclusivamente virtual? Quais impactos seriam gerados nas criangas sem 0 contato
fisico com os colegas e professores? E o0s docentes, como organizariam seus
planejamentos e acompanhamento dos estudantes? E finalmente, como garantir a
escuta e a permanéncia dos vinculos afetivos, tdo valiosos na infancia, sem a

presenca fisica cotidiana com as criangas?

Assim, iniciava-se um periodo inusitado em que os dias passaram a ser
partilhados pelas janelas e pelas telas dos computadores ou dispositivos méveis. Os
cenarios restritivos de circulacdo foram se desenhando de acordo com o aumento no
nivel de contaminagdo do coronavirus na populagcdo. O impacto ndo foi apenas no
cendrio educacional, mas nos cenarios econdmicos, culturais, historicos e politicos. Ou
seja, uma transformacdo na rotina dos ambientes domésticos familiares, das

instituicdes educacionais e da conjuntura social global.

Percebe-se que algumas palavras como adaptagdo, mudancga, ressignificacéo,
inovacao e superacao se tornaram mais expressivas no vocabulario de todos, exigindo
capacidade de flexibilizagcéo, resiliéncia, adequacéo e criagdo. Do mesmo modo, as
instituicdes educacionais foram impelidas a qualificar seus modos de comunicagéo,

interagdo e de construgao coletiva.

E nesse cenario de descoberta e de coletividade que esse artigo se inscreve,
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isto é, busca discutir as bases conceituais e as alternativas constituidas para levar a
frente o processo educativo na educacao infantil, por meio da formacé&o continuada, da
permanente reflexdo e didlogo sobre as acdes e escolhas efetivadas com e para as
criancas, compreendendo e analisando os diferentes contextos de cada familia, escola
e comunidade. Como l6cus de analise, parte-se da experiéncia de uma Rede de
Ensino Privada de Educacdo Béasica do sul do Brasil, com 19 colégios, em torno de
270 professores e mais de dois mil estudantes de educacao infantil, refletindo sobre o
seu processo de formacéo docente frente ao contexto pandémico e as experiéncias de
planejamento docente e de acompanhamento do desenvolvimento desses estudantes.

Educacdo Infantil: Desafios para o Processo Educativo em Tempos de
Suspensdao das Atividades Presenciais

Diante do contexto adverso em que se estd imerso, decorrente da necessidade
de isolamento social para a contencdo da disseminacdo do virus, instituicdes
educacionais, coordenadores e professores foram chamados a se adaptar
rapidamente para umareconfiguracdo de planejamentos estruturados e
disponibilizados em plataformas virtuais de aprendizagem, destinadas as criancas na
primeira infancia, considerando assim, a presenca e a participagdo das familias nesse
processo educativo. Isto €, foi necessario tracar modos distintos de planejar e dar
sentido e significado a cada proposta indicada, visando atender as necessidades de
desenvolvimento das criangas, mas também de entendimento e comunicagdo com

suas familias.

Nesse contexto de virtualizagdo das atividades educativas presenciais, intitulado
Ensino Emergencial Remoto, o segmento da Educacgéo Infantil também foi afetado e
vivenciou um dos seus maiores desafios. Sendo a primeira etapa da Educacgéo Basica,
a educagao infantil tem por finalidade “o desenvolvimento integral da crianga de até
cinco anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando
a acao da familia e da comunidade”, como apresenta o Art. 29 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDBEN n° 9.394/96).

Na Educacéo Infantil, as criancas vivem seus primeiros contatos fora do seu
ambiente familiar e comecam a interagir e descobrir o mundo a sua volta, com
integracdo as outras criangas, 0 que oportuniza o aprender a conviver e respeitar as
diferencas culturais, bem como a fazer parte de um grupo de pertencimento e de

pares.
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De acordo com Barbosa (2009), as criancas solicitam uma pedagogia
sustentada nas relacfes, nas interacfes e em praticas educativas intencionalmente
voltadas para suas experiéncias cotidianas e seus processos de aprendizagem no
espaco coletivo. No exercicio da convivéncia se aprende a descentralizar os pontos de
vista, se aprende a agir de modo cooperativo, vivenciando momentos de tolerancia,
espera, negociacdo e diadlogo. A autora destaca ainda que todas as relacdes e
interacdes entre os sujeitos pressupdem o cuidado e, como modalidade especifica das
relacbes entre os humanos, todas as préaticas cotidianas permeadas de cuidados
expressam afeto, atencdo, escuta, empatia, fraternidade e compromisso com o outro.
Cuidar é uma relacdo que envolve atitude, emocdo, pensamento e, portanto, é
educativa. Pensar na pluralidade das criangas é valorizar e potencializar a experiéncia
da convivéncia. Por possuir caracteristicas proprias, a educacao infantil estrutura-se a
partir da conexdo entre o cuidar e educar, na perspectiva do acolhimento, da
diversidade dos sujeitos e na recepcao as manifestacdes das suas singularidades.

Nessa perspectiva, podemos reivindicar trés fun¢des indissociaveis para as creches e
pré-escolas. Primeiramente uma funcéo social, que consiste em acolher, para educar e
cuidar, criangas entre 0 e 6 anos e 11 meses, compartilhando com as familias o
processo de formagdo e constituicdo da criangca pequena em sua integralidade. Em
segundo lugar, a funcéo politica de contribuir para que meninos e meninas usufruam de
seus direitos sociais e politicos e exergam seu direito de participacdo, tendo em vista a
sua formacé&o na cidadania. Por fim, a funcdo pedagdgica de ser um lugar privilegiado de
convivéncia e ampliacdo de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas entre
criangas e adultos. A articulagdo entre essas trés funcdes promove a garantia de bem-

estar as criangas, aos profissionais e as familias. (Barbosa, 2009, p.9)

Nesse contexto, o referido segmento da Educacdo Béasica deve
oportunizar a criangca comecgos significativos e qualitativamente diversos,
desafiadores e amplos em possibilidades de interacdo, de investigacao,
agucando as capacidades criativas, inventivas e potentes da infancia. Para
isso, ela precisa ser acolhida e respeitada em suas necessidades e
caracteristicas. Precisa de um ambiente promotor do seu desenvolvimento e
aprendizagem, que reconheca a sua identidade cultural e a veja como um
sujeito de direitos, um ser ativo, de potencialidades, com necessidades
proprias, capaz de agir, de expressar, de aprender, de brincar, de conhecer, de

conviver e de conhecer-se.
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Na perspectiva da promoc¢do, garantia e defesa dos direitos das criancas, 0s
sujeitos infantis sdo considerados atores essenciais que devem ter voz para
referenciar seus desejos e demandas na elaboracdo das propostas pedagodgicas a
serem desenvolvidas em sala de aula e no ambito escolar. Espera-se que as criancas
sejam estimuladas e desafiadas a ampliarem seus horizontes, por meio de uma

relacdo dialodgica e da escuta sensivel.

Nesse sentido, Rinaldi (2013) concebe a escuta como um movimento aberto,
que demanda tempo, sensibilidade e valorizacdo do que € dito. Isto €, um gesto que
produz perguntas e se afasta de julgamentos e intrepretacbes apuradas, mas que
reconhece as diversas formas de linguagem das criancas. A escuta confere

visibilidade e legitimidade aos saberes e ideias das criancas.

No cenario da pandemia, as crian¢as foram privadas da exploracao ativa e livre
de diversos espacgos escolares, como 0s patios, as quadras, as bibliotecas e as salas
de aula, que necessitaram ser reconfigurados. A escola passou a ser vivenciada de
uma outra maneira: com atividades remotas, mediatizadas pelas tecnologias digitais,
visando garantir, excepcionalmente, o direito a continuidade do acesso a escola,
buscando manter, preservar e atender as especificidades e a identidade da infancia.
Brincadeiras, experiéncias, contagdo de historias, desenhos, pinturas, esculturas,
atividades de culinéria e registros diversos fizeram parte do cotidiano das criangas,

que passaram a receber a escola dentro de suas casas.

A parceria entre a escola e as familias tornou-se cada vez mais importante, com
0 objetivo de fortalecer uma relacdo de empatia e cooperacdo nesse momento de
interagdo remota. As criangas que ja frequentavam um ambiente escolar, tiveram que
se adaptar a nova rotina em um ambiente diferente do qual elas estavam
acostumadas, tendo que participar das aulas em casa, mudando a rotina

drasticamente, ocasionando estranhamento e, até mesmo, resisténcia.

Foi fundamental contar com a parceria das familias, no apoio as atividades e no
envio dos registros pedagogicos produzidos pelas criangas, no periodo de atividades
remotas, como fotografias, desenhos, videos, audios, entre outros. Escutar as
criangas, mais do que nunca, tornou-se um verbo ativo que precisou ser refletido e
discutido com a familia, visando garantir o lugar protagonista das criancas nas

experiéncias propostas pela escola.

Contudo, apesar da parceria importante das familias nesse momento de

interagdo virtual, o papel dos professores foi ainda mais significativo, ao tecer novos
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modos de interagir e estar junto aos estudantes, preconizando suas intencionalidades
educativas apoiadas pelo uso das tecnologias. Um fazer docente que se configura
numa relacdo mediada pela familia, mas fortalecida pela sua capacidade de
ressignificacdo conceitual, de criagcdo e de autoria da sua pratica pedagdgica. Um
oficio docente construido na reflexdo atenta as necessidades e as possibilidades de
desenvolvimento das criancas, no investimento de pesquisa e estudo sobre a infancia
contemporanea, para proporcionar diversos tipos de atividades ludicas que instiguem
a crianga durante esse processo de isolamento social por meio da utilizacdo

dos smartphones, tablets e computadores.

Qualquer situagdo de aprendizagem planejada pelos professores corresponde
ao espaco de aprendizagem que visa gerar construcdo de conhecimentos, desde que
respeitadas os diferentes tempos de aprendizagem, ou melhor, os diferentes ritmos
pessoais para aprender. Todos 0s espacos onde as criangas se relacionam,
constroem atitudes, procedimentos e cultura, que sdo fatores determinantes para suas
aprendizagens. Nesse sentido, questbes emergentes nos grupos de criangas,
provenientes de seus encantamentos, desejos e necessidades, sdo avaliadas pelos

professores e integradas a dindmica pedagdgica.

Trata-se da compreensdo de um curriculo emergente e vivo, como apontado por
Rinaldi (2013), que é tecido na relagdo entre criangas e adultos, um curriculo que
valoriza os elementos vividos cotidianamente pelas criancas. Ou seja, € um curriculo
constituido pelo encontro dos diversos mundos que marcam a existéncia dos sujeitos
gue pertencem a escola, um curriculo mediado pela intervencdo docente que, atenta a
urgéncia em dialogar com o que emerge nas relagbes entre o0s sujeitos, constroi seu

fazer pedagdgico (Trois, 2012).

Dos educadores, entédo, foram exigidas mudancas e transformacdes na maneira
de perceber a realidade educacional e de se construir o conhecimento, a partir,
inclusive, do convivio com o imprevisivel e o inesperado. Enfim, neste momento de
isolamento social foi preciso ressaltar algumas premissas pedagdgicas significativas
para que a escola estivesse presente na vida das criancas e de suas familias. Isto é,
colocar o olhar sobre o modo como as criangcas estavam vivenciando essa
experiéncia, as inquietacbes e os anseios advindos do distanciamento social e da
auséncia dos colegas, do ambiente escolar, dos brinquedos e das propostas
vivenciadas coletivamente, no patio, nos espacos abertos e no contato direto com a

natureza.
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Curriculo da educacdao infantil: a emergéncia das praticas pedagogicas que valorizam

e respeitam os direitos de aprendizagem nos diferentes campos de experiéncia

A educacdo infantil, na contemporaneidade, assume a responsabilidade de
potencializar a vivéncia em comunidade, aprendendo a respeitar, a acolher e a

celebrar a diversidade existente nos diferentes contextos sociais.

Isso implica em uma profunda aprendizagem da cultura através de acdes, experiéncias e
praticas de convivio social que tenham solidez, constancia e compromisso, possibilitando
a crianca internalizar as formas cognitivas de pensar, agir e operar que sua comunidade

construiu ao longo da histéria. (Brasil, 2010)

As criancas séo socializadas nas relacdes que estabelecem com seus pares,
com as diversas pessoas que convivem e pelas interacbes e experiéncias que
viabilizam uma compreensdao ampliada de mundo. Neste sentido, a crianca interage,
interpela e provoca mudangas no mundo. Uma perspectiva de desenvolvimento e de

aprendizagem que valoriza a constru¢éo continua e dindmica de conhecimento.

A educagédo infantil € concebida na articulagdo e complementariedade entre
escola, familia e sociedade. A intersetorialidade € o caminho para garantir o bem-
estar, € um esforgco coletivo em viabilizar uma educacdo das criangas pautada pela
interlocucdo e pela defesa dos seus direitos, ndo somente aqueles vinculados a
protecdo da vida, a participagdo social, cultural e politica, mas também, aos direitos

como aprender a sonhar, a formular perguntas, a pensar, a compreender e a sorrir.

Assim, regida pela ética do respeito a crianca, pela politica de conhecer e compreender
seu contexto social e suas culturas e também atenta a estética do mundo simbdlico
infantil, a escola oportuniza os principios politicos de participacdo e liberdade de

expresséo tao caros a uma sociedade democratica e sustentavel. (Brasil, 2010)

Em consonancia com esses principios, os documentos legais destinados as
criangas pequenas foram organizados e revisitados para dar for¢ca e énfase ao lugar
ativo e potente que as criangas ocupam na atualidade. Desde as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI, 2010), o curriculo da infancia
vem sendo pensado a partir de dois eixos estruturantes: a interacdo e a brincadeira.
Do mesmo modo, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) ratifica as
concepgdes de curriculo e de infancia destacando seis direitos de aprendizagem e
definindo um arranjo curricular embasado nas experiéncias e na ampliacdo dos

repertérios simbdlicos, imagéticos e culturais. Cabe destacar, que a BNCC é um

A Revista Interaccoes esté licenciada com uma licenga CC BY-NC-SA 4.0



https://revistas.rcaap.pt/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/?ref=chooser-v1

17 MACHADO, TROIS, KAMPFF & DEUS =

documento normativo e obrigatério para a educacado basica brasileira.

Ao propor esse arranjo curricular, os campos de experiéncias afirmam a
necessidade da imersdo das criancas em préaticas sociais e culturais criativas e
interativas para que possam construir aprendizados significativos. Ou seja, propdem
que as praticas pedagdgicas sejam definidas para e com as criangas, colocando as
mesmas em posicdo de centralidade curricular. Também viabilizam a garantia de que
todas as criancas tenham tempo para explorar as propostas, repetir vivéncias

significativas marcadas pelo desejo, interesse e adesdo das mesmas.

Os cinco campos de experiéncias materializam a integralidade das criangas,
respeitando e potencializando diferentes vivéncias e linguagens, como apresentado no

quadro 1.

Quadro 1 — Sintese da descricao dos Campos de Experiéncia, elaborada a partir da
BNCC (Brasil, 2017).

Campo Descricao

Vinculado a construgdo da identidade individual e coletiva,
explorando e fomentando a construgdo da autonomia a partir da
percepcdo da coletividade, do respeito e cuidado consigo e com o
outro.

O eu, o outro e 0 nos

Articulado ao desenvolvimento motor, a consciéncia corporal, as
diferentes percepcdes relacionadas aos gestos e movimentos e ao
esguema corporal.

Corpo, gestos e
movimentos

Abarca as mudltiplas linguagens e a forma de expresséo: gestual,
Tragos, sons, cores e

verbal, plastica, dramética, musical, valorizando a
formas . o
multissensorialidade.
Escuta, fala, Vinculado a importancia de estar sensivel e atento ao que as
pensamento e criangcas dizem, fazem e expressam, bem como as capacidades
imaginacéao simbdlicas e imaginarias de entender, criar e reinventar o mundo.

Espacgos, tempos,
guantidades,

Articulado a estruturagcdo do pensamento légico com relacdo as
diversas formas de medir, comparar, relacionar, problematizar,

relacdes e

~ contar, observar os objetos, os fendmenos e suas transformagoes.
transformacdes

O arranjo curricular proposto na BNCC (Brasil, 2017), entrelaga saberes das
criancas com os saberes produzidos na humanidade, nos diferentes campos de
experiéncias, e seus objetivos de desenvolvimento e aprendizagem em cada faixa
etaria. O curriculo da educacdao infantil destaca o potencial criativo das criancas, suas

capacidades para formular perguntas, para resolver problemas, para partilhar ideias e

A Revista Interaccoes esté licenciada com uma licenga CC BY-NC-SA 4.0



https://revistas.rcaap.pt/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/?ref=chooser-v1

= (RE)SIGNIFICACOES DA EDUCACAO INFANTIL NO CONTEXTO PANDEMICO 18

sentimentos, e, finalmente, para expressar-se em diferentes contextos usando as

linguagens gestuais, gréaficas, cénicas, tecnoldgicas, verbais, plasticas e artisticas.

A concepcdo do direito das criancas se deve a Convenc¢do da Organizacdo das
Nacoes Unidas (ONU) sobre os Direitos da Crianca (Unicef, 1989). Na BNCC (Brasil,
2017), os referidos direitos foram traduzidos em seis perspectivas de aprendizagem,
como as bases e os alicerces das praticas pedagogicas, pois enfatizam a relacdo do
individuo com o meio, fortalecendo o senso de coletividade, de pertencimento, de
corresponsabilidade e de transformacdo. Uma educagédo que pensa no outro, a partir
dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento (Figura 1).

6nviver \

* com outras criangas e adultos, em
pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens,
ampliando o conhecimento de si
e do outro, o respeito emrelagio
as diferencas culturais e as
diferengas entreas pessoas
(BMNCC, 2017, p.38). Neste caso,

destacam-se situagtes em que as
criancas possam brincar e
interagircom oscolegas, ou
ainda, situagdes em que

.

/ Conhecar.se I ( orincar I

¢ construir sua identidadepessoal,
social e cultural, constituindo
uma imagem positivadesiede
seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de
cuidados, interagBes, brincadeiras
e linguagens vivenciadas na
escola, em seu contexto familiare
comunitario. (BNCC, 2017, p.38)
Destaca-se a importdncia de criar
situagBes que auxiliema

descobrirasi prépriose aos

Qutros.

Gpre ssar \

* como sujeito dialdgico, criativo e
sensivel, suas necessidades,
emogdes, sentimentos, davidas,
hipdteses, descobertas,
guestionamentos, pormeiode
diferentes linguagens. (BNCC,
2017, p.28)Isto &, promover
ambientes interessantesde
expressido comdiferentes
pessoas e materialidades.

o /

necessitem construir e respeitar
regras fortalecendo a convivéncia
social.

Gplorar \
* movimentos, gestos, sons,

formas, texturas, cores, palavras,
emogbes, histérias, elementosda
natureza, naescola e fora dela,
ampliandoseussaberes sobre a
cultura, em suasdiversas
modalidades: asartes, a escrita, a
ciéncia e a tecnologia. (BNCC,
2017, p.38) Ou seja, planejar
situagtes de exploragio dos
diversos elementos concretos,
simbalicos, sonoros, artisticos

reflexdo.

¢« cotidianamente de diversas
formas, em diferentes espagos e
tempos, com diferentes parceiros,
ampliando e diversificando seu
acesso a producdes culturais, seus
conhecimentcls,suaimaginag%o,
sua criatividade, suas experiéncias
emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociaise
relacionais. (BNCC, 2017, p.38) As

devem estar presentes

brincadeiras s8o essenciais e
intensamente narotinada
crianga.

\

» ativamente, com adultos e outras
criangas, tanto do planejamento
como na gestdo da escola. (BNCC,
2017, p.28)Isto &, envolveras
criangas em todas as etapas,
permitindo, incentivando que as
criangasajudem nadecisdo, na
organizagdo do cotidiano coletivo

Participar

/

favorecendo apercepgioea

da escola.

Figura 1 — Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento, adaptada a partir da

BNCC (Brasil, 2017).
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Todas essas dimensfes, apresentadas na figura 1, se interlacam e favorecem a
educacao integral organica e inclusiva. Trata-se da efetivacdo desse curriculo da
educacao infantil no cotidiano da escola, uma efetivacdo que acontece em cada
planejamento docente, em cada escolha educativa, em cada organizacdo dos
ambientes, em cada materialidade proposta para as criangcas. Ou seja, as préticas
pedagdgicas sao reveladoras das concepcdes e dos estudos tebricos que cada

professor e professora tém sobre aprendizagem, curriculo e educacéao.

Diante do contexto de atividades hibridas e/ou remotas, a ressignificacdo dos
espacos e dos tempos escolares oportunizou diferentes configuragcdes nos modos de
organizacdo neste novo cendrio. Nessa perspectiva, algumas experiéncias e

atividades precisaram de espacos abertos, amplos e arejados.

Outro aspecto importante € a reflexao e a analise dos objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento, dos campos de experiéncia que foram planejados e propostos
para as criangcas nos momentos remotos. Esse movimento de revisao/reflexdo anuncia
0s proximos passos e escolhas a serem vivenciadas com as criangas. Isto €, ajudam a
tracar uma avaliacdo diagndstica sobre as construcdes e apropriacdes de cada
crianca. Como também sinalizam os elementos de aprofundamento, de revisitagéo e
de repeticdo nos planejamentos pedagogicos, a partir de estratégias avaliativas

diagnéstica e formativa.

A avaliacdo na educagdo infantil enfatiza o processo de aprendizagem e se
concretiza pela observacdo e registro dos professores. Sendo assim, ao escrever
sobre 0 processo de aprendizagem das criancas, o professor revisitara sua prética,
gualificando seu préprio processo docente. Deste modo, compreende-se a avaliagdo
como uma pratica diagnostica e formativa. Diagnéstica porque baseia-se na coleta de
evidéncias diversas que possibilitam o planejamento, replanejamento e mediagdo em
vista do desenvolvimento das potencialidades e necessidades das criangcas pequenas

e, formativa, porque fornece elementos para a qualidade da acédo pedagdgica.

A descricdo dos processos evolutivos de cada crianca esti atenta aos acontecimentos
gue a tornam Unica, estes emergem no entrelagcamento entre varias experiéncias diarias,
e muitas vezes, aparecem, com particular clareza, justamente nos tempos de conexao

entre as diferentes situacdes. (Fortunati, 2016).

Dessa forma, a avaliagdo deve ser compreendida como um processo
indissociavel das demais praticas pedagdgicas e de suas concepcgdes e, portanto,

deve ser garantida ndo com o objetivo de verificar resultados obtidos, mas de
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acompanhar o0s processos em desenvolvimento e avangos que as criancas
apresentam, revelando desafios e potencialidades. Cada objetivo de aprendizagem e
desenvolvimento foi pensado para a etapa da educacao infantil, de forma recursiva e
com niveis de aprofundamento. A experiéncia €, em primeiro lugar, um encontro ou
uma relacdo com algo que se experimenta. Sendo assim, as experiéncias constituem
0S sujeitos, 0s atravessam, ao mesmo tempo que, 0s interpelam, os emocionam e os

transformam, agucam suas sensibilidades, sua humanidade.

Nesse sentido, pensar no curriculo da educacao infantii como uma experiéncia
potente de coletividade € pensar uma escola que valoriza o respeito, o dialogo, a
participacdo, a relagdo com o outro como exercicio de constru¢cdo planetaria
cooperativo, solidario, diverso e em consonancia com a vida. Uma concepc¢ao que foi
problematizada nesse cenario de pandemia e que precisou ser alterada
gradativamente de modo a equilibrar as orientagbes restritivas dos protocolos de
saude com as premissas de uma educacédo das criancas viva, pulsante, cooperativa e

inventiva.

O papel do professor diante do planejamento curricular mediatizado pelas tecnologias

para a educacao infantil

Como mencionado, as atividades remotas e hibridas, mediatizadas pelas
tecnologias digitais, ocuparam o cotidiano da educacdo infantil, como forma de
garantir o direito & educacao de qualidade, e sobretudo, a manutencéo de vinculo com
as criancas. As possibilidades de interacdo se mostraram limitadas, exigindo novas
configuracdes na organizacdo do trabalho pedagodgico e novas possibilidades de

situacdes de aprendizagem para as criangas.

A proposicao das atividades remotas, no periodo de excepcionalidade, viabilizou
gue os profissionais de educacédo infantil pudessem acompanhar os processos de
construcdo, desenvolvimento e descoberta das criangas em suas casas. Foi
necessario e urgente criar novas formas de interacdo, ressignificar as praticas e
construir com as criangas e familias novas possibilidades de interacdo em busca do
cumprimento dos principios pedagdégicos fundamentais nessa etapa de ensino. Esses
novos desenhos de interagdo com as criancas ndo deixaram de reconhecer a agao
ativa das criancas em seus processos de construcdo de conhecimento, a valorizacado
da brincadeira como eixo estruturante do curriculo, o fomento as diferentes e mdaltiplas

linguagens da infancia e a aproximacao e significacdo dos contextos sociais em que
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as criancas estao inseridas.

As tecnologias digitais, tdo questionadas no caso da educacdo infantil,
passaram a ser o Unico meio de comunicacdo entre as escolas e as criancas, as
criancas com as outras criangas e a escola e a familia. Contudo, € importante ressaltar
que as tecnologias foram utilizadas, no universo infantil, ligadas as possibilidades de
diferentes linguagens. H& pouco tempo, as criancas s6 tinham contato com
computador, dispositivos modveis, tablets e consoles de games em idade mais
avancada. Hoje, porém, esses equipamentos fazem parte do dia a dia das criancas
desde muito pequenas.

Se a recomendacdo do uso de tecnologias digitais pelas criancas era de
delimitacdo de tempo e de recursos, € fato que, a despeito de uma liberacao
generalizada, seu uso para as atividades educacionais tornou-se compulsério. Com o
isolamento social, as tecnologias apoiaram as atividades sincronas em tempo real,
desenvolvidas nos turnos de aulas em que as criancas estavam matriculadas, porém
com restricdes de horarios, em funcdo da exposicdo da criangca aos dispositivos
digitais. Também oportunizaram o desenvolvimento das atividades assincronas, com
0s registros das vivéncias, a transcricdo de observagdes, a captura e 0 gerenciamento
de dados, de audios e de imagens, a elaboragéo de textos, a busca de informacgoes,

etc.

A atuacdo docente ganhou destaque, buscando o comprometimento com as
necessidades e particularidades das criangas, tendo em vista suas possibilidades de
aprendizagem e de desenvolvimento no contexto remoto. Ao professor coube oferecer
as criancas experiéncias ricas e diversas, em um espacgo estruturado para a
construcdo da sua autonomia. No seu planejamento, o professor considerou as
interagdes e a ludicidade como eixos estruturantes de suas préaticas pedagoégicas. Nas
interacbes, mesmo em casa, as criancas ampliaram seus conhecimentos sobre as
relagdes sociais, trocaram saberes ja construidos anteriormente e construiram novos
conhecimentos. A ludicidade foi o cerne das escolhas das propostas feitas buscando

sempre proporcionar alegria, criacdo e imaginacdo durante cada atividade.

Ao retornar a presencialidade, viver-se-a novos tempos de adaptacéo, aos quais
se estd chamando de “novo normal”’, um “normal pds-pandémico” ou seja: ndo se
retornara ao “normal pré-pandemia”, pois as aprendizagens realizadas neste periodo
transformaram praticas e relacdes. Em especial, na educacéo infantil, novas formas de

compreender a infancia, as relacbes familiares, o planejamento docente e o
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acompanhamento, com mediacdo das tecnologias, produziu novos saberes e fazeres,
que seguirdo transformando as relac6es educacionais e as possibilidades de contribuir

com as aprendizagens e o desenvolvimento infantil.

Cenarios da Formacao Continuada dos Professores da Educacédo Infantil e suas
Acbes Pedagdgicas no Contexto Pandémico: Ciclos e Estratégias de uma Rede

Privada de Educacéo

Diante desta situacdo emergente, o cendrio exigiu dos gestores e coordenadores
dos colégios respostas rapidas e solugbes ageis, para problemas emergentes nunca
vividos anteriormente. Essa perspectiva também impulsionou a criagdo e qualificacao
de espacos, tempos e estratégias formativas diversas para subsidiar, fortalecer e
capacitar as equipes dos colégios.

A rede de ensino privada de educacao basica, que serve como referencial da
experiéncia aqui relatada, é formada por 19 escolas, sendo 17 no Estado do Rio
Grande do Sul, 1 escola em Brasilia - DF e 1 escola em Sinop - Mato Grosso,
totalizando 2.121 estudantes na Educacdo Infanti. Compde seu corpo de
colaboradores 24 coordenadoras pedagdgicas e 270 docentes e monitores de ensino.
O desenvolvimento da pesquisa na referida Rede se da pela conexdo das autoras do
presente artigo com instancias diretas e indiretas de gestdo e desenvolvimento

institucional.

Todos os dados estatisticos e informacdes apresentadas e analisadas para
compor o retrato da escrita, foram coletados a partir do software de andlise de
negocios Power Bl (recurso do Office 365), utilizado para integrar as informacgfes de
todos os colégios da Rede, transformando as fontes de dados néo relacionadas em

informag0des coerentes, visualmente envolventes e interativas.

No quadro 2, é possivel verificar o nimero de estudantes atendidos na
Educacéo Infantil, em cada nivel de ensino, nas 19 escolas. A data de referéncia dos
dados de cada ano consultado é sempre o dia trinta e um de marco. No quadro 2,
evidencia-se a diferenca no numero de turmas projetada para o ano de 2021,
decorrente dos impactos econémicos da pandemia, conforme pesquisa junto as

familias que acessam a referida rede.

Todos os ciclos formativos docentes frente as demandas geradas pela pandemia

foram desenhados buscando atender a escuta da diversidade de necessidades na
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equipe docente, seja de uso e acesso as tecnologias, seja de comunicacdo com as
familias, ou ainda pela dinamizacdo e compreensdo do cumprimento curricular voltado

a infancia.

Quadro 2 — Numero de estudantes e turmas por nivel de ensino, nos periodos de 2020

e 2021 (dados obtidos junto a Rede de Ensino Privada pesquisada).

2020 2021
Nivel de Ensino
Turmas Estudantes Turmas Estudantes

Classe Bebé (2 anos) 7 97 5 43
Nivel 1 (3 — 4 anos) 37 496 30 389
Nivel 2 (4 — 5 anos) 44 806 41 668
Nivel 3 (5 -6 anos) 56 1065 53 1021
Total 144 2.464 128 2.121

Para a realizagéo e efetivacdo de todos os ciclos detalhados na sequéncia, que
envolveram dindmicas variadas e mediadas pelo uso das tecnologias digitais, a
plataforma Teams (recurso do Office 365) foi o0 ambiente preferencialmente utilizado
nos encontros de participagdo aberta e Webinars. No desenvolvimento da formagcéo,
em atuacdo direta, duas das autoras do presente artigo exerciam as funcdes de
Assessora de Formacao e de Supervisora Pedagoégica da Educagéo Infantil da Rede,
tomando parte diretamente na articulacdo dos ciclos formativos, acompanhando os
desdobramentos junto as equipes gestoras, coordenacdes, educadores, estudantes e

familias nas propostas detalhadas a seguir.

Primeiro Ciclo

Esse primeiro ciclo foi composto com base em dois aspectos principais: o
primeiro consistiu na partilha de experiéncias, como modo genuino de construir e
consolidar conhecimento; e o segundo baseou-se na necessidade de encorajamento e
fortalecimento das escolhas pedagdégicas mediadas pelo uso das tecnologias digitais

no cotidiano da educagéo infantil.

A partir dessas dimensfes, as propostas formativas contemplaram rodas de

conversa on-line para partilhas de boas praticas estruturadas como as lives de
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Préaticas Pedagogicas — uma acdo em rede gque reunia o coletivo de professores dos
trés estados de atuacdo. As lives de praticas pedagdgicas on-line tiveram duracao de
uma hora, sempre nas quintas-feiras, no periodo de marco a setembro de 2020. A
organizacdo desse momento contava com uma breve exposicdo da pratica, com
exemplos e registros do percurso com as criancas, seguido de um espaco de debate,
aprofundamento conceitual sobre as intencionalidades educativas e esclarecimento de

davidas.

Esse ciclo viabilizou formas diversas de organizacdo e construcdo de novas
estratégias metodoldgicas que pudessem enriquecer as experiéncias das criangas e
atender aquelas situacdes de maior dificuldade de interagdo com as familias e
estudantes. Também foi criado um repositério on-line para arquivar todas as
gravacOes das lives e garantir a postagem dos materiais compartilhados em cada
encontro com acesso a todos os docentes e gestores da rede. Esse repositorio serviu
como subsidio pedagdgico para os planejamentos desenvolvidos durante a pandemia

e também como memaria e legado do percurso vivido.

Segundo Ciclo

O segundo ciclo abarcou a organizagdo de um Intercambio Virtual Internacional
da educacao infantil, reunindo equipes docentes do Brasil, Argentina, Paraguai e
Uruguai de redes de escolas vinculados a um mesmo instituto confessional

internacional, com bases conceituais e operativas aproximadas.

Nesse intercambio, as tematicas abordadas foram divididas em blocos
conceituais. O primeiro bloco centrou-se sobre os alicerces da proposta pedagogica
da rede integrada de ensino, abordando conceitos como a escuta sensivel, a
concepcdo de infancia e o protagonismo infanti. O segundo bloco sobre as
metodologias de projetos pedagdgicos, as experiéncias estruturadas com diversas
materialidades e os diferentes registros docentes. E, por fim, o terceiro bloco sobre
documentacdo pedagdgica, enfatizando o olhar interpretativo e reflexivo dos
professores em consonancia com 0s percursos e caminhos construidos com as
criancas. O evento teve duracdo de cinco dias. As tematicas abordadas foram:
Infancias (720 participantes); Planejamento Pedagdégico (351 participantes); Projetos
Pedagdgicos (598 participantes); Escuta (440 participantes); Documentacdo

Pedagdgica (323 participantes) e Espacos Educadores (241 participantes).

Com esse intercambio, pode-se reconhecer a forca e a poténcia de politicas
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educacionais concretizadas em propostas pedagoégicas cotidianas que valorizam e
respeitam os direitos das criancas. Todo o material produzido pelos professores e
compartilhado no intercambio foi traduzido em portugués e espanhol. Por outro lado,
também é importante destacar a possibilidade de acesso e participacdo de varios
professores dos diferentes paises em funcdo do uso das tecnologias digitais, ou seja,

a relacéo espaco e tempo foi potencializada virtualmente.

Terceiro Ciclo

Esse ciclo foi denominado de Dialogos Pedagdgicos, estruturado a partir de
rodas de conversas com as liderancas educacionais das escolas da Rede,
representadas pelas coordenacdes pedagogicas dos colégios. Em razdo do numero
de educadores abrangidos, os colégios foram divididos em trés subgrupos, visando
garantir a escuta e o dialogo ativo entre os participantes. As teméaticas foram
escolhidas a partir das demandas das diferentes realidades vivenciadas nos colégios,
bem como pelas definicbes legais de implementacdo dos protocolos de saude em
cada estado e cidade e seus impactos pedagodgicos.

Durante esse ciclo foi possivel efetivar alinhamentos significativos com relacao a
reconfiguracdo dos espacos pedagogicos, dos tempos, da escolha dos materiais e dos
modos continuos de comunicagdo com as familias. No desenvolvimento dessa
proposta formativa, diante desse contexto emergencial, buscou-se sempre a coeréncia
entre o significado contemporaneo de curriculo e da educacéo infantil. Foi necessario
resgatar a nivel nacional os pressupostos teéricos conceituais que balizam a matriz
pedagdgica dessa rede de ensino particular. Muitas vezes, o confronto de ideias, os
diversos pontos de vista sobre situagdes em comum foram avangos importantes na
tomada de decisdo e no desenho dos préximos passos. O exercicio de didlogo a partir
da diversidade de contextos e da flexibilidade de pensamento fez emergir elementos

que agregaram valor ao processo de atuacao nessa rede de ensino.

Inicialmente, em 2020, a rede tinha como finalidade o aprofundamento de todas
as etapas de implementacdo e disseminacdo do desdobramento curricular da
Educacdo Infantil, tomando como ponto de partida as exigéncias legais preconizadas
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Devido ao fechamento dos colégios, foi
necessario priorizar a revisdo dos planos de acdo educativa e as modalidades de
acompanhamento pedagdgica na rede, enfatizando as aprendizagens essenciais das

criangas.
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Diante disso, além desses ciclos formativos, foram criados documentos e

recomendacdes pedagdgicas, visando o alinhamento das préaticas e a consolidacéo

dos fazeres docentes nesse cenario de pandemia. Isto é, como pano de fundo desses

trés ciclos formativos, foram estruturadas orientacdes pedagdgicas para atender a

dinmica de flexibilizacdo advinda dos decretos municipais e estaduais, apontando a

articulacdo entre atividades sincronas e assincronas com as criancas na educacao

infantil, bem como a temporalidade de exposicao as telas preconizadas para o bem-

estar das criancas. No quadro 3, apresenta-se uma sintese das principais

recomendacdes e acdes construidas ao longo de 2020 e 2021.

Quadro 3 — Sintese das Recomendacdes Pedagdgicas no Periodo da Pandemia:

acles e intencionalidades constituidas nos ciclos formativos da Rede de Ensino

investigada.

2020/1

1)

2)

3)

Alteracdo do planejamento das praticas pedagdgicas e dos objetivos de
aprendizagem para o formato totalmente on-line/virtualizagéo.

Foram realizadas reunides coletivas com os colégios para definicdo dos padrées
de atendimentos sincronos diarios que ndo podiam ultrapassar uma hora. Os
planejamentos passaram por um dialogo constante com as coordenacdes
pedagodgicas antes da postagem no ambiente virtual.

Construgdo de um fluxo de comunicacdo com as familias e um cronograma
previamente definido para consulta dos planejamentos pedagdgicos e postagens
dos registros pelas familias via plataforma virtual.

As familias foram comunicadas via e-mail, FrontPage, redes sociais ou por ligagao
telefénica de todos os processos que se modificavam em virtude das novas
metodologias e fluxos. Para isso, foram organizados momentos de reunifes de
pais e de turma, além dos atendimentos individuais virtuais utilizando o Teams
(ferramenta de videoconferéncia da Microsoft) para alinhamento e definicdo das
melhores estratégias de acesso e entregas.

Atendimentos on-line individuais e em grupos foram oportunizados para as
coordenacdes pedagodgicas, com pautas pensadas sempre a luz de nossas
concepcdes e conceitos educativos. Se configuraram em espacos de escuta,
proposi¢des, encaminhamentos, contribuicbes e duvidas sobre as orienta¢des
encaminhadas; dialogando sobre os cenérios futuros e as partilhas de éxito e
envolvimento das criancas e familias. As intencionalidades educativas foram
explicitadas em cada narrativa pedagdgica, apontando as perspectivas e as
razdes dessas escolhas. Esses encontros foram mediados pelas supervisoras da
rede de ensino por meio de leitura prévia de textos e artigos, exposi¢édo de videos
ou outros artefatos culturais, buscando fomentar o debate e enriquecer os olhares
e repertérios dos participantes. Os materiais utilizados nos encontros foram
sempre disponibilizados para as coordenac¢des dos colégios como subsidio de
aprofundamento, a serem partilhados com as equipes de professores e monitores.
Ao final do primeiro semestre, foi realizada uma avaliacdo on-line para captar as
percepc¢des do grupo sobre os encontros, por meio do recurso do Microsoft Forms,
com a intencionalidade de qualificar ainda mais este espaco. Solicitou-se a
contribuicdo e o olhar critico de cada uma das coordenacgfes participantes dos
encontros, com a intencdo de prospectar melhorias para o formato da proposta.

(Continua)

A Revista Interaccoes esté licenciada com uma licenga CC BY-NC-SA 4.0



https://revistas.rcaap.pt/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/?ref=chooser-v1

=1

27 MACHADO, TROIS, KAMPFF & DEUS <

(Continuacéo)

2020/2

1)

2)

3)

Construgdo e disponibilizagdo do texto referencial para toda a Rede, com as
orientacdes aos colégios sobre estratégias remotas, no periodo de suspensao das
atividades escolares presenciais. O documento elegeu o0s objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dos campos de experiéncia, de forma a adequar
as estruturas curriculares possiveis de serem desenvolvidas para atender as
modalidades de atividades remotas tanto de forma sincrona ou assincrona.

Alguns critérios foram considerados na selecdo dos objetivos que compuseram o
documento. Dentre eles: objetivos que possibilitem a realizacdo de atividades de
forma remota; que ndo dependessem da presenca do coletivo para serem
desenvolvidos; que ndo necessitavam da intervencdo e observacdo técnica
pedagégica do docente de forma presencial; que favorecem a presenca e o
desenvolvimento dos direitos de aprendizagem e que que contemplem a
presenca/participacao das familias nos momentos de atividades de forma remota.

As equipes se apropriaram do texto referencial, qualificando diariamente as
entregas pedagogicas e aperfeicoando os planejamentos a partir dos referenciais
dispostos no documento.

Encontros sincronos com cada colégio para definir diferentes estratégias a serem
adotadas de acordo com o0s contextos de cada unidade escolar, tais como: o
retorno dos estudantes por divisdo das turmas em pequenos grupos, estudantes
integralmente no remoto, turmas com presenca na escola em dias ou semanas
alternadas, mantendo as atividades remotas nos momentos em que um dos
grupos permanecia em casa e turmas com presenca integral na escola todos os
dias da semana. Esses modelos passaram a ser adotados pelas escolas para
atender os protocolos locais de saude.

O retorno gradativo das atividades presenciais foi acontecendo em alguns dos
colégios da rede e, a partir de agosto de 2020, os espacos fisicos e os
planejamentos para operar em contexto bimodal ja estavam sendo pauta nos
encontros em grupos. Assim eram planejados, partilhados e qualificados a cada
momento, garantindo as melhores entregas possiveis.

As reunides com as familias continuam acontecendo de forma virtual o que teve
Otima aceitagdo e participacdo por parte dos familiares. A entrega dos pareceres
descritivos (avaliagéo individual do estudante por semestre) também precisou ser
atualizada, passando a ser disponibilizado somente no formato on-line e por
aplicativo. E realizado um agendamento virtual com cada familia, para que as
professoras e equipe pedagdgica, de cada colégio, possa dialogar sobre o
processo de aprendizagem dos estudantes.

2021/1

1)

2)

Construgdo e disponibilizacdo de documento com premissas para orientar e
subsidiar as equipes dos colégios quanto ao retorno na bimodalidade: “Modos de
acolher, escutar e garantir os direitos das criancas: (re)significacbes da
Educacédo”. Disseminacdo e consolidagdo do documento entre as equipes da
Rede.

Atendimentos on-line individuais com coordenadores e professores dos colégios e
em grupos continuaram a ser oportunizados, com frequéncia mensal as equipes
da Educacao Infantil.

Nos meses de agosto a setembro de 2021 estéa prevista a realizacdo do Il Forum

para Educacdo Infantil, onde todos os colégios da Rede estdo convidados a
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participarem e compartilharem suas boas praticas. O evento sera dividido em trés
momentos, onde a tematica principal sera: “Crianca nossa prioridade absoluta”,
contando com palestrantes internacionais e um momento especial de partilha das

experiéncias e vivéncias da Rede.

As estratégias de acompanhamento neste cenario geraram proximidade,
fortalecimento de vinculos e dialogos mais sistematicos, embora houvesse a distancia
fisica. Os encontros on-line se configuraram em espacos de interacdo, troca, partilha e
escuta. Estes didlogos acabaram tornando-se acdo de acompanhamento técnico das
supervisoras pedagodgicas da rede junto as coordenacdes pedagdgicas dos colégios,
valorizando o aprofundamento conceitual como um modo de ampliacdo do repertério,

confronto de ideias e construcdo de novos conhecimentos.

Percebe-se, em cada encontro, o quanto as falas evidenciam que 0s momentos
vividos continuam intensos, contribuindo para enfrentar e achar a cada dia uma
resposta diferente para problemas similares. A ampliacéo de repertério e a partilha de
ideias agregaram experiéncias as praticas de lideranca, qualificando os processos
pedagdgicos e a aprofundamento conceitual, mediante a constru¢cdo de decisdes
estratégicas e pedagodgicas a serem tomadas. Destaca-se, também, a aproximacao de

processos entre 0s colégios, potencializada pela identidade do trabalho em rede.

Consideracdes Finais

A educacgdo das criangas € um compromisso coletivo pautado no cuidado, no
olhar atento e respeitoso. Um compromisso ético partilhado entre familia, escola e
comunidade, que busca o desenvolvimento infantil integral. A educacao infantil deve
assumir o seu papel e tornar acessiveis a todas as criangas os elementos culturais
gue promovam avangos nos seus processos de desenvolvimento e que ampliem seus
instrumentos de insercdo social, levando em conta a participagéo da crianga que atua

ativamente no processo de construgcdo de novos saberes.

Para tanto, a atuacdo docente deve estar comprometida com as necessidades e
particularidades das criancas, tendo em vista suas possibilidades de aprendizagem e
de desenvolvimento, mesmo diante do processo educativo mediatizado pelas
tecnologias. O professor deve oferecer para as criangas experiéncias ricas e diversas,

em um espaco estruturado para a constru¢do da sua autonomia.

Nessa direcéo, a formacdo continuada do professor constitui-se como um ponto
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de partida para praticas pedagégicas que promovam reflexdes que emergem do
cotidiano da sala de aula. Devem ter como elementos basilares dessa formacéo a
constante reflexdo do professor sobre suas acdes e 0s resultados obtidos, a escuta
atenta das criancas, a interacdo e a troca de saberes com seus pares, bem como a

interacdo com as familias.

Uma experiéncia de coletividade que promulga o bem comum, que valoriza uma
educacdo compartilhada para promover desafios, seguranca e alegria para as
criancas, familias e professores. E fundamental que a escola possa pautar suas
escolhas pedagdgicas e formativas a partir da compreensao do processo de educacgao
e cuidado das criancas como exercicio cotidiano de criacdo, de poténcia e de
humanizacdo, mesmo atuando com criancas tdo pequenas durante o processo de
ensino remoto, em meio a uma situacdo de pandemia e isolamento social causadas
pela Covid-19.
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