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Resumo

O brincar possibilita 0 contato e a vivéncia de experiéncias culturais, sendo as
nogbes de género atravessadas por tais experiéncias. A transmissdo de valores
morais e questdes relacionadas a civilizacdo e a cultura se constituem na relagédo
interpessoal, e o ambiente educacional é fundamental para balizar as experiéncias de
vida dos individuos. Esse artigo objetivou refletir acerca do brincar de criancas como
experiéncias culturais de género em uma creche-escola de uma comunidade lagunar
no Nordeste brasileiro. Trata-se de uma pesquisa-acao qualitativa, intervencionista e
participativa, realizada com 20 criangas, 7 meninas e 13 meninos, entre 5 e 6 anos.
Foram analisadas trés oficinas ludicas que apresentaram elementos pertinentes sobre
género. Nas oficinas, foi observado que o papel feminino, majoritariamente, foi
associado ao cuidado com a casa e filhos, expectativas diferentes para meninos e
meninas que sao perpassadas pelo funcionamento familiar e cultural a figura materna.
Os resultados apontaram para a insercdo do sujeito na cultura também a partir da
educacao, das vivéncias escolares. Questionou-se como brinquedos e brincadeiras
podem ser reforcadores de padrdes de desigualdade de género e esteredtipos
socialmente construidos, assim como o ambiente educacional possui potencialidades

de transformacdes e de novas experiéncias sem distingcdo de sexo ou género.
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Abstract

Playing enables contact and living cultural experiences, and the notions of
gender are crossed by such experiences. The transmission of moral values and issues
related to civilization and culture is constituted in the interpersonal relationship, and the
educational environment is fundamental to guide the life individuals' experiences. This
article aimed to reflect on children's play as cultural experiences of gender in a
daycare-school in a lagoon community in the Brazilian Northeast. It is a qualitative,
interventionist, and participatory action research, carried out with 20 children, 7 girls,
and 13 boys, between 5 and 6 years old. Three playful workshops were analyzed that
presented relevant elements about gender. In the workshops, it was observed that the
female role was mostly associated with caring for the house and children, different
expectations for boys and girls that are permeated by the family, and the cultural
functioning of mother figure. The results pointed to the insertion of the subject in the
culture also from education, from school experiences. It was questioned how toys and
games can reinforce patterns of gender inequality and socially constructed
stereotypes, as well as how the educational environment has the potential for

transformations and new experiences without distinction of sex or gender.

Keywords: Play; Educational environment; Cultural experiences; Genre.

Introducéo

s

A compreensdo acerca dos corpos sexuados € construida por meio de
estruturas discursivas e simbdlicas que constituem a naturalizagdo da existéncia da
ideia de sexo como “verdadeiro”, ndo sendo, assim, um entendimento produzido de
forma universal e a-histérica (Foucault,1982). Dentre os primeiros trabalhos sobre
género desenvolvidos a partir da pratica clinica, tanto John Money quanto Stoller
afirmaram que a identidade sexual (identidade de género) ndo tem relacdo de
dependéncia do sexo bioldgico, assim como ndo tem causalidade natural, hormonal ou
genética (Cadeu, 2019).
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Em certa medida, essa reflexdo dialoga com a teoria winnicottiana (2019), na
qual a constituicdo da corporeidade de cada ser independe de género ou sexo, visto
que todo individuo possui elementos imaginativos femininos e masculinos. E, para

esse autor, esses elementos estdo diretamente ligados a constituicdo do self e a

criatividade. No entanto, como podemos discutir sobre género na infancia?

Para responder essa questdo diversos estudos relacionados a género e a
Psicanalise podem ser observados desde as obras freudianas. Em uma discussao
desenvolvida em 1913, Freud vai além ao se refletir sobre as questdes sexuais e a
educacdo. Em seu texto intitulado “O interesse da psicanalise para as ciéncias nao

psicolégicas”, Freud (1913) desenvolve colaboragdes para a educacéo e afirma:

A psicandlise revelou os desejos, pensamentos, processos de desenvolvimento da
crianga, todos os esforcos anteriores eram incompletos e errbneos, porque deixavam
completamente de lado o importantissimo fator da sexualidade em suas manifestacbes
fisicas e psiquicas. [...] Quando os educadores tiverem se familiarizado com os
resultados da psicanalise, achardo mais facil admitir certas fases do desenvolvimento
infantil e, entre outras coisas, ndo correrdo o perigo de superestimar impulsos instintuais

socialmente inuteis ou pervesos que surgirem nas criangas (p. 361-362).

Lajonquiére (2017) complementa esse pensamento ao afirmar que o que Freud
almejava era que adultos “pudessem vir a enderecar a palavra as criangas em nome
de outra coisa que ndo a moral de seu tempo” (p. 255). Diante disso, conforme
Fulgéncio (2016), a funcdo de um educador € contribuir para um desenvolvimento
satisfatorio a partir de uma proposta educacional que considere um modelo ontoldgico

de individuo, valorizando suas potencialidades.

Se pensarmos na teoria de Winnicott, o fundamento do desenvolvimento se da
na possibilidade de vivenciar um ambiente considerado suficientemente bom, o que
significa que um ambiente necessita se adaptar as necessidades infantis e conseguir
realizar uma sustentacdo com base na confianga e espontaneidade. Essas
necessidades incluem tanto questdes instintuais, quanto identitarias, que capacitam
um individuo a confiar e experimentar a partir de uma nocdo de si mesmo, e que
constituem um fundamento para o interesse em aprender e a base para a
aprendizagem (Fulgéncio, 2016). A nogdo de si mesmo, e a capacidade de sentir-se
real, estd diretamente associada as experiencias possiveis no campo cultural
(Winnicott, 1983), no qual significados de acontecimentos e experiéncias de vida,

assim como valores sociais variam e, nessa teoria, destaca-se o ambiente, e dentre os
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principais o ambiente educacional, como fundamental para balizar experiéncias na

vida dos individuos (Vargas, 2012).

Fulgéncio (2016) aponta ser um dos fundamentos do processo de aprendizagem
e consiste em um processo possibilitado a partir de uma boa relacdo afetiva que
envolve uma receptividade do aluno a pessoa que ensina, mas ao mesmo tempo do
acolhimento disponibilizado no ambiente educacional. Esse ambiente, a partir da
relacdo com o outro, possibilita uma experiéncia criativa com o mundo. Aqui, 0
individuo participa tanto ativamente da sociedade, como é constituido por ela.
Primeiramente, o invididuo vivencia como ambiente a rela¢cdo com a figura de cuidado
primordial e, com o tempo, essa relacdo ocorre de forma social mais ampla e
culturamente ativa (Winnicott, 2019), entrando aqui a escola como um dos principais
ambientes de socializacdo para além de familiares e contatos culturais. E em torno dos
5 anos que o brincar também tem como papel estabelecer contatos sociais mais
amplos, como ocorre no ambiente escolar (Winnicott, 2019).

Para além desses fatos, os fendmenos transicionais, o0 brincar e o0 gesto
espontaneo constituem o fundamento da comunicacdo ndo somente entre individuos,
mas na comunicagdo entre a realidade subjetiva e a realidade social. E, pensando
sobre género e cidadania para as diversas formas de infancia, aponta-se aqui que,
para a teoria winnicottiana, o brincar possibilita 0 contato e a vivéncia de experiéncias
culturais, sendo as nog¢bes de género atravessadas por tais experiéncias. Nesse
ponto, o brinquedo auxilia no processo de compreensédo do funcionamento cultural e
no fornecimento de representagcfes culturais que sdo manipulavies pelos individuos
(Brougére, 2010).

Winnicott (1983) informa que a transmissdo de valores morais e questdes
relacionadas a civilizacdo e a cultura dependem da provisdo de exemplos para a
crianca, de modo amplo, mas isso também pode ser pensado com relacdo a formas
mais acolhedoras referentes as nocdes de género, visto que tais nocdes sao
atravessadas pelas experiéncias culturais. Assim, a funcdo do educador consiste em
“fornecer os meios e os instrumentos para que o desenvolvimento ocorra, para que o
individuo se enriquega nas suas possibilidades de ser” (Fulgéncio, 2016, p.125). Isso
deve se dar a partir de um ambiente estavel e previsivel no contexto escolar, com um
acolhimento suficientemente bom, sem excesso de cuidado ou privacdo de atitudes
que “fortalecam a sua [da crianca] autonomia e independéncia” (Almeida & Naffah,

2021). Diante das reflexdes apontadas, esse artigo teve como obijetivo refletir acerca

A Revista Interaccoes esté licenciada com uma licenga CC BY-NC-SA 4.0



https://revistas.rcaap.pt/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/?ref=chooser-v1

=Y O BRINCAR NO AMBIENTE EDUCACIONAL E AS EXPERIENCIAS DE GENERO 96

do brincar de criancas como experiéncias culturais de género em uma creche-escola

de uma comunidade lagunar no Nordeste brasileiro.

Método
Procedimentos metodolégicos

Com base na ideia de individuo ativo no desenvolvimento (Winnicott, 1990), este
estudo de carater qualitativo possibilita 0 uso de uma gama de praticas interpretativas
de forma interligada com a finalidade de compreender determinado assunto (Tuzzo &
Braga, 2016). Para isso, foi proposta uma pesquisa-acdo como uma metodologia
intervencionista (Lindgren, Herfridsson, & Schultze, 2004) e participativa (Toledo &
Jacobi, 2013), a partir da possibilidade de uma atividade psicossocial como um modo
especifico para se trabalhar com criancas, com fins de construir conhecimento

conjunto, com e para as criancas.

A escolha pelo uso desse dispositivo interventivo busca reduzir distancias entre
pesquisadores e participantes, ao possibilitar que as criancas se tornem responsaveis
“pelo que se afirma, pelo que se faz e pelo que se quer” (Castro, 2008, p. 39), o que
legitima conhecimento das criancas e com elas, e transforma as relacdes de poder
entre os adultos e elas. Isso ocorre devido ao fato de as diferengas entre adultos e
criancas serem “compreendidas como geradas socialmente, ou seja, como fendmenos
sociais e ndo como atributos fixos e absolutos que demarcam identidades estaveis e
monddicas” (Castro, 2008, p. 26).

Conforme prop6e Winnicott (2019, p. 155), pode haver um ponto de vista infantil
“diferente do ponto de vista da mae ou do observador” e “analisar o ponto de vista da
crianga pode trazer 6timos resultados”. Com base nisso, essa pesquisa sugere um
relato polifénico ao considerar ndo somente o que foi observado, mas também o que

foi dito e produzido pelas criangas.

Assim, o foco dessa proposta esta na participagdo ativa das criangas que
constituem o grupo e também das pesquisadoras que atuaram em conjunto com o
grupo. Aqui, parte-se da ideia da fala infantil como um construto social que pressupde
discursos que estdo disponiveis na cultura (Jobim e Souza & Pereira, 1998). Diante
disso, a ideia central é possibilitar um espaco espontdneo formado para e com as
criancas, em que essas criangas sejam escutadas e valorizadas em suas mudltiplas

vozes e expressoes, oferecendo-lhes um lugar de protagonista de suas historias.
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Busca-se, entdo, observar um grupo especifico, em que criangcas e
pesquisadoras aproximam-se em atividades para aprenderem, conhecerem e (se)
transformarem, considerando as diversidades e a intervencdo analitica, assim como o
posicionamento ético-politico e epistemoldgico da pesquisa. Diante disso, o carater
interventivo aqui desenvolvido ocorreu por meio da disponibilidade de um ambiente
que possibilite a criatividade e a espontaneidade, pontos centrais na teoria de
Winnicott (2019).

Para isso, a partir da combinacdo de determinados métodos apropriados para
essa pesquisa, foi realizada uma triangulagéo sistematica (Flick, 2009), que ocorreu a
partir da unido da pesquisa-acdo com oficinas ludicas, ficha escolar das criangas, o
uso de diarios de campo e as produces infantis. Aqui, a proposta qualitativa da
pesquisa apoiou-se em diferentes metodologias de investigacdo que, quando
combinadas, possibilitaram uma multiplicidade de olhares para enriquecer a pesquisa

como um todo.

A ficha escolar das criancas foi utilizada para coleta dos dados
sociodemogréficos. Nela, foram observados os seguintes dados: idade, estado civil
dos pais, presenca da mée, do pai, de irmdo(s) e de outras figuras no agregado

familiar.

Para registro das oficinas, utilizaram-se diarios de campo, de ambas as
pesquisadoras, para anotagfes de observacdo participante (Pawlowski, Andersen,
Troelsen & Schipperijn, 2016), e como possibilidade de organizar as observagfes dos
momentos e dos materiais produzidos e coletados durante as oficinas. Essa
ferramenta permite o registro de falas das criancas, e também a captura de “emogdes
que esses deixam transparecer, os gestos, as expressdes [...] € que podem conter
informagf6es muito importantes” (Fajer, Araudjo, & Waismann, 2017, p. 5). Para além
dos diarios de campo, todos os materiais foram analisados e os principais dados foram
organizados em tabelas de forma a sistematizar o material para posterior analise dos

dados.

Concebem-se as oficinas como espaco potencial, subjetivo e relacional onde se
pode experimentar o brincar, a analise e o viver criativo (Winnicott, 2019) a partir de
um setting favorecedor da espontaneidade. Objetiva-se, entdo, a acdo de oficinas
lddicas como um ambiente que suscite a imaginacao e que privilegie as relacdes entre

as criancas e o meio.

A Revista Interaccoes esté licenciada com uma licenga CC BY-NC-SA 4.0



https://revistas.rcaap.pt/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/?ref=chooser-v1

=Y O BRINCAR NO AMBIENTE EDUCACIONAL E AS EXPERIENCIAS DE GENERO 98

A escolha pelo termo “oficinas ludicas” parte do pressuposto de que o potencial
lidico pode ocasionar processos de criacdo. Assim, serdo descritas e analisadas
oficinas semanais realizadas com as criancas participantes, a fim de demonstrar
possibilidades potencializadoras de participacao ativa infantil.

Foram realizadas sete oficinas lidicas semanais para o desenvolvimento da
pesquisa de mestrado intitulada “Cultura e Brincar com Criancas de Macei6: Um
estudo a Partir de Conceitos Winnicottianos”. Selecionaram-se para este artigo trés
oficinas, as quais ocorreram diante da presenca de elementos pertinentes sobre
discussdes de género. Foram elas:

Oficina de criacdo de vinculos: Foi a primeira oficina realizada com as criancas.
Consistiu em iniciar a criagdo de vinculos a partir de uma roda de conversa em que as
pesquisadoras e as criancas se apresentaram, puderam falar sobre o que mais
gostam de brincar e quais os lugares e brinquedos favoritos. Em seguida, criancas e
pesquisadoras brincaram em conjunto de forma livre, espontanea e criativa no espago
disponibilizado.

Escolha dos brinquedos preferidos: A proposta desse dia foi que cada crianca
escolhesse e apresentasse seu brinquedo preferido disponibilizado pela creche-
escola. As criancas puderam falar sobre suas afetividades com relacdo aos
brinquedos e, assim como na primeira oficina, vivenciaram um momento de
brincadeira. A proposta dessa oficina possibilitou observar questdes relacionadas aos
afetos, brincadeiras e amizades.

Criacdo de brinquedos: Nesse dia, foram disponibilizados materiais para que as
criancas pudessem criar brinquedos com materiais reciclados e para que pudessem
brincar com suas produgfes. Esta oficina foi pensada como uma oportunidade de
observar questbes referentes a brincadeiras, afetos, amizades, cultura e criatividade.
As criangas tiveram acesso a materiais reciclaveis como: latas, tampinhas, anéis de
latas, garrafas pet, barbante, fita adesiva, bolas de sopro, palitos de picolé e potes de
plastico.

Em todas as oficinas ocorreram momentos de conversas para que as criancas
pudessem falar sobre as experiéncias do dia e sobre como se sentiram. Todos o0s
registros foram realizados apés as oficinas a fim de priorizar a espontaneidade e o
vinculo das pesquisadoras com as criangas, como uma tentativa de ndo afetar a
fluidez dos acontecimentos, das conversas e das brincadeiras vivenciadas.

A fim de analisar a experiéncia que decorreu dos momentos vivenciados, foi

realizada, inicialmente, uma leitura dirigida do material levantado, a fim de identificar
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contribuicbes singulares e diferenciadas acerca do problema de pesquisa. A andlise
de dados envolveu sistematizar e organizar os dados, mas também compreender,
considerando a historia e singularidade de cada participante. A interpretacdo buscou
significados no contexto da pesquisa e dos sujeitos, assim como dialetizar a teoria
utilizada com o protagonismo infantil que é situado e perpassado por questdes
subjetivas, sociais e culturais. Com o auxilio dos detalhamentos nos diarios de
campos, foram desvendados contetdos subjacentes ao manifesto, em conjunto com a

fundamentacéo tedrica e os conceitos pautados na teoria de Winnicott.

Aspectos éticos

A pesquisa que subsidiou este artigo foi submetida ao Comité de Etica da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL/Brasil) e obteve parecer favoravel com CAAE
nimero 16339119.9.0000.5013. As criancas que participaram frequentaram
regularmente as aulas no periodo de realizacao da pesquisa, aceitaram participar das
oficinas por meio do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (Tale) e tiveram os
Termos de Consentimento Livre e Esclarecidos (TCLEs) assinados pelos pais ou
responsaveis. Vale salientar que, em respeito aos aspectos éticos no envolvimento de
seres humanos (Brasil, 2016), mantém-se o sigilo na identificacdo dos dados das
criangas, pais, responsaveis e da creche-escola. A identificacdo inspirou-se na forte
raiz indigena da cidade com a escolha de nomes ficticios para as crian¢as. Assim, 0s
meninos foram representados por: Ubiratd, Tupa, Iboré, Kaique, Caué, Juraci, Raoni,
Airy, Iraé, Moacir, Kadu, Peri e Jurandir. Ja as meninas: Taina, Yara, Iracema, Araci,

Moema, Mayara e Tauane.

Sujeitos da pesquisa e cenario do estudo

Esta pesquisa foi realizada em bairro periférico na planicie lagunar da cidade de
Maceié, em Alagoas, uma cidade litoranea no Nordeste brasileiro. Do ponto de vista
ambiental, o bairro é demarcado por degradacao ocasionada pela ocupacgéo irregular
da populagéao desassistida que vivencia desigualdades sociais e econdmicas, 0 que

gera situacdes de vulnerabilidade social para seus moradores.

A pesquisa foi realizada em uma creche-escola filantrépica na referida localidade
e 0 grupo de participantes consistiu em 20 criancas, sendo 7 meninas e 13 meninos,
todos com idades entre os 5 e 6 anos, e que constituem o Ultimo ano de estudos da

creche-escola. Todas as criancas integram familias caracterizadas por baixa renda e
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que recebem auxilio financeiro do governo. Duas pesquisadoras estiveram presentes
durante as atividades de forma que, enquanto uma coordenava, a outra auxiliava tanto
as criangcas, quanto a coordenadora da oficina, quando necessario. Ambas as
pesquisadoras integram 0 grupo de pesquisa do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPg/Brasil), nomeado “Epistemologia e

Ciéncia Psicolégica”.
Andlise de dados

A fim de analisar a experiéncia que decorreu dos momentos vivenciados, foi
realizada, inicialmente, uma leitura dirigida do material levantado, a fim de identificar
contribuicbes singulares e diferenciadas acerca do problema de pesquisa. A andlise
de dados envolveu sistematizar e organizar os dados, mas também compreender,
considerando a histéria e a singularidade de cada participante. A interpretacdo buscou
significados no contexto da pesquisa e dos sujeitos, assim como dialetizar a teoria
utiizada com o protagonismo infantii que é situado e perpassado por questfes
subjetivas, sociais e culturais. Com o auxilio dos detalhamentos nos diarios de
campos, foram desvendados contelddos subjacentes ao manifesto, em conjunto com a

fundamentacgéo teorica e os conceitos pautados na teoria de Winnicott.
Resultados e Discusséo

Com base na ficha escolar das criancas, pOde-se observar os dados
sociodemograficos apresentados na Tabela 1. A partir da Tabela 1, notam-se as
composi¢Oes das relagbes familiares e é possivel pensar sobre alguns vinculos e
afetos vivenciados pelas criangas. Pdde-se observar que a figura materna apresenta
papel central nos cuidados e sustentagdo dos ambientes das criangas, visto que 100%
das criangas tém a mae presente em seus lares. Esse dado reafirma o lugar
culturalmente ocupado da mulher por meio da maternidade, como um lugar
considerado fundamental e como elemento agregador para a sobrevivéncia da familia
(Borsa & Nunes, 2017). Quanto ao pai, foi possivel observar que 70% (14 criancas)
ndo convivem com a figura paterna no agregado familiar. Sobre isso, foi observado
que todos os pais separados e sem relacdo com a méae das criancas nao sao

presentes na vida delas (ou dos participantes).
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Tabela 1 — Caracteristicas sociodemograficas dos sujeitos da pesquisa.

Variavel sociodemogréfica (continua) M DP Minimo Maximo
Idade (anos) 5.30 A7 5 6
Variaveis sociodemograficas
(categoriais) " ”
Sexo Feminino 7 35%
Masculino 13 65%
Estado civil dos pais Sem relacao 5 25%
Casados/unido estavel 6 30%
Divorciados 9 45%
Presenca da mae no agregado familiar Presente 20 100%
Presenca do pai no agregado familiar Presente 6 30%
Ausente 14 70%
Presenca de irméo(s) no agregado familiar Sem irmé&os 5 25%
1-2 14 70%
3-4 1 5%
Pre;gnga de outras figuras no agregado Sem outros 7 35%
familiar 1.2 11 55%
3-4 2 10%

Com relacdo as figuras femininas, um outro fato observado foi que, em um dos
dias de oficina, coincidiu que muitas maes, tias ou avés estavam presentes na creche-
escola diante do periodo de pré-matricula de filhos e/ou sobrinhos. Foi possivel
observar apenas figuras femininas para realizar as matriculas e, ndo somente na

estrutura familiar, toda a equipe da creche-escola era formada por figuras femininas.

Os dados apresentados culminam em uma reflexdo acerca das figuras femininas
nas vidas das criancgas, ja que culturalmente o papel de cuidado costuma ser atrelado
a mulher. Fica aparente uma possivel desresponsabilizacdo da figura masculina para
com os filhos. A definicdo social do lugar das mulheres ocasiona uma alta
responsabilidade pela socializacdo das criangas, ao competir-lhes, além da gestédo
domeéstica, a criacdo de um ambiente afetivo e educativo (Kujawa & Patias, 2020).

Entretanto, a problematica ideologia do maternalismo aponta que:

as mulheres sado, naturalmente, as melhores educadoras das criancas — que se
difundiram na esfera publica do trabalho profissional, segundo um ideal de continuidade

gue desemboca na escola (JI) [Jardim de Infancia], ao nivel das funcbes — assegurar a
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prossecucdo dos processos de socializacdo e do desenvolvimento intelectual das
criancas — e da divisdo social dos papéis de género, ainda persistente na esmagadora

feminizacdo desta profissdo (Ferreira, 2006, p.33).

Mas, apesar de mais da metade das criangas nao terem a figura paterna
presente, € possivel observar outras figuras no agregado familiar. Das 20 criancas, 15
(75%) possuem irméos e irmas e 65% (13) das criancas convivem com avd, avd, tia,
tio e primos, 0 que é representado pela nocdo de familia extensa apresentada pelas
criancas durante as oficinas. Para Dias (2017), a familia ampliada é importante por ser
0 primeiro circulo mais amplo da crianca e por nesse meio haver a experimentacao
das relacBes interpessoais em que a crianca pode-se preparar para outras situacdes
inerentes a socializacdo. Salienta- se que as redes de relagdes tém lugar central para
a constituicdo das experiéncias culturais e da nocao de papeis de género na infancia.
Primeiramente, as familias iniciam a construcdo de tais nog6es (Lopes & Silva, 2018),
e em seguida, entra a escola como um ambiente ampliador das relagbes familiares
(Winnicott, 2019).

As dificuldades financeiras das familias, obrigatoriedade nos trabalhos
domésticos e cuidados aos familiares mais novos séo relatados pelas criangas, assim
como a falta de espacos fisicos para brincarem. Diante disso, metodologias que
possibilitem a criagdo de ambiente ludico confiavel que respeite as criancas como

sujeitos ativos evidenciam sua relevancia. Assim, Rezende (2019) afirma:

A crianca precisa de um espaco onde ela se sinta mais a vontade para expressar tudo o
gue sente, e este espaco deve ser encontrado na clinica winnicottiana através do brincar,
onde a crianca com sua criatividade consegue lidar melhor consigo mesma e com 0s
outros (Rezende, 2019, p. 15).

Com relagdo aos acontecimentos no primeiro momento com as criangas,
intitulado “Oficina de criagcdo de vinculos”, foi possivel desenvolver algumas
observacdes. O ambiente educacional da creche-escola aparentou apoiar atividades
criativas e ludicas, ndo somente pelas oficinas, mas por momentos constantes de

meditacdo, atividades manuais e um saldo amplo para recreagao.

Nesse dia surgiram conversas sobre questbes familiares, Peri e Taina
demonstraram em seus desenhos conteudos sobre a tematica de género, conforme as

falas abaixo:
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Tia, t6 desenhando meu pai vestido de mulher. As vezes ele se veste de mulher e as
vezes de homem. Minha mée ndo gosta quando ele se veste de mulher, mas usa as

roupas de homem dele. (Taina, sic.)

Oh, tia, td6 desenhando minha irm& com roupa de homem porque ela gosta de vestir

roupa de homem. (Peri, sic.).

Observa-se a questdo de género enraizada nas vestimentas, roupa de mulher e
de homem aparece como uma diferenca naturalizada. No entanto, faz-se importante
afirmar que manifestacdes como escolha de vestimentas, cores, brinquedos e
brincadeiras segregados por género ndo € algo natural. Sobre isso, Souza (2016)
apresenta que tais modelos de funcionamento estdo mais relacionados a questdes

historicas e sociais do que a questdes bioldgicas.

A existéncia da masculinidade e da feminilidade é algo que se define na relacao,
com caracteristicas e qualidades atribuidas de forma social e cultural (Molinier &
Welzer-Lang, 2009). Molinier e Welzer-Lang apontam ainda que “sédo as relagdes
sociais de sexo, marcadas pela dominacdo masculina, que determinam o que é
considerado 'normal’ — e em geral interpretado como ‘natural’ — para mulheres e
homens” (2009, p.101). Ribeiro, Carmo, Mesquita e Pinto (2018) apontam, também,
para o valor simbdlico do sexo, que é materializado a partir do intermédio do consumo
de roupas para meninos ou meninas, diferencas de brinquedos e demonstra,

igualmente, que o imaginario social muitas vezes invoca a relagéo entre sexo e cor.

Ainda acerca desse dia, as criangcas também falaram sobre algumas
brincadeiras e brinquedos mais comuns apresentados na Tabela 2. Enquanto os
meninos elencaram super-heréis, bonecos, carros e dinossauros, as meninas
apontaram brincadeiras relacionadas a casa, como brincar de cozinha, bonecas e
bichos de pellcias. Essa questédo de diferenciacdo de género nos brinquedos também
foi observada na oficina de escolha dos brinquedos preferidos. A maioria das meninas
escolheu bonecas, bichos de pellcia, casinha e cozinha, conforme apontado também
na primeira oficina. J& os garotos escolheram bonecos e monstros, animais
mitol6gicos, domin6é e armas. Observa-se nessas escolhas que brinquedos também
podem ser produtos e produtores de expectativas de género (Rocha, Bueno, &
Soares, 2019), algo representado, por exemplo, nos presentes de bonecas para
meninas e de brinquedos como bolas para meninos, 0 que também (re)produz e

perpetua a producédo de tais expectativas.
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Tabela 2 — Brincadeiras e brinquedos mais comuns nas conversas com as criancas.

- Pega-pega
- Esconde-esconde
- Casinha
Brincadeiras Meninas - Cozinha
- Bonecas
- Super-heréis
- Luta
- Locomotiva
- Casinha
- Pesca
- Trenzinho
- Bola
Brinquedos - Dominé
- Bonecas
- Bichos de pelucia
- Bonecos
Meninos - Dinossauros
- Carros

Grupo

Meninos

Grupo

Meninas

Todavia, durante essa segunda oficina, os tipos de escolhas ndo foram
unanimes. Peri foi um garoto que se diferenciou pela escolha de uma casinha de
brinquedo que possui escorrega e toca musica. Fato relevante é que Peri € um garoto
que sO tem figuras femininas na familia, figuras essas que estdo responséaveis por
todas as situacdes de cuidados e responsabilidades diarias da casa. Nessa mesma
direcdo dos cuidados atribuidos a figura feminina, Taind comentou que queria falar

sobre a propria familia e relatou sobre a mae ser responsavel pela cozinha de casa.

No momento de brincar, algumas criancas ficaram na duvida entre brincar com
os brinquedos escolhidos ou com outros presentes na sala. Os garotos que
escolheram as armas decidiram brincar de policia e ladrdo e uniram os brinquedos
escolhidos com o uso do espaco, passando pela casinha, pelo trem, se escondendo
nas pilastras ou debaixo das mesas. Uma saida espontanea e criativa para a
indecisdo e também uma forma interessante de ocupar o espago educacional

destinado a eles e a elas.

Com relacdo a escolha de brinquedos e associagfes a questdes de géneros,

observa-se que, assim como refletido por Gleich (2018):

Quando, ndo muito tempo atras, “sexo” (bioldgico) e “género” (identidade) ainda eram
elementos indiferenciados, ou seja, equivalentes nos discursos, a leitura de um fato

como a preferéncia de um menino por uma boneca se daria pela I6gica do desvio. Para
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cada sexo, havia uma opcao de género a ser seguida, e o que disso divergisse nao tinha
onde se instalar — a ndo ser na patologia, no desvio moral, em problemas educativos
(p.145).

Entretanto, a teoria de Winnicott (2019) nos apresenta que o brincar criativo ndo
pertence essencialmente a fantasia, estando ligado também & vida. Dentro dessa
perspectiva teérica, o brincar também tem um papel importante como fonte de
aprendizado, cabendo refletir sobre qual brincar/brinquedos ou brincadeiras estéo
dispostos culturalmente.

Na vivéncia social e cultural das criancas que participaram das oficinas, € visivel
algumas expectativas diferentes para meninos e meninas que sao perpassadas pelo
funcionamento familiar e cultural. Nas brincadeiras e escolhas de brinquedos
observados, percebe-se que a visdo, principalmente, do papel feminino na sociedade
ainda é algo culturalmente reproduzido. Como possiveis exemplos para as meninas,
aponta-se o fato de que, majoritariamente o cuidado com a casa e a alimentacgéo,
assim como o auxilio nas atividades da creche é realizado pelas mulheres da familia,
seja mée, avo, tia, vizinha ou irmd, dado que pode ser associado a afirmagédo de
Iracema no fim da oficina, em que escolheu brincar de cuidar de um bicho de pellcia,
ao falar “me senti em casa” (Iracema, sic). Nos dados apresentados, observa-se que,
constantemente, ainda é cobrado da figura feminina o papel de ser mae, vaidosa e
responséavel pelo cuidado com os filhos, com a casa e com a educacéo.

Na oficina de criagdo de brinquedos, a primeira intervencdo ocorreu por causa
da negativa de algumas criancas em compartilharem os materiais para as producdes
e, apos todas as criangas possuirem materiais suficientes para produzir, deu-se inicio
ao momento de criagdo. As criangas utilizaram a imaginagao e referéncias culturais
para producao dos brinquedos, surgindo entre os meninos helicépteros, trem, polvo e
robds. Ja com as meninas, a reproducdo das questbes de género foram mais
evidenciadas, suas produc¢fes giraram em torno de um ideal de beleza com confecgéo

de colares, pulseiras e bolsas, e uma maquina de coracoes.

A constante tentativa de alcancar esse padréo ideal corporal e cultural desde a
infancia, proporciona inquietacdes e questionamentos acerca de vivéncias das
meninas. Isso foi possivel observar em diversas falas e, principalmente com Moema,
em uma das oficinas, quando afirmou “Tia, sua cara branca ¢é linda” (Moema, sic); e
em outro momento em uma brincadeira relatou que gostaria de desenhar uma boneca

magra “porque gorda é feia” (Moema, sic).
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Sendo assim, é preciso questionar tais imposicdes e quais as consequéncias
disso para a saude de meninas e mulheres, principalmente no ambiente educacional,
visto que, apesar de ser um ambiente influenciado pela sociedade e por questdes
culturais, € um ambiente com potencialidades de transformacGes e de novas

experiéncias.

Para além de questdes de beleza, também foram observados momentos
voltados para situacfes domésticas, com brincadeiras mais relacionadas a cozinha e
aos cuidados com bonecas. Sobre isso, Padilha e Leitdo (2011, p. 77) afirmam que “as
meninas tendem a desenvolver uma orientacdo subjetiva e social voltada para o
cuidado e a preocupagdo com o outro, a qual pode influenciar sua percepcdo do
comportamento feminino”. As autoras também analisaram que as criangas costumam
produzir o lugar do feminino como algo préximo a afetividade, delicadeza e fragilidade,
imagem sustentada por muito tempo na cultura, visto que “tais ensinamentos iniciam-
se com as brincadeiras de infancia e sdo reafirmadas pelo contexto social’ (Padilha &
Leitdo, 2011, p.77) e, muitas vezes, no ambiente escolar. No entanto, faz-se
importante ressaltar que se responsabilizar por cuidados e por atividades domésticas
nao significa, necessariamente, ser inferior. O ponto de discussdo € apontar e refletir
como, muitas vezes, experiéncias culturais vivenciadas em determinados ambientes
impdem regras que podem ser limitadoras de experiéncias espontaneas e criativas,
refletindo nas escolhas de vidas das criancas. E papel da escola [também] ensinar,

possibilitar e respeitar outras formas de experiéncias.

De acordo com Winnicott (1990), visto que a brincadeira tem influéncia direta da
cultura, a menina acaba por brincar da forma que é socialmente considerada
verdadeiramente feminina, demonstrando uma tendéncia — cultural — a maternidade.
Faz-se importante ressaltar, no entanto, que ser mulher ndo garante o
desenvolvimento da maternagem. Isso € algo que depende do ambiente como um
todo, inclusive do ambiente que va dar suporte e acolhimento para esta mulher, ou

para quem realize o papel de cuidados, assim como o ambiente educacional.

Winnicott (1983) entende que as influéncias culturais possuem importancia vital
para o desenvolvimento, mas, ao mesmo tempo, afirma que essas influéncias sao um
conjunto integrado de pautas pessoais ou individuais, podendo “por si sé ser
estudadas como a superposicao de inUmeros padrdes pessoais” (p. 19). Compreende-
se a relativa objetividade das realiza¢gBes culturais, no entanto, o que é importante e

levado em consideragdo sdo as tramas das experiéncias individuais e coletivas da e
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na cultura. Isso inclui a experiéncia singular, representativa, rememoravel, projetada e

transformada, aqui possibilitada também no ambiente escolar da creche-escola.

Com relacdo a estrutura e ao funcionamento de escolas contemporaneas,
Oliveira (2015) desenvolve uma critica por meio de uma discussdo sobre infancia e
brincadeira. A autora critica a logistica atual de uma vida sem momentos para lazer,
sendo a vida infantil e adolescente baseada no futuro, no trabalho e na vida adulta.
Apesar da realidade constatada em sua pesquisa, Oliveira (2015) tem como base a
nocao de brincar de Winnicott (2019, p. 74) como algo que “promove o crescimento e,
portanto, a saude”. Entretanto, positivamente é possivel observar que as variadas
mudancas sociais tém produzido novas geracbes com potencialidades para
aprendizagem e para relacionar-se com o mundo (Kujawa & Patias, 2020), questdo
observada no ambiente escolar, a partir do estimulo a criatividade e a expressao
ladica.

Aqui, a responsabilidade da creche-escola ao possibilitar o brincar livre, e
acesso a brinquedos sem distincdo de género, tem papel fundamental para o
desenvolvimento de um ambiente confiavel e, consequentemente, para a possibilidade
de emergéncia do potencial criativo das criangas. 1sso pode ocorrer a partir do respeito
a espontaneidade no processo do brincar, sem imposi¢bes sociais e culturais

previamente estabelecidas na formagéo pessoal de educadores.

Entende-se que a infancia contemporanea é construida por uma rede complexa,
interdepentende, ndo linear e heterogénea entre educadores, instituicdes e familia,
mas ao mesmo tempo entre adultos e criancas (Ferreira, 2006). O ponto central é
compreender as criangas como atores sociais e coconstrutores do préprio ser e do

ambiente educacional.

Consideracdes Finais

Os resultados discutidos apontam para a insercdo do sujeito na cultura também
a partir da educacdo e das vivéncias escolares. No geral, o papel de educadores
envolve mediar e promover vivéncias para possibilitar a constru¢do de novas formas
de aprendizagem. A partir do processo de acolhimento e vivéncia de afetos, o
ambiente escolar, qualificado pelo acolhimento das pesquisadoras nas oficinas, péde
proporcionar formas de ressignificacdo e experiéncias diferentes e positivamente

transgressoras sobre imposicBes culturais de género que causam sofrimento nas
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criancas. Observa-se, assim, a forma que as experiéncias relacionadas a nocdes de

género sdo atravessadas por questdes culturais.

Isso posto, é importante apontar a abertura e disponibilidade da creche-escola
para com as ideias das pesquisadoras. Apesar dos processos de institucionalizacéo
da infancia muitas vezes acontecerem de forma a perpetuar questdes culturais e
sociais, como as experiéncias femininas vivenciadas de forma a reforcar os papeis de
género, a creche-escola e 0 ambiente acolhedor das oficinas permitiram um espaco de
expressdo onde, dentre varias questbes vivenciadas, as criangcas puderam
experienciar e refletir acerca de questdes e imposicdes culturais de género, por meio
do ato ladico. O trabalho realizado nas oficinas possibilitou o desenvolvimento da
confiangca no ambiente, o que pdde estabelecer uma boa relagcdo e estimulou a

criatividade e as experiéncias vivenciadas.

Entretanto, apesar das positivas experiéncias e observacdes, compreende-se
que essa pesquisa teve como limitagdo metodolégica o fato de ser desenvolvida com
um grupo pequeno e selecionado de determinada comunidade. No entanto, acredita-
se que os resultados analisados foram suficientes para atender aos objetivos
propostos e aponta-se para as potencialidades e possibilidades de replicar tais

experiéncias em outros ambientes educacionais.

Nesse sentido, observa-se a necessidade de, apesar do brincar e da infancia
serem assuntos bastante abordados na literatura, investigacdes que apresentem
metodologias ativas, para acompanhar a constante transformacdo da cultura, da

sociedade, das criangas e suas infancias.
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