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Resumo

Ao longo da tradigdo educacional ocorreram mudangas nas concepgdes do ideal
de humanizacéo, a partir de influéncias sociais, culturais, econémicas, religiosas e
politicas de cada época. Nesse percurso histérico, diferentes perspectivas
interpretativas foram apresentadas. Este ensaio, de cunho bibliogréafico, buscou criar e
sustentar um didlogo entre as bases tedricas do Direito Educativo e as reflexdes do
neurobidlogo Humberto Maturana, com o intuito de apresentar o Direito Educativo
como epistemologia possivel para a construcéo, reflexdo e mediacdo de praticas
democraticas que ampliam as experiéncias e a participacao das criangas nos espacos
sociais nos quais convivem, sobretudo na escola. Considera-se que ambas as
epistemologias representam um bom ponto de vista na busca de sentido para a
formacdo humana, assim como, o Direito Educativo pode representar um novo modo
de interpretagdo para o fenbmeno educativo, dada sua multidimensionalidade

enquanto area que mobiliza elementos da formagéo cidada.
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Abstract

Throughout the educational tradition, there have been changes in the
conceptions of the ideal of humanization, based on social, cultural, economic, religious
and political influences of each time. On this historic course, different interpretive
perspectives were presented. This bibliographic essay sought to create and sustain a
dialogue between the theoretical bases of Educational Law and the reflections of the
neurobiologist Humberto Maturana, with the aim of presenting Educational Law as a
possible epistemology for the construction, reflection and mediation of democratic
practices that they broaden the children's experiences and participation in the social
spaces in which they live, especially at school. It is considered that both epistemologies
represent a good point of view in the search for meaning for human formation, as well
as Educational Law can represent a new way of interpreting the educational
phenomenon, given its multidimensionality as an area that mobilizes elements of

citizen education.

Keywords: Human formation; Educational Law; Childhood.

Introducéo

Toda a problematica educativa pressupde reflexdes de natureza tedrica, desse
modo, pensadores das diversas areas do conhecimento, desde os primérdios dos
tempos, apresentam suas concepgdes e elucidacdes acerca do desenvolvimento e
formacdo humana e do papel da educacdo nestes. A cultura ocidental concebe a
propria educacdo como processo de formacdo humana, dada a perspectiva de
inacabamento do ser, ou seja, atribui como finalidade ultima da educacdo a
humanizagdo do sujeito, “que tem necessidade de cuidar de si mesmo como que
buscando um estagio de maior humanidade, uma condicdo de maior perfeicdo em seu

modo de ser humano” (Severino, 2006, p. 621).

Constantemente vista por intencdes tacitas, inerentes ao processo educativo e
estabelecidas sem maiores discussbes, a educagcdo para a cidadania, fortemente
preconizada nas politicas educacionais no Brasil, se insere como uma dessas
probleméticas. E notério ressaltar que as proprias legislacées educacionais tratam o

tema por meio de uma perspectiva ampla e generalizada, como é o exemplo do texto
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da Base Nacional Comum Curricular (2018) que o traduz em frases referentes a
preparacdo para o exercicio da cidadania, exercicio da cidadania consciente, critica e
participativa, cidadania ativa, debates que a cidadania exige, entre outros, sem
contudo, explicitar manifestamente como se da o atrelamento das praticas educativas

desenvolvidas nas instituicdes escolares com o desenvolvimento e formacao cidada.

Ademais, considerando que a educacdo escolar sempre esta ao servico de um
tipo determinado de cidadania e de formag¢do humana, hd a necessidade de reflexédo
sobre 0 que fazemos e como fazemos nossas préticas, chegando ao discernimento
sobre o que queremos, o que faremos e como faremos para desenvolver a educacéo
voltada a cidadania, considerando todos os relacionamentos que se estabelecem entre

criancas e adultos no espaco de uma instituicdo educativa.

O alerta de Barbosa (2013, p. 220-221) sobre a veracidade de que “as criancas
ndo aprendem somente aquilo que ensinamos a elas. Elas aprendem porque querem
compreender o mundo em que vivem, querem dar sentido as suas vidas” evidencia a
urgéncia de compreendermos que a cidadania ndo é somente algo que se ensina, mas
sobretudo algo que precisa ser vivenciado como verdadeira experiéncia e ndo apenas
como aprendizagem. Como disse Bondia (2002), é necessario separar a experiéncia
da informacédo, bem como é necessario separar o saber gerado pela experiéncia do

saber sobre coisas, tal como se sabe quando se tem informacao sobre as coisas.

Nesse sentido, adentrar as reflexdes acerca das bases que estruturam a
formacdo dos sujeitos e seu processo educativo € uma tarefa complexa, pois os
individuos tendem a se comportar de acordo com as orientagbes que recebem e
experiéncias que vivenciam nas instituicdes as quais fazem parte. Tais experiéncias
sdo variadas?!, ocorrem em espacos formais, ndo formais e informais, por isso, é
impossivel dizer que a educacdo e a formagdo humana ocorrem apenas no contexto

escolar, todavia, a escola é o lécus privilegiado para tal.

Sendo assim, procurando compreender o sentido da formacdo humana e a
finalidade e/ou papel que a educacao visa realizar na complexa empreitada que é

formar um sujeito para que possa ser compreendido e aceito como humano?, por

IFamilia, grupo de religido, clubes, associa¢cGes, comunidade, etc.
’Para Maturana (2002) o humano ndo se d& na interioridade corporal, mas na dinamica

relacional que se estabelece entre o biolégico, o psiquico e a cultura e se traduz em um modo
de ser, em uma forma de viver, uma maneira de se relacionar com outros, com o mundo e nés
mesmos, pois se Ndo aceitamos 0 outro na convivéncia, ndo héa socializagdo.
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agueles com quem convive, assim como por si proprio, nos colocamos a refletir acerca

das dimens@es formativas que compdem o Direito Educativo.

Dito isso, ressaltamos que questionar-se sobre quais métodos, teorias,
abordagens ou correntes pedagobgicas seriam adequadas para desenvolver a
cidadania nas criancas torna-se uma pergunta redundante ao campo da educacao,
pois certamente ndo encontraremos uma Unica resposta, porém, € valido refletir sobre
como cada epistemologia contribui para tanto. E nesse ambito que reside a intencdo
de escrita deste texto, ou seja, apresentar o Direito Educativo como epistemologia
possivel para a construcdo, reflexdo e mediacdo de praticas democraticas que
ampliam as experiéncias e a participacdo das criangcas nos espacos sociais nos quais

convivem, sobretudo na escola.

Para situar o/a leitor/a, esclarecemos que a escrita deste texto foi tecida em trés
momentos, iniciamos com uma breve apresentacdo dos principais aspectos que
qualificam o Direito Educativo como uma area do conhecimento, que, embora recente,
vem construindo didlogos potentes com relagdo ao papel e a interrelacdo do direito
com a educacdo e a formacdo humana. Posteriormente, aprofundamos o olhar ao
Direito Educativo a luz da teoria sobre a formagdo humana, que representou a
abertura de novos paradigmas para as ciéncias naturais, desenvolvida pelo
reconhecido neurobiélogo Humberto Maturana. Por fim, apontamos reflexées sobre a
educacdo na infancia na perspectiva do desenvolvimento integral, da cidadania e
constituicdo do bem-estar comum a partir das interpretagdes do Direito Educativo e de

Maturana.

Como recurso metodolégico utilizamos a pesquisa bibliografica, buscando criar e
sustentar o dialogo entre as epistemologias estudadas. Quica, as reflexdes
apresentadas neste artigo possam instigar novos olhares sobre a educag¢do das
criancas e da infancia, contribuindo para a compreensao acerca da formacédo humana

e cidada.

Sobre o Direito Educativo

As primeiras discussfes sobre Direito Educativo ocorreram ha 11 anos, a partir
de estudos realizados pelo Doutorado em Direito Publico, no México, momento em
que foi criado o Cuerpo Académico en Derecho Educativo, composto por um grupo de
docentes investigadores, formados em Direito e Educacao (Quinto & Pacheco, 2020).

Como area nova e ainda emergente, busca afirmar e firmar a posicdo que ocupa como
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area do conhecimento, constituir uma linguagem comum para as reflexbes e
pesquisas que o utilizam como aporte, bem como explicitar as melhores estratégias de
reflexdo sobre as tematicas educacionais e, ainda, apresentar solucbes que

respondam a problemas concretos relacionados a formacao humana e cidada.

Com base em Soria (2008), destacamos que o Direito Educativo se alicerca em
um modelo juridico e educativo multidimensional, que compreende uma rede de
relacbes complexas, cujos principais componentes sdo os termos da relacdo pessoa-
sociedade-cultura-educacao-direito. Tais termos e o0 modo como se desenvolvem a
servico da formacédo e dos direitos humanos, constituem o campo de atuagdo do
Direito Educativo. Seu conceito:

[...] es un concepto amplio que, en su sentido original, designa un conjunto de normas
naturales, actividades y précticas sociales mediante las cuales, y gracias a las cuales,
los grupos humanos promueven el desarrollo personal, la socializacion de sus miembros
y garantizan el funcionamiento de uno de los mecanismos esenciales de la evolucion de
la consciéncia de la persona, y el conocimiento del ‘SER’ (Soria & Fernandez, 2020, p.

52, destaques dos autores).

Para esclarecer o conceito, Gonzalez-Alonso e Nestar (2017) destacam a
diferenciagédo entre o “direito a educagao”, direito humano fundamental, reconhecido
pela Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, do “direito de educacao”, que
vinculado aos componentes educativos e sociais integram dimensfes formativas

necessarias a vida das pessoas.

A vida humana é impossivel fora da sociedade, pois necessitamos uns dos
outros para viver e sobreviver como seres humanos e porque a sociedade é o ambito
rigoroso da humanizagdo dos sujeitos. Diante dessa afirmagéo, cabe-nos colocar a
seguinte questdo: é possivel pensar em vida social na contemporaneidade sem nos
reportarmos aos ordenamentos e convengdes que a convivéncia em harmonia com o
outro nos exige? Certamente ndo. Nesse sentido, a perspectiva apresentada pelo
Direito Educativo para a interpretacdo da vida em sociedade e da formacdo humana
para tal, vai além da “mera consideragdao de um conjunto coerente de normas sociais
positivas, estabelecidas pelo estado, através de fontes formais, como leis, costumes e
jurisprudéncia” (Soria & Fernandez, 2020, p. 47), propondo a compreensao do Direito
Educativo como uma ciéncia, composta por um modelo tridimensional: o “fato”, a

“norma” e o “valor”.

Nesse contexto, para o Direito Educativo abordar os fatos a partir de normas e
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valores significa considerar que ndo se trata da transmissdo de conteddos pontuais,
mas sim de atitudes pautadas em determinadas normas e valores que enriqguecem e
problematizam transversalmente os interesses e as experiéncias de vida de todos/as
(Gonzales-Alonso & Nestar, 2017). No ambito da educacéo escolar, tais atitudes estao
relacionadas ao modo de agir no dia-a-dia, no desenvolver das praticas e processos
de ensino e de aprendizagem e nas diferentes relacbes que se estabelecem entre os

sujeitos.

Ao desenvolver a articulacdo de duas areas do conhecimento, direito e
educacdo, o Direito Educativo tem como concep¢do a compreensdo de que as
normas, leis, convengdes, modos de relacionar-se consigo mesmo, com 0S Outros,
com o ambiente que cerca o ser humano e que constituem os ordenamentos juridicos
da sociedade, na mesma medida em que estdo a servico da organizacdo saudavel,
coerente e harmoniosa da vida social, também realizam o papel de educacéo, ou seja,

assumem o status de direito que educa. Assim,

[...] ‘el Derecho de la Educacion’ implicaria reconocer la mutua dependencia, la
existencia de puntos de contacto y colaboracion entre dos areas fundamentales. Por un
lado, el marco juridico normativo permeado por el Derecho positivo en materia educativa
y, por el otro, la acciéon pedagdgica con su capacidad transformadora a partir de los
derechos y las obligaciones a que obliga la norma, no como accién disciplinaria y
coercitiva, sino como accién concientizadora, capaz de formar ciudadanos libres,
dispuestos a reeducarse para la construccion de un mundo mejor (Téllez & Lopez, 2020,
p. 31).

Constituida neste cenério, a escola torna-se um espaco de encontro dos
sentidos da vida e das relacbes humanas, formando os sujeitos para a vida e
contribuindo para as transformagdes sociais, em um local onde o clima institucional de
paz, empatia, compreensdo, didlogo e convivéncia, destacado pelo respeito as
diferentes linguagens, emocgdes e atitudes tem o objetivo de alcangar a coeséo social
(Carbd, 2020). Estes sao requisitos fundamentais para que a escola seja um espaco

gerador de experiéncias e valores positivos as criangas.

Tedricos® da filosofia contemporanea que se dedicam ao estudo dos sentidos
ultimos da educacgédo e formacao, colocam em discusséo as relagfes entre as diversas

dimensbes da educabilidade humana: ética, estética, politica, econdmica, cultural, etc.,

3 Levinas, Adorno, Deleuze, Arendt, Habermas, Heidegger e outros.
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0 gque nos possibilita situar o Direito Educativo como uma possibilidade e fonte de
reflexdes, andlises e pesquisas, pois a partir de seu viés de interpretacdo do fenbmeno
educativo, € possivel abarcar além destas, também as questbes de ordenamento
juridico que regem, organizam, viabilizam e educam nossa vida em ambito individual,

social e planetario.

A dimensao antropoldgica, a dimenséo social, a dimenséo cultural e a dimenséo
ética sdo elencadas por Soria e Fernandez (2020) como as bases da estrutura
cientifica que integra o Direito Educativo, evidenciando a amplitude de possibilidades
de discussfes a partir dessa multidimensionalidade. Segundo os autores, a dimensao
antropoldgica contempla a realizacdo da pessoa, seu desenvolvimento e educacao
integral; a dimenséo social corresponde ao modelo de sociedade democratica que se
deseja; a dimenséo cultural concebe o mundo humano e juridico como inacabado; ja a
dimensao ética surge como consequéncia das experiéncias histéricas humanas e da
necessidade de encontrar respostas aos problemas ético legais que enfrentamos, seja
em contexto micro, como 0 espago escolar, como em contexto macro, como questdes

de paz mundial.

Para Soria e Fernandez (2020) abordar as dimens@es constitutivas da formagéo
humana na contemporaneidade, significa superar o objetivismo, o individualismo e o
dualismo que marcavam as concepcodes classicas de interpretacdo passando-se a

compreender que:

Hoy se trabaja por superar los métodos reduccionistas que aceptan los rasgos
unidimensionales de un conocimiento atomizado de la naturaleza humana. Los esfuerzos
se dirigen a sostener una antropologia integradora, totalizadora, abierta y ética, que no
niegue la consecuencias juridicas y sociales de la libertad y del libre albedrio y por poner
los medios y crear las condiciones sociales y educativas para que el hombre no se vea
privado de su libertad interior (Soria & Fernandez, 2020, p. 47).

Diante disso, conforme discutiremos na sequencia, o Direito Educativo propde
gue a escola como um todo desenvolva conhecimentos, habilidades e estratégias para
analisar e resolver os problemas que ocorrem diariamente na pratica, relacionamento
ou funcdo docente e na organizacdo e gestdo da instituicdo. Neste contexto, a
pertinéncia desta abordagem reside na oportunidade que oferece para a reflexdo
multidimensional acerca da acdo situada dos adultos e das relagcbes que se
estabelecem entre estes e as criancas e entre as préprias criancas na convivéncia

escolar.
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Para tanto, é importante compreender cada escola como uma instituicdo Unica,
dinmica, constituida por expectativas, conflitos e tensdes, bem como por diferentes
culturas, identidades e subjetivacBes, porém, possuindo fun¢des sociais, legais e

organizacionais comuns.

O Direito Educativo em Didlogo com Outras Epistemologias

Para compreender a “pessoa humana” e sua vida em sociedade, trabalho
perscrutado por Humberto Maturana, este autor se dedicou ao aprofundamento de
diversos aspectos constitutivos do ser, partindo da biologia e adentrando ao mundo da
cultura. Ao tratar da ética, esclarece-a como preocupag¢do com as consequéncias que
nossas acgdes tém sobre o outro, por se importar de fato com o outro, e ndo apenas
por respeitar normas, portanto, € um fendmeno que tem a ver com a aceitacdo do
outro e pertence ao dominio do amor, pois a ética ndo tem um fundamento racional,
mas sim emocional. Para ele, o fundamental na educacédo € a conduta dos adultos em
relacdo as criangas, ndo somente no espaco relacional e material, mas também no
psiquico adentrando ao campo da ética. Desse modo, considera a linguagem nao
como um sistema de comunicagdo ou transmissdo de informag¢des, mas como um

sistema de coexisténcia na coordenacgéo de desejos, sentimentos e acoes.

O dialogo que se constitui entre a agéo ética defendida pelo autor e a concepgéo
do Direito Educativo parte da consideracdo de que as normas existentes na vida em
sociedade, na medida em que séo seguidas, constituem um processo de formacgéo e
educacdo dos sujeitos, pois ao se tratar de um direito que educa, recursivamente
ampliam a consciéncia, qualificam as agfes e aceitacdo do outro como legitimo na

convivéncia e transcendem o campo da moral.

Neste sentido cabe distinguir entre ética e moral. A ética tem um fundamento biolégico;
dada nossa histéria evolutiva humana de seres sociais, nos importa e comove
espontaneamente 0 que acontece a outros; na ética as pessoas me importam a partir de
gque as pessoas sdo importantes para mim, sem justificativas racionais, enquanto na
moral 0 que nos interessa sdo as normas; portanto, o fundamento da moral é cultural e
existem tantas morais distintas quantos critérios culturais, enquanto ética existe uma sé
(Maturana, 2009, p. 18).

N&o obstante, podemos dizer que na educacgdo formal, a recursividade nos
processos de dialogo, escuta, valorizacdo da cultura e modos de agir do outro

fortalece a socializacdo, que € inerente ao ser humano, e possibilita aprendizagens de
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convivéncia social que ndo séo inatas, mas resultado da coexisténcia dos sujeitos ao
longo de um processo relativamente longo e complexo (Carbd, 2020). Dada a
complexidade de compreensao e alcance da dimenséo ética nas acbes humanas, €
fundamental que desde a primeira infancia as criancas vivenciem experiéncias que
ampliem os fundamentos éticos em suas acfes e modos de ser e estar no mundo.
Para Carbo6 (2020, p. 19):

Socializarse exige comprender normas, matices y criterios, vinculados a factores
culturales generales lo que comporta adaptarse, hallar respuestas a algunos deseos y
renunciar a otros segun las circunstancias, oportunidades y experiencias propias y de
cada una de las personas del grupo. Se trata, pues, del influjo que la sociedad ejerce en
cada persona modelando y promoviendo un aprendizaje que progresivamente se asume

para favorecer la adaptacion y comprension de la complejidad de la sociedad.

O Direito Educativo considera as relacdes sociais de extrema importancia para a
formacgdo dos sujeitos e manutencdo da harmonia e paz mundial, por isso devem ser
pautadas no respeito entre os membros da comunidade educativa, superando praticas
discriminatérias, desiguais e de iniquidade, desenvolvendo uma institucionalidade
regida por normas legais que sejam compreendidas, consentidas e respeitadas e que
auxiliem na resolugéo de conflitos de forma justa e formativa (Soria, 2007).

Para Maturana, um aspecto central das relacdes sociais sdo as emocodes, de
modo que concebe o amor como fundamento emocional do social, pois “¢ a emogao
gue constitui o dominio de condutas em que se da a operacionalidade da aceitagédo do
outro como legitimo outro na convivéncia” (2002, p. 23), ou seja, 0 amor € concebido
como a base das relagfes sociais humanas. Segundo o autor existem duas emocdes
pré-verbais que tornam possiveis as relagbes humanas: o amor e a rejeigcdo. A
rejeicdo constitui o espago de condutas que negam o outro como legitimo outro na
convivéncia; o amor constitui o espaco de condutas que aceitam o outro como um
legitimo outro na convivéncia, porém ndo sdo opostos, pois a auséncia de um nao

gera o outro, ambos tem como oposto a indiferenca.

O Direito Educativo corrobora com as proposi¢cdes do autor, na medida em que,

no sujeito, busca:

[...] inducirlo hacia formas mas completas y complejas de convivencia y de cultura de
paz, necesario requisito para la ejercitacion democratica, donde imperen mas y mejores
estrategias democraticas para la conformacion de un mundo de legalidad y de justicia,

en la pretension de crear un mundo mejor para todos (Téllez & Lopez, 2020, p. 32-33).
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Para ampliar e complexificar as relagdes de convivéncia entre 0s sujeitos, tanto
Maturana (2002), quanto o Direito Educativo consideram o didlogo como aporte para a
resolucdo dos conflitos e para lidar com as emocgdes. Segundo Maturana (2002),
gquando mudamos de emocdo, mudamos de dominio de a¢cdo. Um caminho para isso é
0 que chama de conversa ou linguajar, pois a linguagem se relaciona aos fazeres.
Maturana e Davila (2004) denominam conversar como “Com — junto - € Versar”, com
sentido de dar-se conta junto de um fazer e de um emocionar, pois existimos no
conversar, e tudo o que fazemos como seres humanos se da em conversas e redes de

conversacoes.

Para compreender o sentido filos6fico empregado ao dialogo na formacgéo
humana, recorremos a Abbagnano (2007, p. 274) que o destaca como uma forma
tipica e privilegiada de “conversa, uma discussdo, um perguntar e responder entre
pessoas unidas pelo interesse comum da busca”. Para o autor, o principio do diadlogo
implica a tolerancia filoséfica e religiosa em sentido positivo e ativo, ou seja, ndo como
resignacao pela existéncia de outros pontos de vista, mas como reconhecimento de
sua legitimidade e com boa vontade de entendé-los em suas razdes, perspectiva tal,

que corrobora com os preceitos das epistemologias discutidas neste estudo.

Por meio da metodologia de mediagdo de conflitos, o Direito Educativo
concretiza a proposta de dialogo apontada, pois promove e busca a pacificacdo, seja,
como ja citamos, em contexto, macro, como na colaboracdo para a formulagédo de
politicas, como em contexto micro, como na mediacdo e resolucdo de conflitos em
espaco escolar. Esta ultima, compreendida pela potencial contribuicdo que oferece a
formacdo dos sujeitos na perspectiva da formacéo ética, cidada e respeitosa a figura
do outro, ndo visa pura e simplesmente atingir a um acordo final diante do conflito,
mas a atingir a satisfacdo dos interesses e das necessidades dos envolvidos. Segundo
Sampaio e Neto (2011, p. 15-16):

Em outras palavras, a mediacdo € um método de resolucdo de conflitos em que um
terceiro independente e imparcial coordena reunides conjuntas ou separadas com as
partes envolvidas em conflito. E um de seus objetivos é estimular o didlogo cooperativo
entre elas para que alcancem a solu¢do das controvérsias em que estdo envolvidas.
Com esse método pacifico tenta-se propiciar momentos de criatividade para que as
partes possam analisar qual seria a melhor op¢cdo em face da relagdo existente,

geradora da controvérsia em que estao envolvidas.

A Reuvista Interaccoes estd licenciada com uma licenga CC BY-NC-SA 4.0


https://revistas.rcaap.pt/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/?ref=chooser-v1

=7

39 LANES & TIMM -y

Tal mediacéo, realizada por uma pessoa com formacdo necessaria para tanto,
cria espacos coletivos de discussdo, democraticos e dialdgicos, baseados na
imparcialidade e com a finalidade da “reconciliacdo entre as pessoas e reparacao,
caso seja necessario, do dano causado. Requer, também, uma rigorosa observancia
da confidencialidade entre as partes implicadas (mediador e mediandos)”’ (Gigoski,
Quinto & Pacheco, 2020, p. 165).

As autoras ressaltam que a intervencdo educativa diante do conflito, contribui
sobremaneira para a formacdo dos sujeitos, ao criar condicbes para o
desenvolvimento e ampliacdo do respeito ao ambiente em que convivem, tornarem-se
pacificos, porém permanecendo pensantes. Gigoski et al. (2020, p. 159) asseguram
gue o dialogo estabelecido na mediagdo de conflitos amplia as habilidades de reflexdo
dos envolvidos, “e, por conseguinte, de amenizar e/ou solucionar os conflitos que
surjam das diferencas de pensares, de agires e de interesses de cada membro da

comunidade em que convive”

Em contexto escolar, a mediagédo pode ocorrer de maneira preventiva com agoes
continuas de acolhimento, escuta atenta e promoc¢do de didlogos, tanto referentes a
tematicas contemporaneas, como diversidade, género, bullying, combate as
desigualdades, empatia, entre outras, quanto a questdes relacionadas a constituicao
individual dos sujeitos, como autoconfianga, aceitacdo de si proprio, autoestima.
Segundo Sampaio e Neto (2011, p. 92) a mediagao preventiva de conflitos “facilita a
reducdo dos niveis de violéncia, de auséncias e de suspensfes, pela possibilidade de
os alunos conversarem entre si e com as demais ‘autoridades’ sobre seus conflitos e
duvidas”, por isso cabe aos/as docentes manterem-se atualizados e sensiveis a essas

tematicas.

Contudo, Maturana (2002) considera que néo basta que 0s grupos oponentes se
relnam para conversar sobre a tolerancia ao erro do outro guando estdo defendendo
sistemas que, embora coerentes em si, tém premissas fundamentais diferentes, como
€ 0 caso de amplas discussdes ideoldgicas, nas quais seus seguidores aceitam ou
rejeitam ndo a partir da razdo, mas da emocgéao. Nessa perspectiva, faz uma critica ao
viés racional com que a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, documento
basilar para o Direito Educativo, fomenta discursos racionais com relacdo aos direitos
humanos, quando deveria considerar a emocé&o, pois na medida em que diferentes
emocdes constituem dominios de acdes distintas, haverd diferentes tipos de relacdes

humanas dependendo da emocéao que as sustente.
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Nesse sentido, acreditamos que em ambito escolar o dialogo que se estabelece
pela mediacdo de conflitos contribuiu significativamente para a formacdo humana em
sua constituicdo ontolégica, desde a mais tenra idade, com vistas a formar cidadaos
responsaveis, alicercados nos valores da paz, da solidariedade, da cooperacao, da
tolerancia, ao respeito aos direitos humanos e a liberdade (Soria, 2007) e com vistas a

constituir a aceitacdo do outro como legitimo outro na convivéncia.

Cabe aqui apontar um contraponto entre as epistemologias abordadas, pois,
para Maturana (2002), somente quando esta aceitacdo ocorre, as relagbes que se
estabelecem entre os sujeitos sado verdadeiramente sociais, caso contrario, sdo nao-
sociais, assim, considera a tolerancia como uma negac¢do do outro suspensa
temporariamente. Para ele, ha a necessidade de uma concordancia emocional que
Ihes permita fazer certas conversacgdes, a partir do direito de equivocar-se e mudar de
opinido, pois “necessitamos viver com seres humanos para sermos seres humanos:

necessitamos um viver social para sermos seres sociais” (Maturana, 2009, p. 19-20).

A discusséo sobre o que significa educar, € compreendida por Maturana (2002)
COMO O processo em que, ao conviver com O outro, 0S sujeitos se transformam
espontaneamente, de maneira que seu modo de viver se faz progressivamente mais
congruente com o do outro no espago de convivéncia. Sua concepcdo de que a
educacgao ocorre o tempo todo no conviver se baseia no fato de que “toda histéria
individual humana é a transformacg&o de uma estrutura inicial hominidea fundadora, de
maneira contingente, com uma historia particular de interagdes que se constituem no
espagco humano” (p. 29), pois defende o pensamento sistémico* como base
epistemoldgica para o estudo do ser humano propondo uma concepgéo ecossistémica

da realidade.

A qualidade desse espaco e das relagBes que nele se estabelecem, ou seja, a
natureza social humana, séo vistos pelo Direito Educativo como ponto de partida pelo
qual se pode avancgar a uma nova compreensao dos sujeitos, assim como a uma nova

compreensdo da vida em comunidade.

O Direito Educativo e a Educacéao da Infancia

4 Enfatiza o sistema de relagfes e das interagdes, presentes em toda a vida do ser humano
(Vasconcellos, 2002).
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Diante das reflexdes preambulares, nos dedicamos a tecer elucidacdes sobre
como o Direito Educativo, enquanto area do conhecimento, pode contribuir para
(re)pensar a educacao da infancia na perspectiva da formacéo cidada. Para tanto, de
acordo com as proposi¢cées de Maturana, € preciso considerar que a infancia, além de
uma fase temporal da vida, é uma experiéncia humana, assim como cada crianca é
um ser histérico e social. Sua teoria nos ajuda a compreender a sintese que integra a
neurobiologia, a filosofia e as ciéncias cognitivas para explicar o surgimento da vida e
a formagéo dos sujeitos, a formagéo da consciéncia, da cultura e da ética estabelecida
em todas as suas relacdes. Nesse sentido, relaciona-se profundamente com a

formacéo integral desejada para a educacéo da infancia.

Qvortrup (2010) nos auxilia a compreender o papel da crianca e da infancia na
sociedade definindo um campo de investigacdo das criangas como agentes sociais,
produtoras de culturas e, da infancia, como categoria na estrutura social. Para o autor,

esta visao

[...] ampliou de modo significativo a produgao de conhecimento sobre as relagbes sociais
estabelecidas entre as préprias criancas (seus pares) e com os adultos (relacdes intra e
intergeracionais), sobre suas competéncias como protagonistas de suas vidas, como
agentes sociais cuja acdo modifica/transforma os mundos sociais nos quais estdo
inseridas (p. 631).

Isso quer dizer que nunca soubemos tanto sobre a infancia e as criangas quanto
nos dias atuais, contudo, engatinhamos no sentido de compreender como desenvolver
os diferentes processos que a elas se relacionam, com elas e ndo somente para elas.
E nessa posicdo que reside o desejo de formacdo da crianca cidada, inserida e
atuante na sociedade, que somente se concretizara com a criacdo de verdadeiros

espacos de participacéo e protagonismo.

O adjetivo verdadeiro se aplica a esta condi¢cdo, pois embora muitas garantias
aos direitos da infancia sejam descritas em textos de leis, no Brasil, destacadamente
na Constituicdo Federal de 1988 e no Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990,

ainda vivemos formas tradicionais de promocéao da cidadania.

Como destacam Sarmento et al. (2004):

N&o é possivel considerar o debate da cidadania sem o incorporar na analise mais vasta
das novas formas de organizacdo social e familiar, das alteracbes na estrutura das

desigualdades sociais, e das mudancas nas relacSes de género, nas relacbes
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intergeracionais e mesmo nas relacdes entre pares. Estas novas marcas contribuem
para uma enorme diversidade de viver em sociedade, implicam a redefinicdo de novos
papéis, novos espacos e novas vozes no exercicio da cidadania. Do mesmo modo,
permitem desocultar condi¢des de restricdo de direitos, que, aparentemente, apareciam
garantidos pela norma juridica (p. 02).

Nessa esteira, € urgente que a propria escola se constitua em um verdadeiro
espaco de participacdo da infancia. As conota¢cfes dadas pelo Direito Educativo para a
interpretacdo e resolugdo de problematicas concretas da érea da educacgdo
contribuem para a abertura de espacos de didlogo dos/as docentes com as criangas e
as familias, pois para além de aprender sobre cidadania em contetdos curriculares,
importa viver a cidadania. No excerto anterior, denota-se o risco de as normas
juridicas servirem apenas como documentos burocraticos que ocupam gavetas caso
ndo sejam analisadas, discutidas e colocadas em pauta durante a resolucdo de

problemas vividos na instituicdo educativa.

Concordamos com a afirmacdo de Sarmento et al. (2004) de que a cidadania da
infancia é um paradoxo, pois existem muitos contrassensos entre 0 que esta redigido
na lei, descrevendo a crianga como ator social, portador de direitos e capaz de
influenciar a vida coletiva e, o que se concretiza no dia a dia, a partir das condi¢ées
sociais, estruturais e simbolicas da cidadania. Ndo obstante, estes autores elucidam o
caminho necessario de se percorrer para sairmos do desejar e chegarmos a
concretizagdo de espagos de participacdo social das criancas, o que implica, além do
reconhecimento formal de seus direitos, a criagdo das condi¢cdes necessarias para o

exercicio destes.

Nesse contexto, situamos o Direito Educativo, enquanto area que mobiliza
elementos de formacéo cidada, legislacdo educacional, violéncia, bullying, cultura de
paz, etc, como possibilidade de constru¢do de um caminho que articula instrumentos
béasicos, regras de uso cotidiano na escola, por meio do dialogo e da mediagédo de
conflitos e assim contribui para a melhoria das formas de convivéncia. Isto significa
construir um mundo normativo aberto, voltado a formar criancas/cidaddos
responsaveis, capazes de se comprometer, de discernir, de se interessar por algo
mais do que seus problemas pessoais e a colocarem-se diante do outro a partir do
exercicio da alteridade. Cria-se a possibilidade de uma educacdo para o bem-estar

comum, para a liberdade e responsabilidade pessoal e social, na medida em que a
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prépria escola se torna uma esfera de liberdade e responsabilidade entre todos os

agentes da educacéo, criancas, familias e professores/as.

Para isso, € fundamental que o Direito Educativo faca parte das estruturas das
escolas, principalmente no que diz respeito a criacdo conjunta e dialogada de normas
de convivéncia que visem erradicar a violéncia escolar, bem como, que o exercicio de
tais normas sejam uma constante, mesmo durante 0s pequenos e cotidianos

relacionamentos e interacbes que acontecem no dia a dia.

Sobre o papel dos/as professores/as ao exercitarem o Direito Educativo, é
fundamental que abandonem posturas autoritarias, pois, como nos alerta Freire
(2008), é possivel que certas criangas passem quase ilesas a rigorosidade do arbitrio,
porém isso nao nos autoriza a nao nos esforcarmos para sermos menos
autoritarios/as, em nome do respeito do ser em formacdo. Do mesmo modo, a
vocacao ontoldgica de todos e todas, preconizada por Freire, ou seja, a humanizacéo,
contribui para reforcarmos a importancia da proposicdo de estratégias para o campo
da educacao e da formacgéo dos sujeitos que possam extrapolar os muros das escolas

e concretizarem-se em:

Educacdo que proponha ou aproveite situacdes em que os educandos experimentem a
forca e o valor da unidade na diversidade. Nada que possa estimular a falta de
solidariedade, de companheirismo. Nada que trabalhe contra a formacdo de séria
disciplina do corpo e na mente, sem qual se frustram os esforgos do saber [...] (Freire,
2006, p. 72).

Ao nos propormos a compreensdo das facetas da cidadania na infancia, é
fundamental construirmos relagbes com as criangas, em que perguntas, respostas e
visBes contrastantes fagcam parte das negocia¢des de sentidos sobre as experiéncias
de criancas e adultos, assim como, conceitos, valores e pontos de vista advindos de
lugares sociais e perspectivas etarias diferentes, transformam-se mutuamente
(Jobimet et al., 2008, p. 497). Um claro indicio de que as criancas apresentam seus
pontos de vista esta nas proprias resisténcias e questionamentos que constantemente

realizam as préticas curriculares autoritarias.

Consideracdes Finais

E indiscutivel a afrmacdo de que a educacdo tem papel fundamental na

constituicdo da cidadania, sobretudo na infancia, embora muito se tenha que avancar
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para que praticas cuja participacdo ativa das crian¢cas nos processos de decisédo e na

resolucéo de problemas sejam concretizadas cotidianamente nas instituicdes.

A partir das epistemologias apresentadas, emergem papéis a serem
desempenhados para a criacdo de espacos mais democraticos em ambientes
educacionais. Aos/as educadores/as cabe ndo se eximir do compromisso ético e
politico de promocdo de debates publicos sobre direitos humanos, democracia,
diversidade e inclusdo social. No entanto, é fundamental também que as
criancas/alunos se sintam parte do processo e tenham consciéncia das contribuigcdes
gue suas acdes podem trazer para a transformacdo de contextos sociais violentos e
desiguais. Tais papéis explicitam as contribuicdes do Direito Educativo para a
formagdo humana e cidadad desde a infancia e ainda possibilitam a mudanca do
paradigma recorrente de que os adultos devem resolver os conflitos para as criangas,

conferindo-lhes responsabilizacdo e capacidade para tanto.

Pautadas no “esperancar” de que avancos acontecam para desmistificar o
paradoxo apontado por Sarmento, Soares e Tomas (2004) quanto a criacdo de
espacos de participagdo da crianga na vida coletiva, apresentado anteriormente,
consideramos que um indicativo positivo para que a escola assuma efetivamente essa
posicéo, seria a atribuigdo e visibilidade das contribuicées do Direito Educativo para a

educacao na infancia nos textos legais que normatizam a educagéo brasileira.

Para isso, sabe-se que € permanente o desafio, porém ac¢des como acreditar
nas potencialidades das criangas, aliadas ao abandono de posturas adultocéntricas e
ao uso de conhecimentos e estratégias que partem da perspectiva dialégica e
multimensional para a interpretacdo do fendbmeno educativo, como é o caso do Direito

Educativo, certamente representam uma possibilidade de avanco.

E auspicioso considerar que o Direito Educativo possa apresentar uma nova
perspectiva de interpretacdo e compreensdo da formacdo humana e cidada,
principalmente para a infancia, porém ndo € uma projecdo incoerente, pois a
multidimensionalidade com que o Direito Educativo a contempla Ihe confere uma
capacidade de andlise dos processos e fendbmenos da humanidade sobre variados e
complexos ambitos, dentre eles, o sujeito, a sociedade, a cultura, a educagédo e o

direito.

Nos valemos do conjunto de ideias e concepc¢des de Humberto Maturana para
exemplificar tal multidimensionalidade, buscando compreender e interpretar o

conhecimento e as caracteristicas constitutivas do ser humano. Este autor apresenta
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contribuicdo impar para o entendimento de que, além de tantas outras questdes, as
relacbes humanas estabelecidas em bases de exclusdo, obediéncia sem dialogo,
preconceito e indiferenca séo relacdes de negacdo da condicdo inicial, biolégica e
intrinseca a natureza humana: o amor, e, sdo, portanto, um desservico ao

desenvolvimento da cidadania.

Para finalizar as reflexdes, ressaltamos que o dialogo entre as epistemologias
abordadas pode representar um bom ponto de vista para a busca de sentido para a
formag&o humana e cidada e para o papel da educacdo nesta, pois se constituem de
uma multidimensionalidade interpretativa do ser, do social e do fendbmeno educativo,
além de que, ambas visam um ideal maior — o bem comum ao individuo e a

sociedade.
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