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Resumo

O Estudo de Aula tem sido usado na formac&@o continua de professores um
pouco por todo o mundo. Contudo, a sua utilizacdo na formacdao inicial de professores
ainda é pouco estudada. Em Portugal, tém tido lugar algumas investiga¢cdes no ensino
das ciéncias sobre a implementacdo do Estudo de Aula na formacéo inicial, sendo
neste ambito que o nosso trabalho se enquadra. Os estudos tém demonstrado
potencialidades do processo no desenvolvimento do conhecimento pedagdgico de
contetdo (PCK) dos futuros professores, na promoc¢ao dos processos colaborativos,
na mudanca de foco das acdes do (futuro) professor para as atividades e
aprendizagens dos alunos. Sao ainda reportadas aprendizagens nos professores
cooperantes participantes no processo. O Content Represention Knowledge (CoRe),
que inicialmente foi mais usado para explorar o PCK de professores experientes, tem
vindo a ser utilizado, no a&mbito da formacéo inicial de professores, com 0 objetivo de
promover o desenvolvimento do PCK. O CoRe permite uma maior integracéo da teoria
e da pratica, aceder a aspetos mais tacitos dos professores cooperantes e assim exibir
conhecimento pedagdgico e didatico muitas vezes ndo explicitado. Investigamos,
utilizando uma analise narrativa, o efeito do uso do CoRe num Estudo de Aula
centrado no sistema cardiovascular desenvolvido no ambito da Préatica de Ensino
Supervisionada no 2.° CEB de uma escola de Lisboa, centrando a nossa analise no
envolvimento da Professora Cooperante. Apresentamos evidéncias que mostram um
processo genuinamente colaborativo envolvendo todos os participantes. A professora
cooperante mostra ganhos no entendimento do processo formativo relativamente a

sua prética usual.
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Abstract

Lesson study has been used in in-service teachers' training worldwide. However,
its use in initial teachers' training is still poorly studied. In Portugal, some investigations
have taken place about the implementation of lesson studies in initial teachers' training,
and it is in this context that our work fits. The studies have demonstrated the potential
of the process in developing pedagogical content knowledge (PCK) of future teachers,
promoting collaborative processes, and moving future teachers' sole focus away from
teacher actions toward student learning. Studies also evidence learning for
participating mentors. Content Representation Knowledge (CoRe), which was initially
used to explore the PCK of experienced teachers, has been used in the context of
initial teacher education to promote the development of the PCK. CoRe allows for
greater integration of theory and practice, accessing more tacit aspects of mentor
teachers and thus displaying pedagogical and didactic knowledge that is often not
made explicit. Using narrative analysis, we investigated the effect of the use of CoRe in
a lesson study focused on the cardiovascular system developed within the scope of the
supervised teaching practice in the sixth grade of a school in Lisbon, focusing our
analysis on the involvement of the mentor teacher. We present evidence that shows a
genuinely collaborative process involving all participants. The mentor teacher shows

gains in the understanding of the training process in relation to her usual practice.

Keywords: Lesson study; CoRe; Initial teacher education; Mentor teachers;

Professional development.

Introducéo

Varios documentos da Unido Europeia apontam para a necessidade de uma
melhor formac@o de professores de modo a desenvolver as varias dimensdes do
conhecimento pedagégico de conteudo (PCK), assim como a capacidade para
implementar curriculos baseados em competéncias (Comissdo Europeia, 2015).

Nomeadamente, a Comisséo Europeia (2015) tem salientado a importancia de “apoiar
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a formacao inicial e o desenvolvimento profissional continuo a todos os niveis, em
especial para lidar com a maior diversidade de aprendentes, o abandono escolar
precoce, a aprendizagem em contexto laboral, as competéncias digitais e as
pedagogias inovadoras” e também no desenvolvimento de agdes que visem apoiar a
promocao da “exceléncia no ensino a todos 0s niveis, na concecdo de programas de
formacdo de professores e na organizacdo da aprendizagem e nas estruturas de
incentivo, assim como na exploracdo de novas formas para aferir a qualidade da

formagédo dos professores” (p.34).

Das vérias dimensdes envolvidas na formacao de professores, 0 estagio é visto
como o contexto privilegiado para relacionar a teoria com a pratica (Allsopp et al.,
2006; Canrinus et al., 2017). Como tal, € importante desenvolver metodologias e
ferramentas que enriguecam a experiéncia do estdgio através de um dialogo
pedaglgico genuino entre professores cooperantes, estagiarios e supervisores

institucionais.

O Estudo de Aula e o Content Represention Knowledge (CoRe) séo duas
estratégias promissoras para este objetivo (Juhler, 2017, 2018). Tal como Juhler
(2017), colocamos a hipétese de que o uso conjunto destas duas ferramentas cria um
efeito multiplicador no processo formativo dos participantes. Neste artigo procuramos
responder as seguintes questdes de investigacdo: 1) de que modo o CoRe, no ambito
do desenvolvimento de um estudo de aula, potenciou a intervencdo da professora

cooperante?; 2) como a professora cooperante avaliou a sua participacdo no EA?

Revisao da Literatura
Estudo de Aula (EA)

O estudo de aula (EA) é um modelo de desenvolvimento profissional de
professores com origem no Japdo que tem recebido uma crescente atencdo
internacional. E um modelo colaborativo e reflexivo baseado na investigacdo no qual
varios professores planeiam, ensinam, observam e reveem uma aula designada de

aula de investigacéao (Al) (Fernandez & Yoshida, 2004).

Uma componente essencial do EA é o processo ciclico organizado em diferentes
etapas (Figura 1): i) discussdo em grupo para determinar o objetivo de aprendizagem
associado a aula de investigacédo ou a questdo em torno da aprendizagem dos alunos;

ii) discuss&o em grupo e desenvolvimento de um plano de aula muito detalhado para a
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aula de investigacgéo; iii) aula de Investigagdo dada por um professor participante do
EA com base na planificacdo colaborativamente discutida. Nessa aula os restantes
participantes observam e recolhem dados sobre a aprendizagem dos alunos com o
foco previamente definido; iv) os participantes refletem e discutem sobre as
fragilidades e os pontos fortes da aprendizagem dos alunos tendo por base a
observacdo da Al (Lewis et al., 2006; Ponte et al., 2018). Daqui resulta que a
planificacdo pode ser revista e, eventualmente, podera ocorrer outra etapa - 0 ensino a
uma nova turma, de um nivel etario semelhante, de uma aula com base na

planificacéo revista (Fernandez & Yoshida, 2004).

Sessdo de
Reflexdao

Defini¢do do
Tépico

Aula de
Investigacao

.\J'. -

Figura 1 — O ciclo do Estudo de Aula. Adaptado de Lewis et al. (2006).

Ainda que o EA tenha sido desenvolvido para formacdo em servico ha um
crescente interesse do seu uso na formacdao inicial de professores (Cajkler et al., 2013;
Ponte et al., 2018). Dependendo do contexto no qual o EA é conduzido, os
participantes podem ser professores de uma determinada escola, supervisores de

estagios, estagiarios, ou uma combinacao destes.

A disseminacdo do EA no contexto internacional deu origem a adaptacgles.
Umas resultantes de altera¢des culturais relacionadas com os paises onde o EA é
desenvolvido e outras resultantes da adocdo deste modelo para a formacéo inicial de
professores. Neste ultimo contexto tém sido desenvolvidas duas abordagens no que
respeita ao envolvimento dos futuros professores no EA. Uma, o desenvolvimento de
EA com versdes adaptadas devido ao tempo limitado e ao niumero elevado de futuros
professores. Outra, a implementacdo de uma sequéncia formal do EA que se

assemelha ao modelo japonés. Enquanto a primeira ocorre principalmente nas
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unidades curriculares, a Ultima é mais frequente durante o periodo de estagio (Larssen
et al., 2018).

A implementacdo do EA durante o0 estagio reveste-se de particulares
dificuldades. Em primeiro lugar, as questdes organizativas onde salientamos 0s
problemas devidos ao agendamento das sess@es de planificacdo — sessdes que
envolvem a colaboracdo simultdnea dos participantes, logo a sua disponibilidade
(Cajkler & Wood, 2016a; Chassels & Melville, 2009). Em segundo lugar, o
envolvimento de professores cooperantes disponiveis e comprometidos. Em terceiro
lugar, o conhecimento insuficiente dos alunos onde decorre a Al (Chassels & Melville,
2009). Em resultado destes constrangimentos verificamos que poucos estudos se
baseiam na colaboracédo de estagiarios e cooperantes no ambito de EA.

Apesar do que acabamos de referir, a investigagdo mostra que os EA na
formagao inicial de professores refletem, na generalidade, os reportados nos
processos de desenvolvimento profissional de professores. A saber, é reportado um
aumento do PCK dos estagiarios, dirige o olhar dos estagiarios para a aprendizagem
dos alunos e ndo apenas para as suas acdes enquanto professores em formacao, ha
uma consciencializacdo da importancia e dos beneficios do trabalho colaborativo, ha
uma melhor compreensdo dos estagiarios sobre a importancia da planificagéo,
preparagdo da aula e da avaliagdo. Apesar de poucos estudos envolverem
professores cooperantes, quando tal acontece estes reportam aprendizagens
resultantes da participacéo no EA (Cajkler et al., 2013; Cajkler & Wood, 2016a, 2016b;
Tsui & Law, 2007).

O CoRe

De entre o conhecimento especifico do professor, Shulman (Shulman, 1987)
introduziu o PCK como: “Aquela amalgama de conhecimento de conteldo e
pedagdgico que é especifico dos professores” (p.8). O PCK, representa, ainda
segundo Shulman “uma mistura de [conhecimento de] contetdo e de pedagogia numa
compreensdo de como dominios especificos, problemas ou questdes estdo
organizados, representados e adaptados aos diversos interesses dos alunos e

apresentados no ensino.” (p.8)

Ap6s o trabalho de Shulman, estudos tedricos (e.g. Carlson et al., 2019; Kind,
2009; Magnusson et al., 1999) e empiricos (e.g. Bayram-Jacobs et al., 2019; Neumann

et al., 2019) sobre o PCK vieram relevar a sua importancia no ambito dos estudos
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didaticos e educacionais ao mesmo tempo que desenvolveram diversas
conceptualizacbes do PCK nem sempre convergentes (Berry et al.,, 2015). Em
resultado desta situacdo, nos Ultimos anos varios esforcos tém sido desenvolvidos
para o desenvolvimento de uma conceptualizacdo do PCK que incorpore os resultados
dos estudos entretanto desenvolvidos no que veio a ser conhecido como o Modelo
Consensual e, mais recentemente o Modelo Consensual Revisto (Chan & Hume,
2019).

O CoRe é uma ferramenta desenhada para captar e representar o conhecimento
pedagdgico de contetdo (PCK) dos professores num determinado topico. E tanto um
instrumento de investigacdo, como de avaliagdo do PCK, bem como uma sua
representacdo. Dependendo dos objetivos, 0 CoRe pode ser usado como um guido de
uma entrevista ou uma tabela para ser preenchida (Loughran et al., 2004).

O CoRe é construido questionando os professores acerca das “grandes ideias”
associadas a um tépico. Estas grandes ideias sao as ideias fundamentais que, de
acordo com os professores, sdo cruciais para que os estudantes desenvolvam uma

aprendizagem do tépico (Loughran et al., 2004).

Usando o CoRe como representacdo do PCK, estas “grandes ideias” ficam
representadas horizontalmente (Figura 2), sendo analisadas através de oito questbes,
listadas verticalmente: o que pretendes que os alunos aprendam sobre esta ideia?; por
que é importante para os alunos aprenderem esta ideia?; o que mais sabes sobre esta
ideia mas que nao pretendes que os alunos aprendam para ja?; dificuldades e/ou
limitagBes relacionadas com o ensino desta ideia; conhecimento sobre os alunos que
pode influenciar o ensino sobre esta ideia; outros fatores que influenciam o ensino
desta ideia; estratégias de ensino e razbes especificas para as usar no ensino e
aprendizagem desta ideia; que estratégias ou meios especificos tens para averiguar a
compreensdo ou confusdo dos alunos sobre esta ideia? Assim, o CoRe apresenta
uma visdo holistica de como os professores abordam o ensino de um tépico e as

razdes subjacentes a essa abordagem.
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Ideias ou conceitos principais sobre o topico
Ideia I: Ideia II: Ideia IlI: Ideia IV:

O que pretendes que os alunos
aprendam sobre esta ideia?

Por que € importante para os alunos
aprenderem esta ideia?

O que mais tu sabes sobre esta ideia (e
que ndo pretendes que os alunos
aprendam para ja)?

Quais sdo as dificuldades e/ou
limitages relacionadas com o ensino
desta ideia?

Que conhecimento sobre o
pensamento dos estudantes tem
influéncia no ensino desta ideia?

Que outros fatores influenciam o teu
ensino desta ideia?

Que estratégias de ensino -adotas para
o0 ensino desta ideia e quais as razbes
para as usar?

Que estratégias ou meios especificos
tens para averiguar a compreenso ou
confusdo (falta de compreens&o) dos
alunos sobre esta ideia?

Figura 2 — O CoRe. Adaptado de Loughran et al. (2004).

Metodologia

Apresentamos, neste artigo, uma parte de uma investigacdo com dois EA
(Figura 3). Os EA decorreram durante a Pratica de Ensino Supervisionada, numa
unidade curricular do 2.° ano de um mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais do 2.° Ciclo do Ensino Basico. Os EA

tiveram lugar numa escola de 2.° Ciclo em Lisboa.

Os EA diferem em dois aspetos. Por um lado, a utilizacdo do CoRe nas sessfes
de planificacdo da aula de investigacdo de um dos EA e, por outro, a lecionacdo da
aula de investigacdo pela professora cooperante (PC) nesse mesmo EA. E este Gltimo
EA que serd objeto do nosso trabalho. Os participantes deste EA foram dois
supervisores institucionais (os autores, SV1 e SV2), uma professora cooperante
(Helena, nome ficticio) e dois estudantes estagiarios (Bruno e Andreia, nomes

ficticios).
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Anadlise dos documentos produzidos

» Entrevistas
finais + Andlise
do dossier de
estagio

Figura 3 — Esquema dos dois EA da investigacéo realizada.

Foram realizadas 5 sessdes. A primeira (S1) visou a apresentacédo do EA e dos
objetivos do estudo, assim como a definicdo do topico para a aula de investigagéo (Al)
que foi o sistema cardiovascular. A segunda (S2) e terceira sesséo (S3) focaram-se na
planificacdo da Al. A quarta sesséo foi a Al (S4) e a quinta uma sesséo de reflexdo
(S5). Todas as sessBes foram gravadas. Os documentos produzidos durante as
sessOes e durante o estagio foram recolhidos. No final, realizaram-se entrevistas aos

estagiarios e a cooperante.

Adotamos uma analise narrativa de todo o corpus do trabalho (Clandinin &
Connelly, 2004; Riessman, 1993). Em virtude do caréater reflexivo e colaborativo que
se pretendeu imprimir nas sessfes do EA, estes momentos ndao permitiram um registo
linear das visdes da cooperante, dos estagiarios e dos supervisores. As intervencdes
dos diferentes participantes dependem do contexto e das respostas dos restantes
membros do grupo, sendo Util essa analise para se estudarem 0s mecanismos
envolvidos na partilha, interrogagdo e modificacdo de ideias. Estas singularidades
conduziram a adocgao de estratégias analiticas distintas, nomeadamente, a andlise da
interacdo do grupo no EA, para além da analise individual da participacdo da PC. Em
resultado desta opcdo, a analise passou a ter um cunho mais descritivo, tendo sido

utilizados excertos da discussdo para evidenciar a interacdo, principalmente, quando
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as visoes resultaram de uma reflexdo desenvolvida de forma colaborativa. Desta forma
procurou-se compreender a posi¢cdo da PC, a posi¢cdo do grupo e de que forma uma
influenciou a outra. Considerou-se igualmente relevante compreender as perspetivas

da PC sobre o0 EA, onde a entrevista final foi a principal fonte de dados (Ef).

Resultados

Iremos, de seguida, apresentar os resultados do EA em dois eixos, a saber, 0
grau de envolvimento da professora cooperante no EA e a percecéo da prépria sobre

a sua participacao.

O grau de envolvimento da professora cooperante no EA

A primeira sessdo do EA teve essencialmente um carater informativo e de
selecdo do tema sobre o qual o EA iria incidir que, dada a planificacdo anual da
professora cooperante (PC), foi o sistema cardiovascular (SCv).

A definicdo das “grandes ideias” para que haja um adequado ensino e
aprendizagem do SCv foi realizada de forma interativa, com avangos e recuos.
Inicialmente, o estagiario Bruno centrou-se no coragdo. Incentivado a concretizar,
refere a sua constituicdo como ideia central no SCv. A PC, logo nesse momento inicial
e pegando na contribuicdo do estagiario procurou colocar a énfase na compreensao

da circulacdo pulmonar e sistémica:

Eu, se calhar, comego ao contrario, pelo fim, sinto que a constituicdo € um meio para
atingir um fim que serd a compreenséao da circulacdo pulmonar e da circulagéo sistémica,
se calhar a grande ideia chave (...), € a compreenséo (...) [d]a relacdo entre estas duas

circulagcdes e como € que ocorre no nosso corpo (PC, S2)

Esta ideia € justificada com referéncias a aprendizagens essenciais que 0S

alunos deveriam atingir no final da abordagem do SCv:

Porque o aluno até pode ndo perceber nada da constituicdo do coracao, e se calhar até
pode ndo saber os vasos, mas se ele ficar a perceber que o sangue circula, que o
sangue vai aos pulm@es buscar o oxigénio e que essa circulagdo nado é feita sem um

6rgéo que [o] impulsione (...) (PC, S2)

Ainda assim, o Bruno, acompanhado pelos restantes participantes na sesséo,
mantém que o coragdo € uma ideia essencial para a aprendizagem do SCv — o que

alias é corroborado pela fala anterior da PC, “essa circulagdo nao é feita sem um
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6rgao que [o] impulsione” (PC, S2). A consolidacdo deste discurso em duas “grandes
ideias” necessarias para que os alunos aprendam sobre o SCv, nomeadamente a
existéncia de duas circulacfes fechadas e constituicdo e papel do coracdo ainda levou

algum tempo:

SV1 - E fica tudo na mesma ideia? N&o serdo duas grandes ideias? Por um lado, que
ha...

Helena — Entdo, se calhar, pomos s6 que a circulacdo é fechada, e que passa pelos

pulmdes e pelo coracao.

SV1 - Mas a outra ideia é importante, que é a do coragdo ser um elemento importante

para desencadear, por isso podia ser uma segunda ideia. (S2)

Nesta altura ha uma dificuldade em explicitar a constituicdo do coracdo como
uma “grande ideia”, ou ideia importante para os alunos no ambito do ensino e
aprendizagem do SCv. A PC sente a necessidade de explicitar a sequéncia de ensino
e aprendizagem que normalmente realiza antes de iniciar o estudo do SCv, em
particular, a abordagem do sistema respiratorio e do digestivo procurando utilizar a
ideia de circulacdo para relacionar e integrar diferentes conceitos abordados em
momentos distintos (e.g. alimentos; sistema digestivo; nutrientes; sistema respiratorio;
respiracdo externa e celular; constituicdo do ar inspirado e do ar expirado;
hematoses). Ao longo desse discurso a PC realga a importancia de os alunos

compreenderem os diferentes tipos de sangue. SV1 procura, entdo, sistematizar:

ja foram lancadas varias ideias, s0 tentar sistematiza-las, uma delas sera a existéncia de
uma circulacéo fechada e dupla, a ideia de que ndo para, a ideia do coragdo como 6rgéo
chave para a circulacdo, a existéncia de sangues diferentes, sangue venoso e arterial
(SV1, S2)

Nesta altura Andreia lanca a ideia, com a nota cautelar de “nao sei se sera muito
especifico”, da relagao das artérias e das veias. Neste ponto SV1 refere que “mais do
gue eles perceberem que existem artérias e veias, etc, é perceberem a relacdo entre a
estrutura e a funcao” (S2). Apesar desta relagéo ter sido introduzida por SV1 de modo

explicito, os restantes participantes e, em particular, a PC concordaram:
PC - Porque é que sdo mais elasticas
SV1 - ou porque é que existem valvulas nas veias,
PC - e isto tem tudo uma [razé&o]

SV1 — exato. E uma ideia transversal a varias coisas em Biologia, ou nés memorizamos,
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e é uma chatice, ou vamos tentar encontrar relacao... (S2)

A relacdo entre a estrutura e a funcdo é de facto uma das ideias referida nas
Aprendizagens Essenciais (DGE, 2018): “Relacionar os 6rgaos do sistema respiratério
humano com as fungdes que desempenham” (p. 8). Assim, numa primeira fase ficaram
definidas, como resultado de varias contribuicbes parciais, segmentadas e
complementares, quatro “grandes ideias” para o ensino e aprendizagem do SCv que,
apos refinamento vieram a ser denominadas: i) O coracdo é o 6rgao responsavel por
colocar o sangue em movimento; ii) A circulagéo sanguinea € dupla e fechada e chega
a todo o lado; iii) O sangue é um tecido; iv) H4 uma estreita relacdo entre a estrutura e

a funcdo desempenhada.

Definidas estas grandes ideias, Bruno avanca com uma outra possibilidade que
se relaciona com um ensino CTSA: é importante os alunos aprenderem sobre os
varios sistemas, “para que eles se mantenham o mais saudaveis possiveis, € uma
altura em que eles sdo confrontados com realidades mais complicadas e que tomam
decisdes que depois podem ser prejudiciais” (Bruno, S2). O conhecimento dos alunos
leva a que a PC, os coloque ainda num nivel anterior de desenvolvimento e

descoberta do préprio corpo:

PC —[...] eu acho que eles estdo numa fase ainda mais pequenina, eles sdo pequeninos,

agora € o conhecer do corpo para depois no 3.° CEB ser entdo a tomada de decisao (...)
Bruno — é a fase de precaucgéo

PC — é a fase de precaucao, mas também € a fase de reconhecimento, as vezes digo-
Ihes se ja apalparam o 0sso que tém aqui atras que é o céccix, ninguém tinha apalpado o
cécceix, ninguém sabia que existia, e € nesse aspeto que muitos ainda estao a conhecer.
(S2)

A PC tem entdo um papel relevante na formulagédo da ultima “grande ideia”: “o
bom funcionamento do organismo, ou o correto funcionamento” (PC, S2). A segunda
sessdo prossegue com uma explicitacdo das estratégias pedagodgicas e didaticas de
ensino e aprendizagem associadas a cada uma das grandes ideias identificadas e da
Al.

Percecédo da professora cooperante sobre a sua participacdo no EA

A PC teceu apreciacdes bastante positivas sobre o EA. Na sua opinido, as

sessdes do EA constituiram momentos importantes para promover a partilha de ideias
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e a reflexdo através da descricdo e exploracdo sobre experiéncias de ensino e
aprendizagem, em geral, e sobre o0 SCv em particular. Para além desta apreciacdo, de
cariz mais holistico, a cooperante salientou trés carateristicas especificas deste EA, a
interatividade do processo (0 pensar em conjunto); o CoRe como ferramenta

importante para orientar a reflexdo; o EA como espaco para inovagao.

A interatividade do processo vivido (pensar em conjunto)

A partilha de ideias e vivéncias durante o EA foi um aspeto muito valorizado pela
PC. Alids, é percetivel que a interatividade e a colaboratividade € algo que a PC ja
valorizava, sendo uma das razdes pela quais aceita estagiarios, ha ja alguns anos.

Como a PC referiu:

eu quero é também vivenciar as experiéncias deles. E quero que 0s meus alunos
tenham também outro tipo de experiéncias, que eu sozinha ndo consigo fazer. E eles

ganham comigo e eu ganho com eles. E um bocadinho uma troca (PC, Ef).

No EA a PC valorizou, acima de tudo, a heterogeneidade do grupo, isto é, o
facto de o grupo ser constituido por diferentes atores (cooperante, estagiarios e
supervisores), com diferentes experiéncias e conhecimentos sobre o processo de

ensino e aprendizagem:

Eu acho que o trabalho assim com varias cabecas é muito mais rico. E houve ali
perspetivas vossas que eu sozinha nado chegava la, ndo tenho nenhuma davida (...) pois
a SV1 trazia dividas e problemas que encontra no nivel universitario, eu, se calhar, trago
problemas e questdes do professor que esta na pratica e se calhar os estagiarios que

estdo ainda numa fase com menos experiéncia (PC, Ef)

Em virtude desta colaboratividade, a cooperante faz referéncia direta a ganhos
que o EA, e em particular, a coexisténcia desses diferentes atores, trouxe para o seu

desenvolvimento profissional:

voceés fizeram-me uma coisa muito importante que foi o relacionar as coisas com as suas
funcdes. Eu acho que muitas vezes nds esquecemo-nos. Por isso é que eu acho este
trabalho muito rico, de eu ser professora cooperante, porque acho que, ha coisas que a
gente vai perdendo pelo caminho, pela formacgdo ter sido 14 mais para tras (...) e é
realmente quando voltamos a olhar para a pratica, voltamos a refletir sobre a pratica, por
iSso eu acho que estas trés perspetivas, juntar tudo a mesa, acho muito rico, e [também]

para que os estagiarios saibam que isto é possivel (PC, Ef).
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O CoRe como ferramenta importante para orientar a reflexdo

Para a PC, o CoRe constituiu um elemento de grande relevancia neste EA,
tendo permitido dar maior profundidade as discussdes e mais sentido a planificacdo. A
relacdo complementar e proficua entre o0 EA e o CoRe, é bem ilustrada pela

cooperante:

Eu acho que a tabela [0 CoRe] esta muito bem feita, esta muito bem estruturada. E, eu
acho que aquela perspetiva de estudar os parametros, os parametros que tinhamos na
tabela, eu acho que aquilo torna o estudo do tema muito mais rico e muito mais
especifico. Mas o giro € que ao mesmo tempo que tu estas a trabalhar no especifico de
cada coisa, depois faz-te ver o global de uma forma muito mais clara. E em termos
praticos, depois na aula, quando uma pessoa esta mais bem preparada no tema,

obviamente, conduzes os alunos de melhor forma (PC, Ef).

O que é particularmente interessante é a relevancia que a PC da a aspetos
particulares do CoRe, nomeadamente 0 seu contributo para ter uma visdo mais global
de um tema e aspetos pedagdgicos e didaticos associados ao seu ensino: “Estudar
um capitulo todo, ver como é que uns assuntos estao ligados com os outros, ver o que
€ que se quer aprender, ensinar, 0 que € que nao se quer [ensinar ainda], quais sao
os objetivos.” (PC, Ef).

O EA como espaco para inovagao

Na otica da cooperante o EA é uma metodologia relevante que permite discutir e
refletir com os intervenientes varios aspetos que, durante o processo habitual de
acompanhamento dos estagiarios acabam, muitas vezes, por ser abordados de uma
forma mais diretiva. Por exemplo, “quando eles vao dar a aula (...) eu dou-lhes uma
breve perspetiva sobre o que é que eu quero que eles falem, esclarego duvidas, que ja
sei que sdo aqueles erros” (PC, Ef). A PC identifica, recorrendo a experiéncia
adquirida com o EA, espacos de melhoria na sua intervengé@o no processo formativo
dos estagiarios e identificando o0 CoRe e o EA como estratégias promotoras de
inovacao:

nunca tinha olhado para um capitulo, nunca tinha pensado, o que é que se pretende

abordar e o que é que nao pretende, vou logo direto ao assunto, como € para cortar

tempo, vou logo direta: Eu quero que vocés nesta aula [fagam isto ou aquilo], o objetivo é

este, este e este. Nunca me tinha ocorrido estar a falar com um estagiéario, entdo o que é

gue ndo se pretende abordar agora, 0 que é que nao pretendemos fazer nesta
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abordagem? Isso por exemplo nunca me tinha passado pela cabeca. Quais séo os erros
mais comuns? N&o costumo perder muito tempo com 0S erros mais comuns, ao
contrario, eles tém que chegar aqui, chegar a parte correta (...) E realmente [0 CoRe]

trouxe pardmetros que por norma eu ndo falava (PC, Ef).

Conclusoes

No presente trabalho vimos que a PC teve uma intervengdo constante ao longo
do percurso analisado. Foi decisiva na reorientacdo da discussdo para o nivel
concreto dos seus alunos e revelou uma disponibilidade de participagdo colaborativa
qgue foi particularmente valiosa para o resultado final. Tal como noutros estudos
(Cajkler et al., 2013; Cajkler & Wood, 2016a, 2016b; Tsui & Law, 2007), também neste
a PC olhou para o EA como um processo de autoaprendizagem e de

desenvolvimento, participativo e colaborativo.

O CoRe desempenhou um papel importante durante a fase de planificagdo do
EA, uma vez que deu coeréncia e estrutura a todo o processo, ajudando os
participantes a explicitarem o seu conhecimento sobre o ensino do SCv (Loughran et
al., 2001, 2008; Nilsson & Loughran, 2012).

Deste trabalho podemos inferir que o0 EA e o CoRe constituem, quando usados
em conjunto, um processo onde o resultado € maior do que a soma das partes. Em
particular, o trabalho didatico e pedago6gico da PC parece ter adquirido dimensdes
antes ausentes. Como a PC referiu, o processo colaborativo, envolvendo estagiarios,

supervisores e a propria PC, é enriguecido pelo uso do CoRe.

Tendo em conta os resultados, verificamos que a participagéo efetiva da PC em
todo o processo do EA se revelou essencial para o sucesso deste. Pensamos que
mais estudos empiricos sdo necessarios para averiguar a exequibilidade da
participacdo dos PC em EA na formacao inicial de futuros professores. Este aspeto é
particularmente importante dado que a literatura indica que a implementacdo do EA
durante o estagio se reveste de algumas dificuldades de natureza organizativa
relacionados com as disponibilidades de participacdo dos diferentes atores envolvidos
(Cajkler & Wood, 2016a; Chassels & Melville, 2009). Além disso, é igualmente
relevante desenvolver investigacdo que procure perceber os ganhos, por parte dos
futuros professores em EA, quando os PC sdo completamente envolvidos no

processo.
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