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Resumo

Este artigo apresenta algumas linhas de forca de um trabalho mais vasto sobre o
investimento realizado pelas familias em matéria de escolaridade, na transi¢cao para o
ensino secundario. O investimento das familias é perspectivado a partir da articulacao
das abordagens classicas da sociologia da educa¢édo, com um conjunto de contributos
direccionados para o contexto familiar, enquanto espaco de dinamicas sujeitas a
I6gicas que nao se esgotam no ethos de classe. Concebendo a familia como condicéo
social e simultaneamente como grupo, procurou-se conhecer, num estudo empirico
realizado na ilha de S. Miguel, as dindmicas familiares com impacto na escolaridade
dos jovens. Com recurso a modelos de regressao logistica pudemos concluir que na
origem das desigualdades de investimento na escola se encontram processos ligados
as diferencgas de condicao social, mas independentemente destas, também dindmicas

de mobiliza¢éo no sucesso e na carreira escolar por parte das familias.

Palavras-chave: Familia; Investimento em educacao; Classe social; Desigualdades;

Andlise de regresséo logistica.

Abstract

This article presents some main points of a wider work about the investment done
by families in education, concerning the transition to the secondary school level.
Families’ investment is analysed from the classical perspectives of sociology of
education, with a set of attributes of the family’s context, as a space of interactions,
subject to logics that are not exhausted in the ethos of social class. Viewing the family
as a social condition and simultaneously as a group, we tried to perceive, in an
empirical study done in the island of S. Miguel, Azores, the family dynamics that impact
on the youth’s schooling. Resorting to logistical regression models, we can conclude

that on the basis of school investment disparities, there are processes associated to
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social differences, but independently of those, there are also mobilization dynamics in

the success and in the school career of families.

Key Words: Family; Educational investment; Social class; Inequalities; Logistic

regression analysis.

Introducéo

As sociedades actuais, de escolarizacdo massificada, sdo atravessadas por duas
tendéncias aparentemente contraditérias, a crescente importancia da escola na vida
das familias e a persisténcia de desigualdades nas estratégias ligadas ao investimento
escolar. Por um lado, o investimento das familias na carreira escolar dos filhos evoluiu
no sentido de uma intensificacdo da procura de diplomas de nivel mais elevado e de
uma penetracdo da escola no préprio funcionamento das familias. Hoje as familias
estdo interessadas em mandar os filhos estudar e moldam as suas praticas e
interaccBes a escolarizacdo. A escola torna-se cada vez mais central nas estratégias
de perpetuacdo social e nas interaccdes quotidianas. Por outro lado, o facto de estar
em causa a definicdo do destino social da descendéncia coloca as familias em
concorréncia. E as tendéncias de evolucdo das oportunidades mostram que este jogo
continua a ser pautado por um desigual investimento das familias, em funcdo da
classe social. A existéncia de fenomenos de recomposicdo das desigualdades
escolares parece implicar um crescente envolvimento dos pais e desenvolvimento de
estratégias. Nesse sentido, além do aproveitamento escolar, a orientagdo na
trajectoria escolar adquire um papel determinante na definicdo dos destinos escolares
e profissionais, estando, por isso, no centro das acc¢des e interac¢des que atravessam
a vida das familias.

Neste quadro de elevado interesse das familias pela escolaridade dos filhos e de
relativa manutencdo de desigualdades sociais, interrogamo-nos acerca dos
mecanismos a partir dos quais as familias concorrem para a definicdo das carreiras
escolares da sua descendéncia e, designadamente, em que praticas e formas de
funcionamento familiares se inscreve o seu investimento escolar, contribuindo para a
(re)producédo da diversidade de trajectérias escolares.

O presente artigo retoma algumas das principais linhas de forca de um trabalho
mais vasto (Diogo, 2004) sobre o investimento das familias em matéria de
escolaridade, num momento crucial da carreira escolar como € o da transicdo da
escolaridade obrigatoria para o ensino secundario, na ilha de S. Miguel (Acores).

Comecgamos por passar em revista, de forma sumaria, um conjunto de contributos que
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tém vindo a equacionar varios tipos de processos relacionados com o contexto familiar
susceptiveis de explicar a influéncia da familia na fabricacdo da diversidade de
carreiras escolares. Numa segunda parte apresentamos alguns resultados de um
estudo empirico que incidiu huma coorte de jovens a saida do 9° ano de escolaridade,
a partir do qual se procura, recorrendo a modelos de regressao logistica, identificar as

dinmicas familiares com mais peso no investimento escolar.

A diversidade de carreiras escolares: Os mecanismos do contexto familiar

A influéncia das familias na definicho das carreiras escolares foi
predominantemente abordada na sociologia da educacdo, pelas teorias culturalistas,
em termos de condicdo social que se exerce através da transmissdo cultural na
socializacao familiar; quer na perspectiva funcionalista dos déficits da socializacdo
realizada na familia, em autores como Hyman ou Kahl, nos anos 50 e 60 (Forquin,
1997); quer na abordagem das teorias da reproducéo, centradas no (des)ajustamento
existente entre a socializacdo familiar e a socializagdo escolar imposta pela classe
dominante, designadamente em Bourdieu e Passeron (1985; s.d.). Nestes modelos
explicativos sdo enfatizados os factores que precedem os individuos e a conformidade
a subcultura de classe.

Ao aplicar e desenvolver o individualismo metodolégico na andlise das
desigualdades face a educacdo, no inicio dos anos 70, em Franca, o trabalho de
Boudon (1979) representara um corte radical com o paradigma anterior. Para o
individualismo metodoldgico as ac¢fes decorrem de intencdes e escolhas realizadas
pelo individuo e a explicagdo dos fendmenos sociais consiste principalmente na
compreensdo das acc¢des individuais, quer dizer, na apreenséo das razdes dos actores
sociais (Boudon, 1995). Por seu turno, os fendbmenos macroscépicos sao entendidos
como o produto da agregacdo das accdes individuais (agregacdo que pode implicar
efeitos perversos). E Boudon (1979) concebe, precisamente, as desigualdades
escolares como resultado da justaposicdo das escolhas escolares dos individuos que,
ao nivel individual funcionam como um processo de calculo, no qual se pesam
vantagens, custos e riscos, em funcéo da posicdo social.

Nestas duas tradicbes tedricas a familia € entendida essencialmente como
sinbnimo de classe social, exercendo a sua influéncia através da transmissao cultural
ou de célculos posicionais, decorrentes em ambos os casos, da condi¢do social. As
dindmicas intrafamiliares séo ai pouco perspectivadas ou, quando o sdo, surgem como
um reflexo da posi¢ao na estrutura social, pressupondo uma abordagem transmissiva

da socializagdo. Um conjunto de desenvolvimentos tedricos, que se passam em
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revista de seguida, tem contribuido para repensar a problematica das desigualdades a
partir da familia enquanto contexto de interac¢cfes dotado de dindmicas proprias e de

uma autonomia relativa face as rela¢des de classe.

Reorientacdo para os microcontextos e autonomizacdo da familia como objecto da

sociologia da educacéo

Em reaccdo aos impasses das teorias das desigualdades dominantes, centradas
nas relacdes de classe e na mobilidade social ao nivel macro (Delcourt, 1986), pelo
menos a partir dos anos 70, nos paises anglo-saxonicos, e dos anos 80, nos paises
francéfonos, a sociologia da educagdo reorienta-se para 0S  micro-
-contextos, e essencialmente para o interior da escola, com base em abordagens
interpretativas, fazendo uso de metodologias etnograficas (Mehan, 1992; Van Haecht,
1992). A etnometodologia contribuira para o forte desenvolvimento que a corrente
interpretativa conhece a partir de entdo (Forquin, 1997). Rejeitando a proposta de
Durkheim de situar o objecto da sociologia nas estruturas sociais objectivas, a
etnometodologia elege, inversamente, as actividades estruturantes, geradoras das
estruturas sociais (Van Haecht, 1992). A etnometodologia da educacéo ir4 centrar-se
nas actividades escolares concretas do contexto escolar, mostrando 0s mecanismos
quotidianos através dos quais se realiza a selecgdo social (Forquin, 1997) e, assim,
"l'inégalité en train de se faire" (Coulon, 1988, p. 96).

Esta desocultacdo do contexto escolar na andlise das desigualdades significa,
porém, pelo menos numa primeira fase, uma subalternizagdo da familia enquanto
objecto de estudo, mantendo-a, em grande medida, como uma "caixa negra"
(Montandon e Perrenoud, 1987; Singly, 2000). Ora, parece justificar-se a realizacdo de
esforcos mais vigorosos no sentido de reequacionar a questao das desigualdades a
partir do interior da familia, tanto mais que alguma investigacdo tem vindo a destacar o
papel determinante da familia na escolaridade dos jovens. Na Nova Zelandia, Nash
(1999) verifica que o efeito da escola nas diferencas de sucesso € pouco importante e
que é, sobretudo, fora do sistema educativo que essas se produzem, apontando a
familia como "the real site of cognitive development" (p. 122). Por outro lado, trabalhos
conduzidos nos EUA (Entwisle e Alexander, 1993), bem como no contexto portugués
(Grécio, 2002), ao compararem 0s progressos realizados pelos alunos em momentos

em que a escola esta a funcionar, com os alcangados quando néo estdo a frequentar a
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escola, revelam que a vantagem das classes mais elevadas, em termos de

aprendizagens, ndo é tanto um resultado da escola, mas da familia.*

Reformulacdo da concepcdo da socializagdo transmissiva para uma socializacdo

construtiva

E verdade que antes da sociologia da educacéo se orientar para os efeitos da
escola, um importante conjunto de investigacdes desenvolvidas nos paises
anglo-saxonicos, nos anos 50 e 60, centraram a sua atencdo na familia,
debrucando-se sobre o sistema de valores, as préaticas educativas e o clima familiar
(Forquin, 1997). No entanto, nestes trabalhos prevalece uma perspectiva transmissiva
da socializacdo, de matriz funcionalista, com raiz em autores como Durkheim e
Parsons. Estas abordagens tendem a considerar a familia como a instituicdo que
transmite um conjunto de disposi¢8es, a partir das quais o individuo orientara as suas
condutas, garantindo a reproduc¢&o da ordem social.

Uma segunda acepgéo da socializagdo tem vindo a impor-se e pode contribuir
para reformular a apreensdo das desigualdades escolares a partir das dindmicas
familiares. Nesta acep¢éo a socializacdo € um processo de construcédo social (Berger
e Luckmann, 1985) e ndo apenas de transmissao e interiorizagdo, enfatizando-se a
distancia entre as dimensbes objectiva e subjectiva desse processo (Dubet e
Martuccelli, 1996). Em A Construcdo Social da Realidade, Berger e Luckmann (1985)
concebem a socializacdo de uma forma dialéctica, destacando que o trabalho de
interiorizacdo da ordem social implica, simultaneamente, da parte dos individuos, a
reelaboragdo do que lhes é transmitido, isto é, a construgdo de uma imagem
subjectiva dessa ordem social, bem como de uma identidade pessoal. O individuo
assume, assim, um papel activo, sobretudo ao nivel da socializacdo secundaria
(Dubar, 1997), ja que nesta etapa esse vai interiorizar outras ordens sociais, distintas
da transmitida na socializacdo primaria pelos outros significativos, podendo-se entrar,
mais ou menos fortemente, em choque com a realidade, entéo, tida como Unica. Deste
modo, enquanto na perspectiva transmissiva sobressai a unidade do mundo social, na
perspectiva construtiva os actores sociais sdo confrontados com uma pluralidade de
l6gicas de acgdo (Dubar, 1997; Dubet e Martuccelli, 1996). Por outro lado, Lahire
(1998) salienta que, nas sociedades actuais, “ultra-diferenciadas”, esta pluralidade de
orientacdes se encontra presente na propria socializa¢do primaria. Isto porque desde

0s primeiros anos, os individuos estdo ligados a diferentes contextos, tais como a

! No entanto, o meio escolar proporcionara um efeito benéfico aos alunos das classes populares,
compensando alguma da desvantagem que advém do seu contexto familiar.
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familia, a escola, o grupo de pares, os media, as instituicdes de tempos livres, com
caracteristicas e orientacdes diferentes ou mesmo contraditorias, mas também porque

no proprio interior da familia encontram frequentemente esta heterogeneidade.

Estratégias e mobilizacdo das familias

Um conjunto dispar de estudos sobre a mobilizagdo e as estratégias de
escolarizacdo das familias tem contribuido igualmente para um reequacionamento das
desigualdades a partir de uma nova abordagem dos processos familiares, ao deslocar
a questdo da heranca e transmissao para a das ac¢des concretas. Estes trabalhos tém
0 mérito de mostrar que a influéncia da familia e da socializacdo familiar implica a
actividade dos individuos, ndo sendo, por isso, totalmente traduzida pela tese da
reproducédo cultural (heranca cultural e relagcdes de dominacdo). Aproximando-se da
teoria da accdo racional, destacam-se, todavia, por mostrar um actor social mais
concreto.

E neste sentido que se orienta a proposta de Berthelot (1983), quando considera
gue as desigualdades escolares, quer de orientacdo, quer de sucesso, resultam das
estratégias concretas desenvolvidas pelas familias e pelos individuos no jogo escolar,
e ndo de actores abstractos como acontece na solucdo de Boudon. Na mesma linha,
Ballion (1982) destaca as estratégias das familias e o facto de os pais agirem como
consumidores na relacdo com a escola. A complexificagdo que o sistema escolar
conhece obrigara os pais a fazerem escolhas e a desenvolverem estratégias num
contexto de mercado. A proliferacdo, nos ultimos anos, de investigacao neste dominio,
designadamente sobre a escolha do estabelecimento escolar (Ball, Davies, Miriam e
Reay, 2002; Ballion, 1986; Bowe, Gewirtz e Ball, 1994; Coleman, Kathryn e Schneider,
1993; Gewirtz, Ball e Bowe, 1995; Meuret, Broccholichi e Duru-Bellat, 2001; Nogueira,
1998; Rambla, 1998; Vieira, 2003), parece constituir, alias, um sintoma do préprio
fendmeno. Estes estudos mostram que as estratégias de escolha sdo mais tipicas das
classes médias, na medida em que estas fazem calculos e procuram uma "boa
escola”, enquanto as classes populares escolnem em funcdo da proximidade fisica.
Alguns autores tém destacado, no entanto, que no interior das classes populares nao
existe uma unidade de orientacdes e que as escolhas das classes populares nédo
traduzem necessariamente auséncia de estratégia e de racionalidade (Duru-Bellat,
2001; Hatcher, 1998; Meuret et al., 2001; Vieira, 2003).> A realizagdo de escolhas

% Por um lado, para algumas familias é vantajoso optar pela escola local, onde a integracéo social dos
filhos é mais facil (Duru-Bellat, 2001) e existe o suporte das redes locais (Hatcher, 1998); por outro lado,
alguns estudos constatam que também existem familias das classes populares a procurar activamente
colocar os filhos em contextos de escolarizagdo seleccionados (Duru-Bellat, 2003; Meuret et al., 2001;
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estratégicas, tendo em vista melhorar o contexto de escolarizacao dos filhos, tem sido
constatada também em relacdo as disciplinas optativas e ao acesso as turmas (Duru-
Bellat e Mingat, 1997; Duru-Bellat, Jarousse e Solaux, 1997; Duru-Bellat e Van Zanten,
1997; Payet, 1997). Todos estes trabalhos mostram que, independentemente do grau
de escolha instituido e do desenvolvimento de mercados escolares, as familias tém
alguma margem de manobra e, nesse sentido, procuram activamente fazer escolhas
vantajosas ao posicionamento escolar dos filhos, a partir da selec¢do do contexto de
escolarizacdo, na medida em que, como refere Duru-Bellat (2003), a transmissao da
cultura no meio familiar ndo garante por si s6 a carreira escolar.

Um outro eixo de analise diz respeito, ndo tanto as escolhas e estratégias, mas
ao envolvimento dos pais no trabalho escolar, contrariando uma ideia prevalecente em
Bourdieu e Passeron (1985) de que a vantagem escolar das classes superiores advém
de uma transmissdo cultural indirecta, isto é, "sem intencdo nem esforco e como por
osmose" (Id.: 34). Um grande conjunto de trabalhos tem sido desenvolvido sobre as
accoes das familias face a escolarizacdo, designados por estudos da mobilizagéo,
envolvimento parental e relagdo escola-familia, acentuando a ideia de que uma
escolarizacdo bem sucedida exige envolvimento e trabalho da parte dos jovens e dos
pais, ao nivel do aproveitamento escolar e das escolhas de orientacdo. O sucesso
escolar resulta de uma mobilizacdo e de um trabalho que exigem uma dedicacdo
mensuravel em termos de tempo (Establet, 1987; Baudelot e Establet, 2000). As
accoes de envolvimento dos pais constituem a mediacao através da qual se explica a
proximidade das classes médias e a distancia das classes populares face a escola
(Berthelot, 1983; Davies, 1989; Lareau, 1987, 1989; Pourtois e Desmet, 1991; Reay,
1998).

Numa segunda perspectiva, alguns autores mostram que o0 envolvimento e a
mobilizacdo ndo constituem uma mera mediacdo, ou seja, as ac¢Bes da familia
apresentam uma autonomia relativa face a condicdo social. Destaca-se, no interior
desta, quer uma versao optimista, quer uma versao critica. A ténica no envolvimento
dos pais, numa versao optimista, € uma presenca antiga e constante na investigagcado
americana (Epstein, 1992; Forquin, 1997; Mehan, 1992), evidenciando que os alunos
cujos pais se envolvem tém vantagens ao nivel dos comportamentos e atitudes
escolares, do sucesso e das aspiragdes, mesmo quando de condigéo social baixa. Na
mesma direc¢ao, na literatura francéfona, trabalhos centrados no sucesso nas classes
populares, verificam que a mobilizacao das familias em torno dos projectos e trabalho

escolares permite a algumas contornarem 0s constrangimentos da sua posicdo de

Vieira, 2003) e inversamente familias das classes médias a optar estrategicamente por escolas de baixa
reputacao (Vieira, 2003).

http://www.eses.pt/interaccoes



94 DIOGO =

classe (Laurens, 1992; Terrail, 1990; Zéroulou, 1988). Analises quantitativas
sofisticadas (baseadas em regressfes lineares mdultiplas), aplicadas a amostras de
larga escala, confirmam que as variaveis de envolvimento parental ndo constituem
uma mera mediagdo entre meio social e sucesso, acrescentando valor explicativo a
modelos prévios onde constam apenas estas Ultimas variaveis (Muller, 1993).
Contrariamente a estes estudos que sustentam a tese dominante de um efeito positivo
do envolvimento na carreira escolar, certos trabalhos encontram alguns indicadores de
sinal contrario. O envolvimento pode ter efeitos contraproducentes no aproveitamento
dos filhos (Lahire, 1995), podendo ser gerador de tensdo na relacdo pais-filhos
(Solomon, Warin e Lewis, 2002) e angustia nos filhos (Charlot, 1997). Na verdade, o
impacto do envolvimento nos resultados escolares parece variar com o tipo de praticas
desenvolvidas pelos pais (Muller e Kerbow, 1993; Scott-Jones, 1995; Terrail, 1997),
destacando-se o efeito nulo ou negativo de ac¢des que implicam a intervencéo directa
dos pais no trabalho escolar dos filhos, colocando em causa a autonomia destes

Gltimos.

Dinamicas e heterogeneidade no interior da familia

A investigacdo sobre estratégias e mobilizacdo dos pais permite apreender o
interior das praticas quotidianas das familias e perceber a fabricacdo das
desigualdades em curso, bem como a existéncia de algumas singularidades e
mudancas; mostrando que ndo conta apenas a classe social, o capital cultural, os
recursos que se herdam, mas também as ac¢bes desenvolvidas no presente. Esses
trabalhos colocam, no entanto, a énfase nos pais e na relagédo pais-filhos e n&do na
familia enquanto grupo.

Embora consideravelmente escassos, alguns trabalhos tém contribuido para
perspectivar o investimento na escola situando-o na totalidade do funcionamento
familiar. Nesta linha, a andlise da dindmica familiar desenvolvida por alguns autores
suicos afigura-se como particularmente promissora (Kellerhals e Montandon, 1991,
Montandon, 1987; Troutot e Montandon, 1986). Subjacente esta a ideia de que "o
grupo familiar € um sistema de accdo auto-organizado, portador de um projecto
auténomo e resultante de uma dindmica normativa interna." (Troutot e Montandon,
1986, p. 2). Assim, consideram que as praticas educativas e de relagdo com a escola
se inscrevem numa l6gica mais vasta que tem que ver com o tipo de funcionamento de
cada familia e que a cada tipo de familia corresponde um determinando tipo de filho.

Tal abordagem encontra-se vocacionada para explicar a existéncia de uma pluralidade
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de orientacdes face a escola no interior da mesma classe social, a partir do todo
familiar.

Na continuidade da perspectiva anterior, outros autores insistem, no entanto, na
pluralidade existente no proprio seio familiar, mostrando que a familia € um espaco de
redistribuicdo inigualitario e enfatizando a heterogeneidade de modelos existentes no
seu interior. Para Esteves (1995), na esteira de Curtis (1986), a familia nem é um todo
homogéneo e harmonioso nem uma soma de individuos, mas um espaco de
estratégias colectivas. Desta forma, é preciso situar a andlise das desigualdades
sociais no interior da familia, enquanto grupo doméstico, na medida em que essas sdo
redistribuidas através de processos mediados por esta, e além disso, essa
redistribuicdo faz-se de uma forma néo igualitaria no interior da familia pelos diferentes
membros, a partir da estrutura de poder e dos principios presentes em cada grupo
doméstico. Por conseguinte, o investimento realizado pelas familias em matéria de
escolaridade varia em fungéo do lugar da fratria (Esteves, 1995). Também para Lahire
(1995) € necessario ter em conta a totalidade do grupo familiar, destacando a
heterogeneidade de configuragbes que esse assume, na andlise do sucesso nas
classes populares. Através do conceito de configuragdo familiar, procura explicar a
existéncia de trajectdrias escolares muito diferentes dentro deste grupo social e dentro
da prépria familia, entre filhos. Isto porque as configuracdes familiares raramente sdo
lugares de consenso. Normalmente sédo cultural e moralmente heterogéneas. Assim, a
crianca € muitas vezes confrontada com orientagBes opostas. A posicdo que cada
uma ocupa na rede de interdependéncias familiar desempenha um papel crucial na
atribuicdo de sentidos nas situacfes sociais (designadamente as relacionadas com a

escolaridade e a cultura letrada) e na construcao da sua identidade individual.

O impacto das dinamicas familiares no investimento escolar, na Ilha de S.

Miguel: O estudo empirico

Na sequéncia e articulacdo dos contributos anteriores, a familia é concebida
como classe social e também como grupo, 0 que a torna um contexto certamente
marcado pela posi¢do de classe e pelos recursos possuidos, mas igualmente pelas
dindmicas decorrentes das interacgfes e trocas que se estabelecem entre os diversos
membros.

No estudo empirico que empreendemos procurou-se perceber em que medida
tais din@micas concorrem para a definicdo das carreiras escolares dos jovens, para
além da posigéo de classe, considerando que o investimento das familias se faz em

duas grandes frentes, no sucesso e na orientagdo. Por um lado, o sucesso escolar €
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fundamental para as familias, porque constitui um meio de definicdo das trajectérias
escolar e sdcio-profissional, sendo um indicador daquilo que se pode esperar do
jovem. Por outro lado, os pais tém projectos e objectivos, a partir dos quais orientam a
educacao dos filhos, os quais podem ser mais ou menos reajustados em funcéo desse
aproveitamento. Em larga medida, esses objectivos prendem-se com a necessidade
de evitar a regressao social e podem ser vistos como calculos posicionais (Boudon,
1979). Assim, com o mesmo nivel de aproveitamento, as familias situadas em
posicbes sociais mais favoraveis, estdo mais dispostas a investir na escolaridade,
evidenciando uma menor sensibilidade a esse indicador.

De qualguer modo, os resultados escolares tém vindo a tornar-se cruciais num
contexto de concorréncia escolar. Assim, as familias intervém de modo a condicionar
os ditos resultados, ndo deixando a heranca cultural funcionar de forma passiva, ao
contrério do que a teoria culturalista e a teoria da acc¢éo racional postulam. Quer dizer,
0 proprio nivel de aproveitamento escolar pode resultar de acg¢des e estratégias,
envolvendo calculos, da parte dos pais, no esforco de delimitacdo do campo de
possibilidades futuras enquanto estratégia de perpetuagdo social. Além disso, de
acordo com alguma investigacéo, a intervencdo dos pais no sucesso pode produzir
efeitos independentes da origem social. Ora, se assim €, e na decorréncia dos
enunciados anteriores, pode colocar-se a hipotese de um efeito de mobilizacdo no
sucesso. Contudo, a mobilizacdo das familias ndo terd& como fim dltimo o
aproveitamento, mas essencialmente a carreira escolar e o destino sécio-profissional.
A existir esta mobilizacdo, significa que independentemente do aproveitamento escolar
e da origem social, a dindmicas familiares explicariam um maior investimento na
escolaridade.

A investigacdo empirica incidiu numa coorte de jovens que atingiu o final da
escolaridade obrigatéria em 1999/2000, na ilha de S. Miguel. A recolha de informacao,
aqui analisada, foi realizada predominantemente com base num inquérito aos jovens e
um outro aos pais. O inquérito aos jovens abrangeu um total de 409 casos,
seleccionados em sete dos treze estabelecimentos escolares que, entdo, ofereciam o
3° ciclo em S. Miguel. Este inquérito foi realizado em duas fases, uma primeira no final
do 9° ano e uma segunda no inicio do novo ano lectivo, de modo a conheceremos a
efectiva decisdo de orientacdo do jovem. O inquérito aos pais foi realizado por meio de
entrevista no domicilio e efectuado a uma subamostra retirada da anterior. Foram,
ainda, recolhidos dados referentes as classificacdes dos jovens junto dos
estabelecimentos escolares.

A fim de testar adequadamente as hipoteses acima formuladas recorremos a

modelos de regressao logistica, na medida em que através da utilizacdo desta
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estratégia de analise é possivel apurar o efeito de cada variavel independente (ou
grupo de variaveis), na variavel dependente, tendo em conta as relacdes
estabelecidas com outras variaveis do modelo, isto €, controlando a influéncia destas.
Pois, frequentemente, as variaveis, que procuram traduzir a realidade social, ndo séo
totalmente independentes entre si, produzindo, por exemplo, efeitos redundantes ou
relacbes de mediacdo. Outras técnicas estatisticas habitualmente usadas para tratar
varidveis de natureza qualitativa, como as analises bivariadas, baseadas no
qui-quadrado, ou a andlise factorial das correspondéncias multiplas, revelam-se pouco
aptas, uma vez que nao permitem tais destrincas. De forma geral, a analise de
regressao logistica assemelha-se a regressao linear, mas, ao invés desta, é adequada
para modelos onde a variavel dependente é nominal. Para avaliar a pertinéncia dos
modelos, quer dizer, a sua adequacado para descrever os dados, considerdmos o valor
de —2LL, o ¥* e 0 R™ de Nagelkerke que constituem respectivamente estatisticas
relativas a significancia® e a variancia® dos modelos.

Analisa-se, separadamente, o impacto na orientacdo na carreira escolar de trés
tipos de dinamicas familiares, (i) as relativas ao envolvimento no trabalho escolar; (ii)
as relativas ao funcionamento da familia, englobando praticas educativas, coesédo
familiar e relagdo com a cultura letrada; e (iii) as relativas a fratria. A orientacdo é
apreendida a partir de trés indicadores, a orientacdo para 0S cursos gerais; a opcao
pelo curso geral do agrupamento cientifico-natural (CGALl); e as expectativas de

prosseguimento dos estudos no ensino superior.

O impacto do envolvimento na orientacao

O impacto do envolvimento da familia na orientagdo na carreira escolar é
analisado no Quadro 1, através de quatro modelos (M) distintos. No M1 incluem-se os
indicadores de envolvimento preditivos da orientacdo; o M2 adiciona a condi¢éo social
e de género; no M3 controla-se o valor escolar; e no M4 apresentam-se apenas 0S
coeficientes referentes ao que designamos de varidveis individuais (condi¢éo social,

género e valor escolar).

A significancia de um modelo é dada pela mudanca verificada em LL (Log Likelihood, estatistica de
verosimilhanca, a qual € multiplicada por —2 {-2LL}, de forma a assumir um nimero positivo e a ter uma
distribuicdo aproximada ao xz), antes e depois de se introduzir(em) a(s) variavel(eis) no modelo. A referida
diferenca é apresentada sob a forma de qui-quadrado (XZ), podendo observar-se a significancia estatistica
desse e assim concluir-se acerca da significancia do modelo.

* Na andlise de regressao logistica ndo existe uma medida exactamente equivalente a variancia da
regressao linear (RZ). Existindo varias medidas, designadas de Pseudo-R? (RAZ), optamos por recorrer ao
indicador de Nagelkerke, disponivel no programa estatistico utilizado (SPSS), por apresentar uma
variagdo de valores entre 0 e 1.
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Quadro 1 - Orientacao na carreira escolar em funcéo do envolvimento da familia (modelos de regresséo logistica)

10° Geral CGAl Expectativas
M1 M2 M3 M4 M1 M2 M3 M4 M1 M2 M3 M4
Comunicacéo sobre escola:
Classificagtes - freq.? 0,873** 0,683* 0,055 0,583* 0,401 -0,269
Datas dos testes — freq. 0,663* 0,626* 0,561 0,547* 0,560~ 0,312
@ Trabalhos - freq. 0,744* 0,717* 0,668*
= Professores — freq. 0,595~ 0,525~ -0,117
& Professores - nunca -1,097** -0,965* -0,802*
< Colegas — freq. -0,656* -0,653* -0,302
T Apoio ao trabalho escolar:
g Verificar se estudou/fez TPC - freq. -1,023* -1,068* -0,673
© Explicar matérias — freq. -0,941~ -1,006~ -0,214 -1,572*%* -1,542** -1,364*
£ Explicar matérias — as vezes® -0,481~ -0,616* -0,571~ -0,863* -1,030** -0,886*
5 Indicar quem/onde tirar dividas — freq. -0,849* -0,859* -0,829~
E Ensinar como se estuda — as vezes 0,612* 0,495~ 0,729* -0,460~ -0,474 -0,478
W Ensinar a usar encic., dic., internet — 0,721~ 0,659 0,330 0,958* 0,984* 1,045*
freq.
Mandar fazer trabalhos extra — freq. 0,708~ 0,944* 1,038*
Apoio da mae 0,904** 0,520 0,555
Condigéo social e de género:
o F. classe: cl. médias / proletariado 0,830** 0,544 0,471 0,753* 0,612~ 0,467 0,851**  0,634* 0,683*
S Esc. pais: > 9° /< 4°ano 0,563 0,356 0,457 1,094** 0,949* 0,876* 1,159* 1,164** 1,305**
-E Esc. pais: >4°e <9° /< 4°ano 0,762*  0,685* 0,682* 0,665* 0,592~ 0,454 0,676* 0,637~ 0,607~
5 Género: rapaz / rapariga -0,287 -0,157 -0,340 0,553~ 0,975** 1,011* -0,566~ -0,556~ -0,738*
= valor escolar:
> Classif. do 9° 3,152***  3,234%** 1,578** 1,564*** 1,929%** 1, 875***
Idade -0,332*  -0,335* -0,455** -0,409* -0,253 -0,326*
Constante 0,262 -0,317 -3,106 -3,176 -0,840***-1,928*** (0,420 0,018 -0,448~ -1,101** -2,251 -1,330
N 299 299 299 299 299 299 299 299 322 322 322 322
-2LL 357,288 337,860 256,474 261,750 364,299 335,242 288,482 303,124 370,222 343,702 292,146 319,646
X% 25,169%*44 597+*+125 983*+*120,707**22,063**51,120**+97,880***83,230***66,376***92 896+**144,452%++116,052%+*

R'? (% Variancia)

11,2 19,2

47,6 46,0

9,8

21,7 38,5

33,5 251

33,8

48,7

41,0

~p<0,10; *p <0,05; **p<0,01;* p<0,001 Nota: Constam apenas os indicadores de envolvimento seleccionados a partir do procedimento stepwise (método backward, com
eliminacdo dos indicadores com p < 0,10, a partir da estatistica likelihood ratio). * Frequentemente vs. as vezes ou nunca. ®Nunca vs. as vezes ou frequentemente. ¢ As vezes vs.
Frequentemente ou nunca. Leitura: Pelo facto de ser positivo e de ter significAncia estatistica (p < 0,05), o coeficiente 0,873** indica que aqueles que dialogam sobre as
classificacdes escolares frequentemente (versus os que nunca o fazem ou s6 o fazem as vezes) apresentam maior probabilidade de se orientarem para um curso geral (versus outras

possibilidades de orientacdo a saida do 9° ano).
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Dos trés indicadores de orientagcédo considerados, € em relagdo as expectativas
de prosseguimento dos estudos que o envolvimento da familia joga um maior papel, a
avaliar pela percentagem de variancia explicada pelo M1 (25,1%). Os coeficientes
deste primeiro modelo mostram que o didlogo pais-filhos sobre assuntos escolares
surge predominantemente com um efeito positivo na carreira escolar (com excepcao
das conversas sobre os colegas que surgem negativamente associadas a orientacao
para o CGAl). Os que dialogam frequentemente (nomeadamente, sobre as
classificacbes, as datas dos testes, os trabalhos escolares e os professores) investem
mais na carreira escolar (ingressando nos cursos gerais; no CGAl e possuindo
expectativas de prosseguimento no superior) do que os que ndo mantém este dialogo.
Contrariamente aos outros assuntos considerados, a existéncia de um dialogo
frequente sobre os colegas, s6 por si, ndo é uma garantia de envolvimento e
investimento na escolaridade (indicando a existéncia de uma proximidade e
comunicacao entre pais e filhos em familias menos mobilizadas na carreira escolar).

No apoio ao trabalho escolar verifica-se o efeito negativo de determinado tipo de
accOes, relacionadas com o controlo directo da execugéo do trabalho escolar ou com o
colmatar de dificuldades nas aprendizagens (explicar matérias; indicar onde ou quem
pode tirar duvidas); e o efeito positivo de outras ac¢des, de natureza metodologica
(ensinar a usar enciclopédia, dicionario, Internet; ensinar como se estuda), isto é,
baseadas na transmissdo de meios susceptiveis de desenvolver a autonomia do
jovem na relacdo com o trabalho escolar.

Estes resultados coincidem, em grande parte, com os de outros trabalhos, onde
€ constatado que as acc¢les parentais ndo tém todas os mesmos efeitos (Terrail, 1997;
Lahire, 1995). Os resultados de um inquérito, citado por Terrail (1997), indicam que a
accao dos pais esta positivamente associada aos resultados escolares quando traduz
interesse e desde que nado impligue uma intervencdo directa no trabalho do jovem,
enguanto o controlo estd negativamente correlacionado. Como refere o autor, 0 éxito
escolar ndo € uma consequéncia directa da implicacdo dos pais, mas dos
comportamentos dos filhos, exigindo, por isso, a sua determinagéo e autonomia.

Até que ponto as associagfes verificadas anteriormente resultam de préticas
familiares que dependem da condi¢&o social? Quando se adicionam estas variaveis ao
modelo (M2), observa-se uma tendéncia para a manutencdo dos efeitos verificados,
tanto em relagdo ao didlogo como em relacdo ao apoio. Os coeficientes acusam
algumas flutuacdes, as quais ndo séo, no entanto, muito amplas. O que significa que o
investimento na carreira escolar traduz diferencas de envolvimento da familia, que
apenas em parte se devem a condi¢do social. Mantendo constante a origem social e o

género, os jovens que dialogam mais com 0s pais e que tém um menor apoio directo
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s80 0s que mais investem na carreira escolar. Note-se, de qualquer modo, no que diz
respeito as expectativas de prosseguimento dos estudos no ensino superior, que 0s
impactos positivos do apoio prestado pela mde e do diadlogo frequente sobre as
classificacbes deixam de ser significativos, o que significa que se trata de efeitos
explicados pelas diferencas de condicdo social. Os resultados obtidos em relacédo a
accao da mae, parecem convergir com 0s de outros estudos. O papel da mae na
escolaridade dos jovens, e particularmente na das raparigas, tem sido salientada pela
literatura (ver Diogo, 2004). Boyer e Delclaux (1995), num estudo que procura tracar
as principais diferencas entre as praticas educativas e de envolvimento de pais das
classes populares e das classes médias, constatam que enguanto nas primeiras o
acompanhamento mais directo da escolaridade tende a ser feito por irmaos ou outros,
nas classes médias sdo os pais e, sobretudo, as maes que fazem esse
acompanhamento.

Em termos gerais, os resultados anteriores permitem, no entanto, concluir acerca
da existéncia de um efeito de mobilizagdo das familias que ndo se resume as praticas
de classe. Adicionando o valor escolar ao modelo (M3) é possivel apurar se as
associacoes verificadas entre envolvimento e orientagéo reflectem apenas diferencas
de aproveitamento escolar, ou seja, um efeito de mobilizacdo no sucesso.” Este
parece ser 0 caso da orientagdo para 0s cursos gerais. As diferencas de envolvimento
encontradas anteriormente (nos M1 e M2), j& ai ndo muito substanciais (quer pelo
namero de itens seleccionados, quer pela variancia explicada), deixam de ser
significativas. Quanto a orientacdo para o CGAL e as expectativas de prosseguimento
no ensino superior, encontram-se algumas diferencas de envolvimento no M3,
mantendo constantes, além da condicao social e de género, também o valor escolar.
Mas simultaneamente verifica-se a alteracdo de varios coeficientes, revelando que o
impacto do envolvimento também se exerce aqui por via indirecta, através do
aproveitamento escolar. Quer dizer, se na orientacdo para 0S Cursos gerais apenas se
detecta um efeito de mobilizacdo no sucesso escolar, efeito esse que se exerce, pelo
menos em parte, a margem da condicdo social, na orientacdo para ciéncias e nas
expectativas de prosseguimento no ensino superior, é visivel, além do mesmo efeito
de mobilizacdo no sucesso, também um efeito de mobilizag&o na carreira escolar.

Comparando o M4 com o M3, é possivel avaliar a pertinéncia de incluir o
envolvimento da familia na explicacdo da carreira escolar do jovem e se esse altera a
equacgédo dos mecanismos individuais. Subtraindo o valor da variancia do M4 (variaveis

individuais) ao valor do M3 (variaveis individuais e envolvimento), obtém-se o impacto

® Nao sendo possivel, em definitivo, dizer se a mobilizacdo dos pais esta na origem do sucesso ou
inversamente, ou ainda, se se interinfluenciam mutuamente, o que é o mais provavel.
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liqguido do envolvimento da familia na orientagdo e expectativas, isto é, o acréscimo
explicativo por se considerar o envolvimento, controlando as variaveis individuais (M3
— M4 =1,6;5,0 e 7,7 respectivamente na orientacdo para o ensino geral, para o CGA1
e nas expectativas). Os valores indicam, por conseguinte, que o envolvimento da
familia exerce um efeito especifico na orientacdo apos o 9° ano (pelo menos no que se
refere a clivagem CGAl/outros) e, principalmente, nas expectativas, a margem do
efeito no aproveitamento escolar.

Além disso, a existéncia de flutuacdes importantes nos coeficientes das variaveis
individuais nos dois modelos indica que o0 envolvimento altera o impacto dessas
varidveis na orientacdo (ou expectativas). Considerando apenas as variaveis
individuais (M4), as raparigas tendem a ter mais frequentemente expectativas de
prosseguimento no ensino superior. No entanto, ao incluir as diferencas de
envolvimento da familia na escolaridade do jovem, as expectativas deixam de se
diferenciar em funcao do género. Isto significa que as diferencas de expectativas em
funcdo do género séo explicadas por diferengcas de envolvimento e quando as praticas
de envolvimento séo iguais ndo se registam diferencas significativas nas expectativas
dos rapazes e das raparigas. Outros trabalhos tém verificado, igualmente, uma
reducdo das diferencas entre rapazes e raparigas, ao nivel do desempenho escolar,
ao controlar as praticas de envolvimento parental, o que resultara de uma accao
desigual dos pais em funcéo dos géneros, na origem dos comportamentos dos jovens,
ou da existéncia de comportamentos diferentes dos jovens suscitando reaccoes

diferentes por parte dos pais (Muller, 1993).

O impacto do funcionamento familiar

Analisa-se, em segundo lugar, os indicadores relativos ao ambiente educativo e
familiar, englobando praticas educativas, coesao familiar e relacdo com a cultura
letrada, a fim de averiguar quais 0s mais determinantes na carreira escolar dos jovens
e se o impacto desses se verifica, independentemente das caracteristicas posicionais
dos jovens. Apresentam-se quatro modelos (ver Quadro 2). No M1 incluem-se apenas
as variaveis referentes ao funcionamento familiar e no M2 adiciona-se, além das
anteriores, a condicdo social do jovem, no M3 introduzem-se o valor escolar dos
jovens e as praticas familiares, enquanto que no M4 se considera a totalidade das
variaveis.

Relativamente ao M1 e no que concerne a orientagdo para 0s cursos gerais do
10° ano, verifica-se que aqueles, que ingressam mais nesta opgao, estudam antes de

se divertirem, por iniciativa propria (na perspectiva dos pais) e tém pais que valorizam
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Quadro 2 - Orientacéo e expectativas em fungédo das praticas educativas e funcionamento familiar (modelos de regressao logistica)

10° Geral CGA1l Expectativas
M1 M2 M3 M4 M1 M2 M3 M4 M1 M2 M3 M4
. Qualidades valorizadas pelos pais: ser obediente 1,204* 1,415* 1,357* 1,552*
"'C; Estudar antes de se divertir, por iniciativa do 0,999* 1,029* 0,763 0,850
< jovem
E Actividades pais-filhos: jogos 1,253* 1,160* 1,200+ 1,163* 1,151* 0,930 1,166~ 0,905
@ Os pais compram livros ao filho 1,474 1,207* 1,424* 1,189* 1,584** 1,069~ 1,484* 1,157~ 1,939** 1031*  1,551* 1,662*
5 Ajudar nas tarefas familiares — quando o jovem é 1,655* 1,724* 2,017** 2,107**
'S obrigado
T Actividades pais-filhos: ver televisao -1,610**  -1,486* -1,770** -1,728**
Actividades pais-filhos: cinema, teatro, museus 1,671* 1,120 1,286 0,999
Condicéo social e de género:
o F. classe: cl. médias / proletariado 0,559 0,560 1,194~ 1,173~ 0,378 0,253
S Esc. pais: > 9° /< 4°ano 0,935 0,832 1,185 0,677 1,522~ 1,112
-E Esc. pais: >4°e <9° /< 4°ano 0,264 0,206 0,646 0,481 0,530 0,417
5 Género: rapaz / rapariga -0,614 -0,548 0,301 0,711 -0,787 -0,746
= valor escolar:
> Classif. do 9° 0,831 0,489 1,820* 1,741* 1,812* 1,539~
Idade 0,199 0,232 0,116 0,187 -0,430 -0,481
Constante -2,728** -3,075** -7,889~ -7,889~ -3,036*** -4,111*** -9,812~ -11,816~ -1,493** ,096 -1,678* 1,611
N 99 99 99 99 101 101 101 101 112 112 112 112
-2LL 111,140 106,580 108,841 105,287 84,583 76,667 76,457 70,020 95,998 84,026 89,360 80,882
X2 26,093+ 30,653%** 28,392%** 31,046*** 21,292+** 29 208*** 29 418*** 35 856*** 29,065*** 41,937*** 36,603 45 081***

R"? (% Variancia)

30,9 35,5

33,2

36,8 29,3 38,7 38,9 46,0

34,8 46,3

413

49,1

~p<0,10; * p < 0,05; **p<0,01; * p<0,001 Nota: Constam apenas os indicadores do funcionamento familiar seleccionados a partir do procedimento stepwise (método forward, com eliminacéo
dos indicadores com p < 0,10, a partir da estatistica likelihood ratio).

http://www.eses.pt/interaccoes



:}f DINAMICAS FAMILIARES E INVESTIMENTO NA ESCOLA 103
a obediéncia dos filhos, enquanto principio educativo, que Ihes compram livros (ou
Ihes dao dinheiro para esse fim) e que ocupam tempos livres com os filhos,
designadamente, em jogos (cartas, jogos de computador...). Quanto aos que optam
por ciéncias destaca-se também o facto dos pais lhes comprarem livros e ocuparem
tempos livres a fazer jogos com eles. Evidenciam-se, ainda, as familias onde os filhos
sdo obrigados a ajudar nas tarefas familiares. O facto dos pais comprarem livros aos
jovens € uma pratica que distingue ndo s6 a orientagdo para o 10° ano, como as
expectativas futuras. A partilha de actividades pais-filhos também contribui para
explicar as expectativas, no entanto, destaca-se aqui, 0 impacto positivo das
actividades culturais, como ir ao cinema, teatro ou museus, e 0 impacto negativo de
ver televisdo como actividade de tempos livres partilhada por pais e filhos.

No M2 é possivel ver quais os indicadores que continuam a exercer impacto nas
escolhas escolares depois de se controlarem a origem social e o género. Na
orientacdo para o ensino geral, todos os itens referentes ao ambiente familiar se
mantém significativos. Isto quer dizer que as caracteristicas do ambiente familiar
salientadas exercem um efeito na carreira escolar, independentemente da condig&o
social do jovem. Embora as préaticas educativas das familias estejam muito
relacionadas com a sua condig¢ao social, conforme o tém mostrado numerosos estudos
(ver por exemplo, Domingos, Barrada, Rainha & Neves, 1986; Kellerhals e Montandon,
1991; Lautrey, 1980; Seabra, 1997), é também possivel detectar especificidades nas
dindmicas familiares, a margem do efeito das desigualdades sociais (Kellerhals e
Montandon, 1991), com impacto na definicdo da carreira escolar, como verificamos.

No M3 e no M4 pode verificar-se que a autodisciplina do jovem face ao trabalho
escolar deixa de exercer efeito, ao controlar o valor escolar. Isto quer dizer que os
jovens autodisciplinados orientam-se mais para 0s cursos gerais porque tém melhores
resultados, e ndo pelo facto em si de serem autodisciplinados. Os restantes itens
continuam a apresentar coeficientes significativos, apontando para a existéncia de
diferencas ao nivel do ambiente educativo do jovem com impacto directo na opcéao de
orientagao.

Em relagdo a orientagcdo para ciéncias, observa-se que no M2 dois dos trés itens
nao se conservam significativos, mostrando-se dependentes da condi¢édo social. Deste
modo, o ambiente educativo da familia ndo exerce um impacto importante, a margem
da condico social. E enquanto conjunto de préaticas ligadas a condi¢do social do
jovem gque a influéncia se exerce. Os M3 e M4 néo introduzem alteragcdes importantes.
Controlando o conjunto das variaveis individuais, apenas se destaca o facto de haver

um maior investimento escolar por parte das familias que impdem aos filhos a
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participacdo nas tarefas familiares em oposicdo as que nao o fazem (incluindo aqui
também as familias onde o jovem toma a iniciativa).

E no que respeita as expectativas, no M2 a partilha de actividades culturais entre
pais e filhos deixa de exercer influéncia, o que é revelador de que se trata de préticas
ligadas a origem social dos jovens. Quanto aos restantes indicadores, como se pode
ver nos M3 e M4, a sua influéncia mantém-se. Independentemente da condicéo social
e do valor escolar, as expectativas sdo mais ambiciosas nas familias onde as relacdes
pais-filhos sdo pautadas pela compra de livios e ndo pela partilha familiar do

visionamento da televisao.

O impacto das caracteristicas da fratria

No Quadro 3 apresentam-se, no M1, as caracteristicas da fratria preditivas das
escolhas escolares dos jovens. Os cursos gerais sdo preferidos pelos que tém pelo
menos um irmado que ingressou no CGAL e preteridos pelos que tém mais de metade
dos irmdos com uma trajectoria escolar negativa (marcada pelo atraso ou pelo
abandono). Quanto a orientacao para ciéncias, o facto de ter pelo menos um irmao
com insucesso é preditivo de uma menor escolha deste curso, enquanto que ter pelo
menos um irmao, do mesmo sexo, que ja ingressou em ciéncias explica uma maior
opcao dos jovens pelo curso. No que diz respeito as expectativas, o M1 indica que os
jovens mais ambiciosos tendem a ser os que tém pelo menos um irm&@o que optou por
ciéncias; nao tém pelo menos um irmao, do mesmo sexo, com insucesso e néo
possuem trés ou mais irmaos.

No M2 introduz-se a condigdo social, a fim de observar se a influéncia da fratria
continua a verificar-se independentemente dessa, ou se as correlacdes encontradas
derivam da condicdo social das familias. Sera que é pelo facto dos jovens
pertencerem a familias de condicdo desfavorecida que tanto eles como os irméaos
investem menos na escola ou sera que, independentemente da condi¢édo social, o tipo
de trajectéria escolar dos irmdos marca a propria escolaridade dos jovens? A
influéncia da trajectoria escolar na orientacdo para 0s cursos gerais mantém-se, apos
controlo da origem social e do género, como se constata observando os coeficientes
correspondentes. O mesmo sucede com a orientacdo para ciéncias. E em relacdo aos
projectos dos jovens, apenas um dos coeficientes apresenta um valor ndo significativo
(ter pelo menos um dos irmédos, do mesmo sexo, com insucesso). Mas tanto a
dimenséo da fratria como a opgao de pelo menos um irm&o por ciéncias continuam a
ser preditivos das expectativas. Assim, pode concluir-se que para o conjunto dos trés

indicadores das escolhas escolares, a fratria exerce um efeito especifico na

http://www.eses.pt/interaccoes



DINAMICAS FAMILIARES E INVESTIMENTO NA ESCOLA 105

Quadro 3 - Orientacéo e expectativas em funcéo das caracteristicas da fratria (modelos de regresséo logistica)

10° Geral CGAl Expectativas

M1 M2 M3 M1 M2 M3 M1 M2 M3

Mais de metade dos irméos com...
trajectdria negativa

< Ter pelo menos um irméo...

S com insucesso

® do mesmo sexo, com insucesso
do mesmo sexo, que escolheu CGAl
que escolheu 0 CGAl
Ter trés ou mais irméos

-1,031***-0,927*** -0,570

-0,971*** -0,751** -0,357
-0,629* -0,450~ -0,228

1,475%* 1,262** 0,824*
1,469** 1,355*** 0,685 1,362** 1,110** 0,683*
-1,070*** -0,973** -0,754*

Condigéo social e de género:

» Género: rapaz / rapariga -0,802** -0,583* 0,479~ 0,871** -0,847** -0,708*
g_F. classe: cl. médias / proletariado 0,627* 0,477 0,726** 0,584* 0,648* 0,473~
-E_Esc. pais: > 9° /< 4°ano 0,469 0,085 0,835* 0,694~ 1,077 1,029**
T Esc. pais: >4°e <9° /<4°ano 0,441 0,388 0,423 0,350 0,326 0,285
E__Valor escolar:
> Classif. do 9° 3,015%** 1,426*** 1,719***
Idade -0,299* -0,237 -0,293*
Constante 0,718*** 0,439 -2,868 -0,458* -1536** -2,148 -0,228 -0,685* -,983
N 348 348 348 348 348 348 373 373 373
-2LL 422,678 401,834 312,658 405,902 382,642 343,589 453,996 423,093 361,328
X% 36,210%*57,054***146,230%*29,854*+*53,114***92 168***45 361***76,264***138,029***

R'? (% Variancia)

13,5 20,6 46,8 11,5 19,8 32,6 15,5 25,1 41,9

~p<0,10; *p <0,05; *p<0,01; **p<0,001

Nota: Constam apenas os indicadores relativos a fratria seleccionados a partir do procedimento

stepwise (método forward, com eliminacéo dos indicadores com p < 0,10, a partir da estatistica likelihood ratio).
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escolaridade dos jovens. Independentemente de ter origem favorecida ou
desfavorecida, os que tém irm&os com uma trajectdria escolar negativa, bem como os
gque tém mais irmaos tendem a investir menos na carreira escolar, enquanto que
aqueles que tém irmaos que ingressaram no CGAL tendem a escolher mais 0s cursos
gerais (e especificamente 0 mesmo curso que 0s irmaos) e a ter expectativas de
prosseguimento no ensino superior.

Com o M3 pretende-se apurar se a influéncia da fratria se exerce directamente
nas escolhas escolares, independentemente do aproveitamento escolar, ou
inversamente, contribui para explicar indirectamente a orientacdo, através do
aproveitamento. Na orientagd0 para 0S cursos gerais as caracteristicas da fratria ja
nao sao preditivas. Isto indica que a influéncia dos irmados na carreira escolar é
indirecta, por mediacdo do aproveitamento escolar. Na orientacdo para ciéncias o
insucesso dos irméos deixa de exercer efeito, enquanto que a orientacdo desses
continua a exercer impacto. O que quer dizer que a correlagdo inicialmente detectada
entre o aproveitamento escolar dos irméos e a orientacdo do jovem deriva, afinal, do
facto do aproveitamento do jovem e o dos irmdos estarem associados. Nas
expectativas, o efeito dos itens significativos no M2 (dimenséo da fratria e orientagcéo
para ciéncias), embora acusando um decréscimo, continua a verificar-se. Com
aproveitamento escolar idéntico, as expectativas dos jovens variam com as escolhas
dos irméaos bem como com a dimensao da fratria.

Se tudo o resto constante, uma fratria numerosa (ter trés ou mais irméos) é um
factor de desincentivo a formulacdo de expectativas de ingresso no ensino superior. E
possivel que este efeito traduza a disponibilidade financeira da familia para investir em
estudos superiores, normalmente tidos como mais onerosos do que em niveis de
escolaridade anteriores, a qual se reduz drasticamente quando o namero de filhos é
elevado. Embora a condi¢do social possa ser idéntica e mesmo o rendimento
semelhante, o nimero de filhos introduz uma diferenciacéo importante. Outros estudos
tém concluido sobre a influéncia negativa da dimensédo da familia no desempenho
escolar, como resultado do facto de a quantidade de recursos diminuir na razéao directa
do nuimero de membros (Kellaghan, 1997). Boudon (1979, p. 99), no seu trabalho
sobre as desigualdades de oportunidades, faz referéncia a dimensdo da fratria,
invocando investigagcao que mostra que essa limita o investimento escolar em todas as
classes sociais, com maior incidéncia na classe operéaria, concluindo sobre a
necessidade de considerar as variacfes da fecundidade para “uma teoria completa

das desigualdades perante o ensino”.
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Os resultados anteriores mostram, ainda, o papel das escolhas escolares dos
irméos nas escolhas dos préprios jovens, se tudo o resto constante, o que aponta para
a existéncia de um padrdo de investimento no interior das familias que nao se explica
apenas pela sua condicdo social e nivel de aproveitamento do jovem, sugerindo um
efeito de mobilizacdo que pode dizer respeito a totalidade da familia ou apenas a
influéncia de um irméo (ou varios). Como se referiu atrds, alguns trabalhos mostram
que a familia nem sempre funciona como um todo coerente, podendo haver
orientacBes e sentidos diferentes no que diz respeito a socializagdo e investimento
escolar. A andlise de regresséo logistica, no entanto, mostra-nos que, controlando a
escolaridade dos irméos, as assimetrias no interior da fratria, designadamente,
relacionadas com o lugar ai ocupado, ndao se destacam. Por outro lado, o impacto de
ter pelo menos um irmédo do mesmo sexo que escolheu ciéncias na escolha deste
mesmo curso, se tudo o resto constante, parece constituir um indicador de um efeito

de mobilizacao especifico, entre irmaos com a mesma identidade de género.

Concluséo

O investimento na escola, um dos desideratos prioritarios das sociedades e dos
seus governos na actualidade, encontra-se também no centro das preocupacdes das
familias. S&o estas Ultimas que protagonizam a procura de educacdo, fazendo
escolhas e desenvolvendo estratégias que visam o0 sucesso escolar. Ha muito que a
sociologia mostrou que o investimento que os individuos realizam na escola ndo é um
fenomeno puramente individual, devendo ser situado na familia. Os recursos
possuidos e o0 ethos de classe, decorrentes da posicdo ocupada pelas familias na
estrutura social, condicionam accdes e ambicdes. E a investigacdo tem
consistentemente concluido acerca do peso determinante da familia nas carreiras
escolares.

Mas a complexidade que marca hoje a escola de massas € mal explicada pelos
esquemas algo lineares das teorias culturalistas, exigindo novas leituras da realidade.
Sem negar o efeito da heranga social via socializagdo familiar, torna-se necessario
perscrutar amiudadamente as dinamicas internas das familias. Nesse sentido aponta o
facto de as familias das classes mais elevadas, confiando pouco no processo de
heranca, se desdobrarem em estratégias potenciadoras da carreira escolar da sua
descendéncia. Ou o facto de nas familias das classes baixas se detectar uma
diversidade de formas de relagdo com a escola.

Por conseguinte, procuramos investigar o investimento escolar das familias,

encarando-as, ndo apenas pela sua posi¢do social, mas também enquanto grupo.
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Nesta acepcao, cada familia € um espaco de dindmicas e estratégias internas,
relativas a rede de interdependéncias que se constitui entre os seus membros e, por
isso, ndo totalmente definida por constrangimentos externos. Faz, assim, sentido
estudar a diversidade de dimensdes que compdem o funcionamento familiar, como a
coesao familiar ou a fratria, e ndo apenas as praticas de envolvimento parental na
escola.

No estudo empirico que realizamos, recorrendo a modelos de regressao
logistica, procuramos apurar quais destes elementos tém impacto na carreira escolar e
se isso acontece independentemente da condicdo social ou como uma mediacéo
desta. Concluimos que, a saida da escolaridade obrigatéria, é notéria uma diversidade
de percursos escolares que traduzem e consolidam um desigual investimento escolar.
Na génese destas disparidades encontram-se processos ligados as diferengas sociais
e de género. Mas, para la das diferencas de condicdo, verificamos a existéncia de
dindmicas de mobilizagédo no sucesso e na carreira, por parte das familias.

O facto deste trabalho se centrar na familia ndo significa que menosprezamos o
papel do contexto escolar. A realidade complexa da escola de massas, marcada por
uma intensificacdo da procura de educacao, designadamente com o desenvolvimento
de mercados escolares, vem tornar cada vez mais pertinente a analise do confronto
entre as dinamicas das familias e as dinamicas das escolas. E que se a vida das
familias sofre a interferéncia da escola (Perrenoud, 1987), também o funcionamento
de cada estabelecimento escolar reage as praticas das familias. Basta pensar nas
estratégias que algumas escolas desenvolvem relativamente ao recrutamento social
dos alunos (criando, por exemplo, algumas turmas mais seleccionadas no seu
interior), como reaccdo as estratégias de evitamento das familias mais privilegiadas
(Diogo, 2005).
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