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Resumo

O Ensino Remoto Emergencial (ERE) se tornou uma realidade para grande
parte dos estudantes do Distrito Federal (DF)/Brasil e se estendeu até o fim do 1°
semestre letivo de 2021, quando teve inicio no DF o retorno, gradativo e com
ressalvas, ao ensino e aprendizagem na modalidade presencial, o qual em nossa
avaliacdo causou um impacto significativo nas relagbes em sala de aula e na
mediacdo da aprendizagem. Somado a isso, percebe-se que a convivéncia baseada
no respeito e na solidariedade tem sido algo cada vez mais desafiador em nossa
sociedade, pois os interesses coletivos vém sendo substituidos gradativamente por
padrdes individualistas, sendo agravado apos o periodo de isolamento em funcdo da
pandemia causada pelo Coronavirus. Este artigo propfe-se a narrar, a partir de um
relato de experiéncia, oficinas pedagodgicas ancoradas na Educagdo em e para
Direitos Humanos, bem como na construgdo da cultura de paz. As oficinas foram
realizadas no ambito de uma escola publica de Anos Finais, do Ensino Fundamental

da Secretaria de Educacéo do Distrito Federal ao longo do 1° semestre letivo de 2022

! Oficina pedagogica ¢ uma terminologia bastante difundida na rede publica de ensino do Distrito
Federal/Brasil e o seu alcance compreende tanto o territério nacional (Moreira, 2020, Rédua & Kato, 2022,
Jesus & Ribeiro, 2021) como internacional (Chang & Huang, 2022, Rushton et al., 2022). Anastasiou
(2005, p. 96) foi uma das responsaveis pela difusdo da atividade a qual define como “...fazer pedagégico
onde o espaco de constru¢do e reconstru¢do do conhecimento sdo as principais énfases. E lugar de
pensar, descobrir, reinventar, criar e recriar, favorecido pela forma horizontal na qual a relagdo humana se
da”.
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e se deu pelo Servico de Orientacdo Educacional e a Equipe especializada de Apoio a
Aprendizagem no intuito de promover na escola um espago propicio para a
convergéncia das singularidades, com respeito, sem violéncia e intolerancias (sejam
elas: racial, de género, religiosa ou de qualquer outro &mbito), atendendo a solicitacao
dos professores diante da dificuldade de resolver os diversos conflitos em sala de
aula. O trabalho evidenciou a necessidade de se estabelecer canais dialdgicos entre
professores e alunos, manutencdo de espacos de escuta aos discentes e uso de

estratégias e atividades contextualizadas.

Palavras-chave: Oficina pedagodgica; Direitos Humanos; Cognicdo/afeto; Violéncia;
Anos Finais.

Abstract

Emergency Remote Learning (ERE) became a reality for most students in the
Federal District (DF) of Brazil and lasted until the end of the first semester of 2021,
when the gradual return to face-to-face teaching and learning began in DF, which in
our evaluation had a significant impact on classroom relations and learning mediation.
Added to this, we realize that coexistence based on respect and solidarity has been
something increasingly challenging in our society, because the collective interests have
been gradually replaced by individualistic standards, being aggravated after the
isolation period due to the pandemic caused by the Coronavirus. This article aims to
narrate, through an experience report, pedagogical workshops anchored in Education
in and for Human Rights, as well as in the construction of a culture of peace. The
workshops were held at a public school of the Final Years of Elementary Education of
the Secretariat of Education of the Federal District during the first semester of 2022
and were conducted by the Educational Guidance Service and the Learning Support
Specialized Team in order to promote at school a favorable space for the convergence
of singularities, with respect, without violence and intolerance (whether racial, gender,
religious or of any other kind), in response to the request of teachers faced with the
difficulty of resolving the various conflicts in the classroom. The work showed the need
to establish dialogic channels between teachers and students, maintaining spaces for

listening to the students and using contextualized strategies and activities.

Keywords: Pedagogical workshop; Human rights; Cognition/affect; Violence; Middle
School.
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Como Tudo Comecou...

O cenério das escolas publicas do Distrito Federal sofreu um forte impacto em
11 de marco de 2020, quando todas as escolas tiveram suas portas fechadas em
funcdo da pandemia ocasionada pelo Coronavirus. A partir deste momento a
Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal, regido administrativa no centro
do Brasil que abriga a capital do pais, por meio de sua equipe técnica, gestores e
professores passaram a envidar esfor¢cos para atender de forma online os cerca de
454 mil estudantes matriculados na rede publica de ensino, dando inicio ao Ensino
Remoto Emergencial (ERE) (Agéncia Brasilia, 2021).

E assim, “mais do que necessario, tornou-se urgente lidar com a linguagem
digital. E perceptivel o potencial das ferramentas tecnolégicas na aplicacéo
pedagodgica” (Souto & Borges, 2022, p. 4), pois o quadro de giz foi substituido pela
tela do computador, o lapis pelo teclado e o caderno pelas atividades online. Isto se
tornou uma realidade para grande parte dos estudantes do Distrito Federal (DF) e se
estendeu até o fim do 1.° semestre letivo de 2021, quando teve inicio no DF, para as
escolas publicas, o retorno gradativo e com ressalvas ao ensino e aprendizagem na

modalidade presencial.

Foram instaurados, pela Secretaria de Educacéo do Distrito Federal/Brasil, uma
série de protocolos sanitarios preventivos, tais como: lavar as maos com sabdo,
utilizar mascara, manter distncia dos colegas, ndo compartilhar materiais escolares,
aferir a temperatura na entrada do turno, disponibilizar alcool em gel ou spray 70% em
toda dependéncia escolar, dentre outras medidas. Contudo, além dos cuidados para
evitar a transmissao do virus, emergia também outra grande demanda: a necessidade
de se reestabelecer as relacdes e interacdes com 0s colegas e professores, bem
como lidar com a nova realidade educacional, jA que os alunos, professores e o

proprio ambiente educacional ja ndo eram mais 0S mesmos.

Antes de se discutir o curriculo e estratégias de aprendizagens, para a retomada
do ensino presencial, faz-se necessario dialogarmos a respeito do modo como 0s
alunos estavam se relacionando com o0s outros em sala de aula: seus pares e
professores, levando em consideracdo que a relacdo cognicdo/afeto é determinante
no processo de ensino e aprendizagem (Ferreira, 2016). E especialmente na
intervencdo, o recorte a partir de adolescentes, pois quando pensamos nessa fase do
desenvolvimento particularmente tdo importante e caracterizada em suma por seu

modo de se relacionar entre seus pares, temos que considerar 0s possiveis impactos
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destas relacdes barradas a partir de um isolamento social e tendo que ser repensada

a todo momento.

Percebemos nos primeiros meses de aula a dificuldade dos estudantes em
conversar com 0s colegas de sala, conflitos que poderiam ser resolvidos de maneira
simples tomavam propor¢cdes enormes e geralmente chegavam a envolver o embate
fisico. Professores e alunos, alunos e alunos, professores e professores; discutindo
em sala de aula e na sala de coordenacédo coletiva sobre 0 uso de mascaras e outros
procedimentos relativos as medidas de seguranca contra o coronavirus. Divergéncias
sdo comuns em uma vivéncia coletiva, contudo a maneira que iSso acontecia em
nossa escola era bastante preocupante, pois o respeito e a empatia n&o tinham lugar
nesses embates gerando situacdes vexatorias, humilhantes e desesperadoras.

Em sua teoria, Vigotski (2003) afirma que a educacéo ideal s6 é possivel se o
ambiente social estiver organizado de maneira que propicie a aprendizagem, desta
forma, uma escola onde alunos e professores estdo em constante conflito, dificilmente
chegaremos a este conceito, que prevé ainda que todos os problemas sociais que

afetam a educacado sejam resolvidos de forma plena.

Os estudos de Freire (2000) revelam sobre o poder transformador da educacéo,
no sentido de mudar o homem e este, por sua vez, criar um mundo melhor. Ao
entrarmos em uma escola dispomos de certa responsabilidade social que sem
duvidas, extrapola o livro e o caderno, principalmente apds o contexto do periodo

pandémico como vivemos nos Ultimos anos, até entdo sem precedentes neste século.

A convivéncia baseada no respeito e na solidariedade tem sido algo cada vez
mais desafiador em nossa sociedade, pois 0s interesses coletivos vém sendo
substituidos gradativamente por padrdes individualistas e competitivos. Por isso,
trabalhar com os Direitos Humanos e mediacdo de conflitos tornou-se algo primordial
para construir um clima cordial na escola e, dessa maneira, criar possibilidades de
bons resultados no processo de ensino e aprendizagem, para entdo conseguir propor

‘

mudancas: “....inspiradas em valores como justica social, diversidade, respeito
e solidariedade, aliadas as acOes fundamentadas na educacdo, saude, cultura,
esporte, participacao cidada e melhoria da qualidade de vida” (Distrito Federal, 2020,

p. 12).

Dentro deste contexto, podemos notar que a violéncia vem se marcando como
triste realidade em nossas escolas, todos os dias sdo varios registros de agressoes,

falta de respeito, bullying, entreoutros que no caminho deixam muitos
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estudantes marcados e tornam a escola um espaco de inseguranca, exclusdo e
medo. ApGs o retorno ao ensino presencial, percebemos um aumento significativo nos
indicativos de violéncia, bem como de situa¢des que evidenciavam baixa autoestima,
sofrimento, angustia, insatisfacao, desespero, apatia e relatos de falta de vontade de

viver.

Com efeito, varios professores tém declarado ao longo das reunides
pedagogicas coletivas, que acontecem as quartas-feiras em todas as escolas da
Secretaria de Estado de Educac&o do Distrito Federal (SEEDF), a dificuldade em
desenvolver o planejamento pela falta de respeito em sala, tanto em relacéo a si,
guanto aos demais estudantes. Assim sendo, consideramos de extrema importancia
um projeto interventivo que vise combater a violéncia, promova uma cultura de

respeito na escola e trabalhe a Educagéo em e para Direitos Humanos.

Nessas consideracdes, o caderno de pressupostos tedricos do Curriculo em
Movimento da SEEDF (Distrito Federal, 2014) se apoia em Vigotski (2001) e Saviani
(2008, 2003) para ressaltar a importancia das relacdes para a constituicdo do sujeito.
A partir disto, queremos contribuir para a formacdo de seres humanos que entendam
e respeitem o outro, que usem a palavra e o corpo para o afago, carinho, e que sejam
capazes de falar de suas frustragfes e inquietagdes, sendo validados, contudo sem
violéncia. Pois, como consta em nosso curriculo, estamos educando em e para 0s

Direitos Humanos.

Nessa mesma linha de raciocinio, Castro e Silva (2021); Leme et al. (2021);
além de Gadotti (2011) e Imbernén (2011) sdo unanimes em abordar a importancia do
trabalho colaborativo na escola. Afinal, o aluno néo é desse ou daquele professor, ele
€ nosso, da escola como um todo! Desta forma, quando surge qualquer questdo na
escola a sua resolucéo pode e deve envolver todos os atores da comunidade escolar,
ou seja, pais, alunos, professores, servidores, direcdo, coordenadores e servicos de

apoio a aprendizagem.

Ao levar em conta a premissa de que construir novos espagos relacionais na
escola implica necessariamente em envolver os diversos atores da comunidade
escolar, é que foi elaborado um projeto pensado em reunido entre a Equipe
Especializada de Apoio a Aprendizagem (EEAA) com o Servico de Orientacao
Educacional (SOE) da escola. O EEAA é uma atividade que compfe 0 Servico
Especializado de Apoio a Aprendizagem (SEAA) que tem como objetivo “promover a

melhoria da qualidade do processo de ensino e de aprendizagem, por meio de
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intervencBes avaliativas, preventivas e institucionais, especialmente as instituicbes
educacionais que ofertam a Educacédo Infantil, Ensino Fundamental — Séries/Anos

iniciais e os Centros de Ensino Especial.” (Distrito Federal, 2010a, p. 91).

A equipe deveria ser formada por uma pedagoga e uma psicéloga, contudo
nessa escola em especifico, havia somente a pedagoga. O projeto elaborado tinha
como finalidade desenvolver a cultura da paz, sendo importante ressaltar que se
entende paz como um conceito bem amplo, pois perpassa por questbes como
desigualdade social, violéncia, fome, respeito a diversidade entre outros fatores que

impactam diretamente o ambiente escolar.

E importante considerar que as oficinas foram pensadas para atender aos
professores regentes que solicitaram a ajuda do EEAA e do SOE durante as reunifes
pedagogicas coletivas, levando em consideracdo a dificuldade que estavam tendo
para desenvolver o planejamento em sala de aula, pois a todo o0 momento se

encontravam mediando conflitos.

Na linha deste pensamento, o projeto buscou criarem nossa escola um
ambiente que fosse favoravel ao processo de ensino e aprendizagem, em vista disso
o0 combate a violéncia tornou-se primordial a qualquer outra agéo, pois ao invés de
estudar, nossos adolescentes estavam se machucando, se torturando,

se destruindo.

Este estudo consiste em uma andlise das oficinas realizadas na escola pela
equipe do SOE e do EEAA. Optamos pelo formato de oficina pedagdgica, pois ela se
configura como uma estratégia de ensino que fomenta a aprendizagem e a pratica
por parte dos estudantes, promove a comunicagcdo entre as partes interessadas e
tem o potencial de desenvolver diversas habilidades entres os paticipantes, tais
como sociais, organizacionais e relacionais (Chang & Huang, 2023). Apostamos
ainda, que se trata de estratégia eficaz para iniciar o trabalho com os estudantes.
Educar em e para Direitos Humanos, com o intuito de modificar sua prética, o

conteldo e a didatica podem contribuir para desconstruir estas formas de violéncia.

Nesse sentido, para este artigo concebe-se Educacdo em e para Direitos
Humanos como a busca por uma sociedade igualitaria, justa, que valoriza todas as
culturas, promove o empoderamento das minorias, estimula a participacéo de todos,
enfim uma sociedade que todos possam desfrutar dos seus direitos de ir e vir, se
alimentar, se vestir, se divertir e trabalhar (Fernandes & Candau, 2022). Assim, é

papel da comunidade escolar oferecer uma educacdo de qualidade sem distincédo de
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raca, género, religido e classe social, e isso perpassa hecessariamente pela

Educacéo em Direitos Humanos.

Destarte, este artigo refere-se a um relato de experiéncia com o objetivo de
descrever o trabalho desenvolvido pela Equipe de Apoio a Aprendizagem sobre a
implementacdo de uma oficina pedagdgica para trabalhar a Educacdo em Direitos
Humanos e da construcdo da cultura de paz que promovam em nhossa escola um
espaco propicio para a convergéncia das singularidades, com respeito, sem violéncia

e intolerancias, sejam elas: racial, de género, religiosa ou de qualquer outro &mbito.

Dado o contexto, este relato est4 organizado em quatro sec¢des, sendo esta a
primeira com introducao a alguns conceitos téoricos, a segunda onde apresentamos o
método, ja na terceira tecemos as discussdes sobre o trabalho realizado e na ultima

sao colocadas as consideracdes finais.
O Caminho Percorrido

Desenho das oficinas pedagogicas

Este trabalho acompanha o método aplicado ao relato de experiéncia seguindo
0S parametros propostos por Mussi et al. (2021), ou seja, procuramos descrever com
detalhes a intervencdo feita, buscando fazer uma reflexdo critica a partir do
entrelagamento teorico, obsevando a organizagéo do trabalho cientifico, apresentando
0s seguintes pressupostos: a descrigdo informativa dos eventos, a descricdo com base
nas referéncias se constituindo as produgdes cientificas na é&rea, a descrigdo

dialogada e critica buscando fazer uma reflexdo coesa sobre o trabalho desenvolvido.

Este cenario assentiu a ndo sO organizar as atividades propostas, mas
observar o desenolvimento delas e a forma que impactavam os estudantes que
participavam da oficina. Visdo esta que permitiu que a pesquisadora ao executar as
atividades, também tivesse um olhar mais atento e avaliador tanto da sua pratica,
quanto da patrticipacdo e engajamento (Freire, 2021) dos estudantes. Outra fonte de
informacéo foram as avaliacbes preenchidas e os cartdes onde os alunos poderiam
registrar, de maneira anénima, quando se sentiram desrespeitados no ambiente

escolar.

A técnica selecionada para desenvolver as atividades com os estudantes foi a

oficina pedagdgica, uma vez que ela permite a construcdo do conhecimento,
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possibilita a vivéncia de situacles significativas e concretas, além de priorizar a
autonomia dos estudantes e incentivar a sua participacdo, levando em consideracao
seus sentimentos, acfes e pensamentos (Jesus & Ribeiro, 2020, Rédua & Kato,
2020).

As informacdes coletadas foram compreendidas e interpretadas sob a luz da
teoria da Psicologia Histérico-Cultural (Fonseca & Negreiros, 2019; Freitas, 2002,
2007) que procura entender a génese e tudo que contribuiu ao longo do processo para

chegar a determinada situagéo, afirmagao ou percepgao.

O Pedido de Apoio

A demanda das oficinas surgiu ao longo da participacdo da pesquisadora nas
reunides coletivas que acontecem todas as quartas-feiras nas escolas publicas do DF,
diversos professores estavam indicando, de maneira pontual, a dificulade de realizar a
atividade pedagogica programada para o dia em razdo dos conflitos em sala de aula e
pediam apoio para a pedagoga da Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem e
para o Servico de Orientacdo Educacional.

No sentido de atender ao pedido de ajuda dos docentes, em um primeiro
momento a EEAA e o SOE se reuniram para pensar sobre qual seria a melhor forma
de trabalhar com os estudantes. Concluimos que seriam necessarios trés momentos:
1) abordar o regimento da escola; 2) disponibilizar um espago de escuta aos
estudantes; e 3) promover uma conversa entre 0s estudantes a respeito da dinamica

de cada turma.

Para tanto, foi elaborada uma oficina com duracdo média de 50 minutos, o
mesmo tempo de uma aula. Isto porque cerca de 40% dos estudantes moram em
cidades proximas a escola, e foi constatado por meio de experiéncias anteriores que
em atividades no contraturno, o numero de abstengdo chega a 70% da turma. Assim
sendo, optou-se por negociar com 0s professores regentes das 28 turmas para que

fosse cedido um horério para a realizacao das oficinas.

Cenario das Intervencdes

As oficinas ocorreram em uma escola publica da Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal, localizada no Cruzeiro, que fica a 8 km de Brasilia, entre

0s meses de maio e julho, nos turnos matutino e vespertino. Trata-se de escola de
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Ensino Fundamental Anos Finais que atende pela manha 8° e 9° anos e pela tarde 6°
e 7° anos, totalizando 522 alunos com faixa etaria entre 11 e 18 anos, além de quatro

classes especiais? para pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

As turmas séo inclusivas, ou seja, tém matriculados pessoas com deficiéncia
intelectual, fisica, auditiva, TEA, Altas Habilidades e superdotacdo, bem como alunos
com Transtornos Funcionais (TF), entre eles Transtorno do Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH), Transtorno De Processamento Auditivo Central (TPAC/DPAC),
dislexia, dislalia, discalculia, Transtorno Desafiador Opositor (TOD) entre outras
necessidades especificas educativas.

No horério da oficina os alunos eram convidados a se dirigirem a sala
preparada para aplicar as atividades, as carteiras eram afastadas e colocadas na
parede e as cadeiras dispostas em formato de circulo. Ao entrarem na sala os
estudantes encontravam em cada cadeira um cartdo com a seguinte frase: “me sinto

desrespeitado(a) quando...” (Figura 1).

ffle sialo lesrespedacto(a)
P

Figura 1 - Cartéo para registro.

Apbs preencherem o cartdo, no qual nado tinha identificacéo, era contado uma
historia: A rd e o escorpido de Rubem Alves (2006). Ao término da histéria era
perguntado o que eles acharam das atitudes dos personagens. No segundo momento
era apresentando por meio de slides o regimento interno da escola; no terceiro

momento eles assistiam a dois videos sobre olhares diferentes acerca do trabalho em

2 Destinam-se a atender, extraordindria e temporariamente, as necessidades dos estudantes com
deficiéncias e com TGD, cujas condi¢cdes ndo puderem ser atendidas adequadamente por propostas,
programas ou espagos inclusivos da rede de ensino. (Distrito Federal, 2010b, p. 65).
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equipe: o da Pixar® (2012) mostra como o trabalho de equipe pode trazer resultados
negativos e o dos Pinguins* (2010) o trabalho feito em equipe trazendo resultados

positivos.

Por fim, eles recebiam um cartdo para fazerem a avaliagdo da oficina,

conforme a figura 2 abaixo:

O que vocé achou do nosso encontro?

©COO®

Nao gosten Mais ou menos Gostel Amen

Quer deixar um comentario ou sugestdo?

Figura 2 - Ficha elaborada para os estudantes avaliarem as oficinas.

Apoés a leitura dos cartdes e das avalibes e observando o nosso objetivo de
trabalhar a Educagcdo em Direitos Humanos com os estudantes, as categorias de
andlise foram elaboradas a partir da organizacdo da oficina, desta forma as

informacgdes coletadas corroboraram as agfes planejadas.

As Oficinas: Um Espaco para Ouvir e Ser Ouvido

Nesta secdo do trabalho nos propomos a explorar a execucdo das oficinas,
desta forma os eixos de andlise sédo os trés momentos da atividade: 1) a contacdo de
histéria; 2) o regimento interno da escola; e 3) os videos sobre os diferentes tipos de

trabalho colaborativo.

A contacao de histéria

O cenario social construido durante a pandemia teve um impacto bastante

significativo na forma como as pessoas se relacionam, o que foi ampliado com o

3 Video disponivel no Youtube, recuperado https://www.youtube.com/watch?v=nYTrlcn4rjg&t=38s.
4 Video disponivel no Youtube, recuperado https://www.youtube.com/watch?v=WgEMh8Dz_fl
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avanco da tecnologia e a diversidade das redes sociais, onde percebemos cada vez
mais os individuos se relacionando por meio de aplicativos, as amizades se tornando
mais virtuais e as interagdes, como conversar em uma roda de amigos, trocar ideias
frente a frente sdo cada vez mais raras. E todas essas contigéncias se encontram em
sala de aula, onde percebemos a dificuldade dos estudantes em resolver conflitos, a
falta de respeito e empatia com o outro, atribuimos parte dessas questdes ao periodo
de isolamento forcado, quando a companhia da maioria dos jovens foi o aparelho

celular.

Uma pesquisa da McAfee publicado em 2022 revela que o Brasil € campeé&o de
maior tempo de exposi¢do em frente as telas entre as criangas e jovens com uma taxa
de 96% (Pacete, 2022) o que é bastante preocupante, pois os estudos da psiquiatra
Khoury (2018) indicam que o uso excessivo do aparelho celular pode causar
dependéncia, prejudicar o processo de tomada de decisédo, aumentar a impulsividade
e pode causar alteragbes no cérebro de maneira irreversivel. Isso ficou bastante
perceptivel no retorno as atividades presenciais, 0os alunos se recusavam a deixar 0
celular ou retirar o fone de ouvido, usavam durante a explicacdo da aula, no momento
que deveriam estar resolvendo um exercicio, enfim a tela, para alguns alunos, passou

a ser o Unico relacionamento possivel.

Diante deste quadro e da manifestacdo dos docentes sobre 0 uso excessivo do
aparelho celular por parte dos estudantes em sala aula, escolhemos iniciar a oficina
com contacdo de historia uma vez que a historia faz parte da existéncia humana e o
homem tem se preocupado com isso desde o principio, os homens das cavernas
utilizavam os desenhos para registrarem 0s acontecimentos e isso se constitui numa
forma néo s6 de registrar, mas também de contar uma histéria e assim o homem
preservava a sua cultura e simultanamente também zelava pela sua preservacéo, sua

memoria, além de promover “..0 entretenimento; expressa suas emocdes e
impressfes. Muitas narrativas fundamentam-se em tradicbes populares de diversos
povos, inclusive comunidades agrafas. Contar uma histéria consiste em apresentar
para um publico especifico uma narrativa que parte de certa leitura de mundo”

(Santos, 2020, s/p.).

O nosso desejo era mostrar para os estudantes que a contacdo de historia é
uma forma de comunicacdo, uma vez que ao longo da histéria a pesquisadora ia
perguntando para eles o que achavam que o0s personagens deveriam fazer ou

responder diante dos desafios que surgiam. Além de propor uma reflexdo sobre como
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as nossas decisfes impactam a nossa vida e das pessoas que convivem conosco,

tanto de maneira positiva como negativa.

A histéria escolhida foi a de Rubem Alves®, O escorpido e a ra. O livro foi
apresentado ao grupo e informado que seria contado sob forma de adaptagédo e
aqueles que desejassem ler o conto original poderiam procurar na biblioteca da
escola. O recurso para contar a histéria foram duas imagens dos personagens
principais, plastificada conforme os desenhos da capa do livro feita por Paulo Branco

na figura 3:

Rubem Alves

escorpiao

Figura 3 - Imagem do livro apresentada aos estudantes durante a contagéo da
historia.

A historia fala sobre um fogo que atingiu a floresta e os animais fogem para se
salvar pelo Unico meio viavel: o lago. Contudo o escorpido ndo sabe nadar e apos
varias tentativas consegue convencer a ra a lhe dar uma carona, no meio do percurso
ele comecga a se questionar se deveria ou ndo picar a rd. Enfim decide pica-la e os
dois morrem: ele afogado e ela envenenada. Logo em seguida, foi perguntando ao
grupo se eles concordavam com a atitude da ré e que justificassem sua resposta. No

sentido de conduzir a uma reflex@o acerca de suas proprias condutas em sala de aula,

5 Embora Rubem Alves ndo cite em seu livro, a fabula do escorpido e a rd é de origem russa e a sua
primeira mencdo data de 1933 no livro The German Quarter de Lev Nitoburg e no conto original é o
escorpido e o] sapo. Informacgdes disponiveis em:
https://en.wikipedia.org/wiki/The_Scorpion_and_the_Frog#:~:text=The%20Scorpion%20and%20the%20Fr
0g%20is%20an%20animal%20fable%20which,in%20the%20early%2020th%20century. 06 jun. 2023.
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eles foram questionados em quais momentos agiam como ra e quando agiam como

escorpiao.

Em face do exposto, € necessario considerar que todas as oficinas iniciavam
com os alunos fazendo o registro ou ndo de algum momento ou situagdo na qual se
sentiram desrespeitados e aqui é importante ressaltar que houveram registros muito

fortes, tais como:

Eu acho desrespeito que o pessoal da minha sala me zoa por eu ter uma

dificuldade de escrever e entender devagar.

Gritam comigo sem motivo, brigam comigo quando eu erro algo sem querer, me
colocam em alguma discucéo [sic] e falam que a culpa € minha sendo que eu néao

fiz nada.

Me chingam,[sic] me empurram, pissam [sic] no meu ténis, me acusam sem eu ter

feito nada.

Apontam o dedo na minha cara.

Séo diversos relatos de violéncia sofrida por parte dos estudantes, por isso
reforcamos a necessidade da reflexdo sobre como as nossas atitudes podem magoar
e ferir agqueles que convivem conosco. Nesse sentido, Candau (2020) alerta sobre a
importancia do trabalho com a Educagédo em Direitos Humanos no sentido de prevenir
os diferentes tipos de violéncia que acontecem no espaco escolar e afirma que agora
precisamos construir mecanismos para sairmos da cultura eurocentrada e valorizar
todas as manifestacdes culturais presentes no espaco escolar, eliminando barreiras e

construindo pontes para o empoderamento das minorias.

Em vista disso, durante esse primeiro momento, falamos sobre empatia,
respeito, e o fato de que todas as escolas do Distrito Federal séo inclusivas (Distrito
Federal, 2003) direito garantido por lei, mas que s6 se efetivaria se 0 ambiente da
escola assim o fosse, se as pessoas que ali convivem entendessem que a inclusao se
faz por todos no cotidiano de sala de aula, pelos professores, pelos servidores, pelos

pais e pelos alunos.

Em relacdo a esse momento destacamos a avaliacdo feita por um estudante

gue nos deixou o seguinte registro:

7

Deveriam fazer isso mais vezes é muito bom esta refletindo o que eu fago, e

querer mudar de atitude.
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A mudanca de atitude vem da reflexdo, do pensar sobre as nossas acdes e 0
impacto que elas tém sobre o outro, nesse sentido, as quartas-feiras em todas as
escolas da rede publica acontece a reunido coletiva, onde todos os professores se
reinem com a direcdo, a coordenacdo, as Equipes de Apoios a Aprendizagem (EEAA
E SOE) para tratar de assuntos administrativos e pedagoégicos. Esses encontros foram
utilizados para dar retorno aos professores sobre as oficinas, saber se foi observada
alguma mudanca no contexto das turmas e realizadas formacfes com o corpo docente
a respeito da relacdo cognicdo/afeto, enfatizando para o grupo a importancia de se
criar canais dialégicos com a turma. Freire (2021) destaca que uma das exigéncias
para ensinar € saber escutar, pois ao escutar aprendemos a falar, desta forma para
criar uma cultura de respeito em sala de aula o professor ndo pode olhar o aluno de
cima para baixo e sim falar com ele, ouvi-lo de maneira paciente e critica, porém

sempre validado o que Ihe é dito.

O regimento interno da escola

Os estudos de Lundy e Sainz (2018) revelam que a escola é um espaco de
violacdo do direito das criancas e sugerem que tal fato seja remediado por meio da
alfabetizag&o juridica, ou seja, que as criangas conhegam as leis que garantem o0s
seus direitos e deveres, assim quando os mesmos forem violados, elas terdo

consciéncia e saberéo agir da melhor maneira.

Nessa linha de pensamento, o conhecimento do ordenamento juridico
funcionaria como prevencado. Essa visdo nos permite afirmar que as leis servem para
nos proteger e garantir que a sociedade seja para todos. Buscando ampliar esse
conceito, Arend (2020) afirma que a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(DUDH) elaborada em 1948 pela Assembleia Geral da Organizacdo das NacOes
Unidas (ONU) surgiu para evitar que as atrocidades cometidas durante a 2.2 Guerra
Mundial voltassem a acontecer. Desta forma, leis, decretos, tratados, regulamentos e
outros ordenamentos juridicos foram criados para organizar a vida em sociedade e

garantir que todos sejam respeitados.

A articulacdo dessas ideias nos levou ao segundo momento da oficina que foi a
apresentagdo do regimento interno da escola. Durante as oficinas perguntdvamos se
eles ja conheciam o documento e mesmo os alunos que estudavam desde o 6.° ano

na escola, ou seja, ha pelo menos trés anos, afirmavam nao conhecer.
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A apresentacédo foi feita por meio de slides alternando momentos de leituras,
explicacdes e esquetes, para evitar que 0 momento se tornasse enfadonho ao longo
da leitura dos seis direitos, nove deveres e nove obrigacdes, também na direcdo de
tentar facilitar a compreensao, principalmente por parte dos alunos com necessidades
especificas. Um dos pontos mais polémicos foi sobre o horario da ida ao banheiro que

fica restrita a0 2.° e 5.° horério, a esse respeito um estudante registrou no cartao:

N&o posso ir ao banheiro na hora que sinto vontade de fazer necessidades.

Entendemos isso como uma forma de violéncia também! Essa solicitacdo foi
feita em varios momentos da roda de conversa (Ribeiro et al., 2020) e repassado a
direcdo da escola e na reunido coletiva, mas até o momento ndo houve alteracao.
Contudo, vérios professores afirmaram permitir a ida ao banheiro em outros
momentos, 0 que gerou uma discussdo no grupo, pois se a regra existe todos
deveriam seguir. Nesse momento foi lembrado ao grupo o relato de uma estudante em
uma das oficinas em que ela dizia ndo conseguir treinar o corpo para ir apenas

naquele horéario ao banheiro.

Neste sentido, ao longo da discusséo do regimento e em alguns cartdes foram
feitos registros sobre a conduta docente, tais como:

Os professores sdo ignorantes e acabam néo ligando para o desempenho dos

alunos, ou até mesmo abusando de autoridade.

Os professores abusam da sua autoridade, quando gritam muito alto, quando néo
acreditam nos alunos.

Um dos estudantes chegou a definir um professor como mal e afirma que ele
usa palavras de baixo caldo em sala de aula. Dutra e Sousa (2022), Tacca (2014) e
Gualtieri e Lugli (2012) falam sobre a dimensao afetiva ao ensinar e atribuem como
uma das razdes do fracasso escolar tal fendmeno. Bem como Freire (2021) que fala
sobre a ética ao ensinar, o respeito 0 bom-senso e quando estes faltam se torna dificil
a efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem uma vez que a disponibilidade e o

engajamento de ambas as partes estéo prejudicados.

Por outro lado, vale ressaltar que varios alunos registraram néo ter problemas
na escola e outros deixaram em branco o cartéo, talvez por ndo serem desrespeitados

ou por ndo se sentirem a vontade para compartilhar a experiéncia, mesmo de maneira
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andbnima. Um dos estudantes mencionou que nao era desrespeitado, mas fez o

seguinte registro, demonstrando empatia:

Uma pessoa faz bullyng com outra isso ndo € bom temos que nos unir a todo
tempo. Pois muitas pessoas se sentem humilhados. Por isso devemos acolher

alguém. Pois ndo sabemos a necessidade das pessoas.

Destacamos a preocupacdo dessa pessoa com o bem-estar do proximo e era
esse um dos nossos propoésitos: mostrar que em um ambiente coletivo, precisamos

pensar no outro, precisamos cuidar do outro.

Os videos sobre os diferentes tipos de trabalho colaborativo

Basta olhar para um passado proximo, os anos de 2020 e 2021, quando
enfrentamos 0s momentos mais graves de uma pandemia para entender a importancia
do trabalho colaborativo: entre os docentes, entre os profissionais da saude e outros
setores da sociedade que precisaram trabalhar juntos no sentido de atender a

demanda social.

Dentro de uma escola isso nao é diferente, na verdade se torna mais
complexo, pois temos convergindo para 0 mesmo espaco, 0 que Candau (2020)
chama de interculturalismo, diversas culturas que se encontram na sala de aula, mas
sobre o dominio da cultura eurocentrica em detrimento da demais, aprofudando as
diferencas, o desrespeito pelas demais culturas, para superar esta perspectiva a

autora defende a interculturalidade critica que “....questiona as diferencas e
desigualdades construidas ao longo da histéria entre diferentes grupos socioculturais,
etnorraciais, de género, orientacad sexual, religiosos, entre outros; parte da afirmacéo
de que a interculturalidade aponta a contrucdo de sociedade que assumam as
diferengas” (2020, p. 680) e assim estas diferengas passam a ser a base dessa nova

ordem social.

A autora busca nos lembrar que a sala de aula é um espaco mdultiplo onde
varias culturas se encontram e precisam ser respeitadas e valorizadas, assim como
D’Ambrosio que vem defendendo desde 2011, as quais precisam ser trabalhadas no
cotidiano da sala de aula, no sentido de valorizar as diferentes culturas e

contextualizar a aprendizagem.

Pensando em como abordar esse assunto, trouxemos dois videos curtos sobre

o trabalho colaborativo, importa salientar que neste relato entendemos o trabalho
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colaborativo na perspectiva de Zerbato e Mendes (2021) e Leme et al. (2021) que
permite o compatilhamento de ideias, a decisdo acontece de maneira coletiva e todos
se tornam responsaveis pela producdo, além de potencializar a troca de experiéncias,
fomentar a troca e aquisicdo de conhecimentos, nas transformacdes calcadas nas
trocas relacionais. Seguindo essa linha de raciocinio Chang e Huang (2023)
asseveram que o trabalho colaborativo demanda habilidades dos participantes tais
como indentificar o nivel de engajamento e interesse dos participantes, criar canais
dialégicos e a construcdo de consensos 0 que implica em olhar para outro, entrar em

relagéo com o outro.

Assim, buscando criar possibilidades para os estudantes compreenderem 0s
beneficios do trabalho colaborativo, escolhemos videos que demonstram como esse
tipo de atividade pode tanto causar prejuizos (figura 4 imagem com borda vermelha)
ou trazer beneficios ao grupo (figura 4 imagem com borda azul) tudo vai depender do
objetivo tragado pelo grupo.

Figura 4 - Imagem dos videos selecionados para o terceiro momento da oficina.

Os videos foram projetados em sequéncia e juntos tiveram a duragéo de trés
minutos e 45 segundos, apds a exibi¢cdo, o grupo foi questionado sobre a percepgéo
deles. Esse momento foi muito rico, pois varios alunos falaram sobre inclusdo, a
violéncia, aceitar o diferente, o respeito, fizeram reflexdes sobre como a turma deles
se comporta em determinados momentos da mesma maneira ilustrada pelos videos. A
partir dessa reflexdo, deixamos que os alunos se manifestassem sobre como
percebem a escola, quais as mudancas que acham necessérias e todas as propostas
foram anotadas e levadas para direcdo e coordenacdo escolar, entre elas temos:
solicitagdo de maior tempo para o recreio, pois 20 minutos para lanchar, ir ao banheiro
e descansar, segundo eles, € muito pouco; uso da quadra de futebol durante o recreio;
compra de racdo para as quatro galinhas D’Angola que a escola possui; festa do

pijama; dois horarios para aula de Educacao Fisica ao invés de um; sala de jogos;
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cordialidade por parte de alguns professores; uso da quadra de futebol pelas meninas

entre outros.

Procuramos incentivar a participacdo de todos, mas respeitando aqueles que
preferiram ndo se manifestar. Buscamos enfatizar que o trabalho colaborativo s6 se
acontece quando o respeito se fazer presente. Em diversos momentos foi dito ao
grupo, nés ndo somos obrigados a gostar de todo mundo, pois as diferencas existem e
podemos ter afinidade com um grupo e outro ndo, porém somos temos a obrigacéo de
respeitar a todos. E isso envolve falar sobre o corpo do outro, tocar o outro sem
permissdo, xingar os colegas ou colocar “apelidos” depreciativos. Reforcamos
bastante a questdo das brincadeiras, sobre isso, cabe lembrar a afirmacdo do
professor Cortella (2020) que em entrevista disse “uma brincadeira € brincadeira
quando nés dois rimos” nés ndo apenas concordamos com essa afirmagédo, como a

reproduzimos nas 28 oficinas.

Uma vez que recebemos diversos relatos sobre “brincadeiras” que acabam por
magoar ou até mesmo machucar os estudantes. A seguir, alguns trechos registrados

nos cartdes sobre o desrespeito:

Quando zoa meu rosto por causa da minha boca e por isso uso mascara o dia
todo.

Me chama de gorda

Nomes envolvendo a minha descendéncia

Comentam sobre minha aparéncia ou sexualidade.

Me chamam de algo ou quando fazem uma brincadeira de mau gosto.

Quando me abracam eu ndo quero. Quando colocam a mdo em mim. Quando

gritam comigo. Quando me deixam de lado.
Minha m&e me xinga.

Brincam com a minha religifio e quando falam da minha raga, meu cabelo de um

jeito ruim.

Séo diversos relatos mostrando como 0 ambiente escolar pode ser violento,
discriminante e opressivo evidenciando que o processo de ensino e aprendizagem vai
muito além do conteudo escolar, ele é transpassado por uma série de questbes que
precisam ser conversadas e trabalhadas constantemente e n&o somente em

momentos isolados. Em um dos registros o estudante fala de um evento externo a
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escola, o fato de sua mée o xingar, mas gque ele se sentiu a vontade para expressar
nas oficinas, apontando que questdes fora do muro escolar também influenciam no

processo de ensino e aprendizagem.

Freire (2021) e Vigotski (2003) sdo unanimes em afirmar que o estudante deve
ser ativo em seu processo de aprendizagem e essa participacao se efetiva a partir do
momento que a escola cria espacos para ouvi-los e que as estratégias pedagdgicas
sejam pensadas nesse mesmo sentido. A avaliagdo da oficina tinha um espaco para
sugestdo e 100% dos alunos que preencheram foi no sentido de solicitar outros
momentos como aquele em que fossem viabilizadas e validads suas manifestacoes,

onde pudessem ouvir e serem ouvidos, acima de tudo se sentirem respeitados.

Consideracdes Finais

Estabelecemos como objetivo deste artigo relatar a intervencdo desenvolvida
pela Equipe de Apoio a Aprendizagem de uma escola publica de Anos Finais da
Secretaria de Estado de Educacgao do Distrito Federal sobre a implementagdo de uma
oficina pedagdgica, tendo como eixos primordiais trabalhar os Direitos Humanos e da
construgao da cultura de paz. E assim promover em nossa escola um espaco propicio
para a convergéncia das singularidades, com respeito, sem violéncia e intolerancias
(sejam elas: racial, de género, religiosa ou de qualquer outro ambito). Foram 28
encontros e em cada um deles aprendemos o0 quanto a escola carrega em si um
ambito de dicotomia: ao mesmo tempo que pode ser reflgio, pode ser cruel. Mas seu

potencial estd em como ela cuida, alimenta e é um porto seguro para muitos alunos.

Pensar em criar um ambiente propicio para o ensino e aprendizagem bem
como recompor as aprendizagens perpassa também por uma questdo de saulde
publica, uma vez que nossos jovens estdo se isolando em torno de seus aparelhos
celulares e perdendo momentos relacionais que podem contribuir para o seu

desenvolvimento, conforme nos lembra Vigostski (2003).

Sabemos que a intevencdo com as oficinas néo irdo resolver o problema da
violéncia no espago escolar, mas evidenciou o quanto 0s alunos querem ser
escutados e respeitados pelo corpo docente. Mostrou que a escola precisa criar
espacos de escuta e promover o protagonismo estudantil, pois eles tém muito para

falar e contribuir para a melhoria da educacéo.
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Em nosso trabalho foi possivel perceber que muitas vezes a violéncia, em suas
diferentes manifestacdes deixa marcas profundas que precisam ser cuidadas, pois a
cognicdo esta entrelacada ao afeto. Portanto, faz parte da recuperacdo das
aprendizagens o trabalho com a convivéncia escolar, com o respeito ao outro, enfim

sobre os Direitos Humanos.

Por fim, lembramos as palavras de Silvio Almeida (2023) quando este
mencionou que sonha com o dia que a sociedade ira prescindir dos Direitos Humanos.
Desta feita, n6s sonhamos que um dia a escola possa ser um espa¢o demaocratico,
seguro, intercultural onde todos possam conviver de maneira pacifica com a
diversidade.
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