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Resumo

A questdo do curriculo na formagéo de professores de Artes Visuais, nos dias de hoje, ainda
continua a suscitar diversas interrogacdes. Este procura analisar a "questdo do curriculo" na
formacao de professores de Artes Visuais, abordando os desafios contemporaneos enfrentados por
essa area da educacdo. A expressdo "questdo do curriculo" refere-se aos debates sobre a
adequacao, relevancia e eficacia do curriculo atual, que pode variar entre abordagens tradicionais
e inovadoras. As principais interrogac¢des incluem como o curriculo pode responder as demandas
atuais, como a integracdo de metodologias ativas, a flexibilidade para diferentes contextos
educacionais e a preparacéo dos professores para lidar com a diversidade cultural, a incluséo e as
novas tecnologias. O estudo foi desenvolvido através de uma revisdo bibliogréfica, que explora
praticas curriculares emergentes e 0 seu impacto na formagao docente. Embora os resultados sejam
preliminares, indicam uma necessidade urgente de reformulag&o curricular para incorporar praticas
pedagdgicas inovadoras que atendam aos desafios atuais da educacdo em Artes Visuais.

Palavras-chave: Artes Visuais; Formacéao de Professores; Curriculo; Educacéo Artistica.

DOI:_https://doi.org/10.25755/int.35339 A Revista_Interaccdes esté licenciada com uma licenga_ CC BY-NC-SA 4.0
Submetido em 01/04/2024 | Aceite para publicagdo em 12/09/2024
1



https://doi.org/10.25755/int.35339
https://revistas.rcaap.pt/
https://revistas.rcaap.pt/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/?ref=chooser-v1
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/?ref=chooser-v1

=y

\ \_// Interac¢des CURRICULO DA FORMAQAO DE PROFESSORES DE ARTES VISUAIS
GIGANTE
Abstract

The question of the curriculum in Visual Arts teacher training today still raises many questions. This
article seeks to analyze the “curriculum issue” in Visual Arts teacher training, addressing the
contemporary challenges faced by this area of education. The term “curriculum issue” refers to
debates about the suitability, relevance and effectiveness of the current curriculum, which can vary
between traditional and innovative approaches. The main questions include how the curriculum can
respond to current demands, such as the integration of active methodologies, flexibility for different
educational contexts and the preparation of teachers to deal with cultural diversity, inclusion and new
technologies. The study was developed through a literature review, which explores emerging
curricular practices and their impact on teacher training. Although the results are preliminary, they
indicate an urgent need for curriculum reformulation to incorporate innovative pedagogical practices
that meet the current challenges of Visual Arts education.

Keywords: Visual Arts; Teacher Training; Curriculum; Art Education.

Introducgéo

Nos ultimos anos, a discussdo sobre a formagdo de professores tem se intensificado,
especialmente no que diz respeito a necessidade de um curriculo que seja ndo apenas coerente,
mas também flexivel e adaptavel as mudancas rapidas do contexto educacional. O curriculo deve
ser visto como uma construgdo social, que reflete valores e prioridades da sociedade e que,
portanto, precisa ser constantemente revisto para atender as novas demandas educacionais
(Schiro, 2012). Na formacao de professores de Artes Visuais, isso significa integrar metodologias
ativas e praticas pedagdgicas que promovam a criatividade, a critica e a reflexdo, elementos
essenciais para o desenvolvimento de competéncias no século XXI. Por outras palavras, o curriculo
deve ir além da simples transmissédo de conhecimento, e atuar como um espaco para a construcao
de identidades profissionais, onde os futuros professores possam se engajar de forma significativa

com os conteldos que irdo ensinar (Pinar, 2019).

Outro ponto crucial na discussao tedrica sobre o curriculo é a articulagao entre teoria e pratica,

conforme abordado por Darling-Hammond (2017). A autora argumenta que a formacdo de
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professores deve ser centrada em experiéncias praticas que estejam intimamente ligadas a teoria,
permitindo que os professores em formagdo desenvolvam uma compreensdo mais profunda e
aplicavel dos contetdos e metodologias que irdo utilizar em sala de aula. Esse alinhamento é
particularmente relevante na formacé&o de professores de Artes Visuais, onde a pratica artistica e a
pedagogia devem caminhar juntas. A coeréncia curricular deve ser procurada ndo apenas na
organizacao dos conteudos, mas também na forma como estes sdo apresentados e experimentados
pelos estudantes, defendendo uma abordagem holistica que prepare os professores para enfrentar

os desafios da diversidade e da inovagéo educacional (Sacristan, 2013).

O curriculo escolar na formagéo de professores de Artes Visuais enfrenta, assim, desafios
criticos de consisténcia, particularmente no que se refere a integracdo coerente de conteudos
disciplinares, a organizagdo curricular e as abordagens pedagogicas adotadas. A falta de uma
consisténcia disciplinar, por exemplo, pode levar a uma formagéo fragmentada, onde os futuros
professores ndo desenvolvem uma compreensdo profunda e interconectada das varias areas do
conhecimento que compfdem a educacdo em Artes Visuais. Além disso, a inconsisténcia
organizacional pode resultar em programas de formacdo desarticulados, onde os componentes
tedricos e préaticos ndo se alinham de forma eficaz. Por fim, uma consisténcia pedagdgica deficiente
pode comprometer a aplicacdo de metodologias de ensino inovadoras, essenciais para responder

as demandas contemporéaneas do ensino.

Diante deste cenario, o presente estudo contextualiza o problema a luz de teorias
educacionais que enfatizam a necessidade de um curriculo flexivel e adaptado as realidades do
século XXI. A revisdo bibliogréafica inclui abordagens tedricas sobre a coeréncia curricular, a
articulacao entre teoria e pratica, e o impacto das metodologias ativas na formacéo de professores.
Esta base tedrica servira de alicerce para a analise das novas perspetivas e estratégias curriculares
gue possam contribuir para uma formag&o mais integrada e eficaz dos futuros professores de Artes
Visuais, e que possam responder a questao “como é que se pode melhorar o curriculo de formagéao
de professores de Artes Visuais para tornéd-lo mais eficaz e relevante para as demandas atuais da

educagéo artistica?”.
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Antes de propor uma possivel resposta para a questdo mencionada anteriormente, é
necessario apresentar o enquadramento conceitual que fundamenta todo o artigo. Em seguida,
serdo explicadas as principais op¢des metodolégicas selecionadas antes da apresentacdo e analise
dos dados obtidos através da revisdo bibliografica. Ao explorar a intersecéo entre teoria e pratica no
ensino de Artes Visuais, este artigo almeja ser um catalisador para discussdes construtivas e agoes
gue fortalecam o papel fundamental dos professores na promocdo do entendimento e apreciacao

das Artes Visuais na educagéo contemporanea.

Posicionamento Conceptual

Para tentar esclarecer os conceitos teéricos que auxiliaram a estrutura desta critica reflexiva,
nas proximas paginas, embarca-se numa jornada contextual e conceitual essencial para
compreender as dindmicas que permeiam a formacao de professores de Artes Visuais. O ponto de
partida € a evolugdo historica do curriculo desta formag&o, mapeando os modelos e abordagens
gue moldaram a sua trajetéria. De seguida, ainda que de forma sucinta, apresenta-se a evoluc¢ao do
perfil do professor de Artes Visuais. Por fim, langam-se luzes sobre os desafios contemporaneos
enfrentados pela educacédo artistica em Portugal, contextualizando o papel das Artes Visuais no

cenario educacional atual.

Evolucédo do curriculo na formacéo de professores de Artes Visuais

Para um esclarecimento adicional dos aspetos subjacentes ao objeto de estudo, como sugere
o titulo deste capitulo, torna-se pré-requisito fundamental para propiciar uma percecao adequada
dos modos como os curriculos investigados foram reformulados. Segundo Sousa (2010), a
concec¢do mais restrita de curriculo identifica-o como o conjunto de disciplinas a serem estudadas
pelo aluno, enquanto a abordagem geral o descreve como todas as experiéncias sob a

responsabilidade da escola que os estudantes vivenciam.

Mas, retomando ao ponto central do artigo — o curriculo na formagéo de professores de Artes

Visuais — nas ultimas décadas, as Artes Visuais, viram a sua presenca a ser afirmada no curriculo
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escolar publico, consolidando-se como uma forma artistica proeminente em compara¢ao com outras

disciplinas, embora a sua evolucéo seja pautada por um percurso de altos e baixos.

No final do século XIX, as Artes Visuais ganharam lugar na escola publica, através do ensino
do desenho, apesar de 0 seu reconhecimento e discussao sobre as interagdes entre arte e educacao
terem sido abordadas, de forma sistémica e ativa, durante a Reforma Veiga Simao, na década de
1970 (Cabeleira, 2017). Contudo, os estudos sisteméaticos sobre a histéria do 'curriculo' e das
'disciplinas escolares' emergiram durante a transi¢do para os anos 1990 (Chervel, 1998). Mas, sem
perder de vista a histéria que aqui nos interessa, apresentamos, apenas, alguns episédios que

marcam a integragdo das Artes Visuais no curriculo.

A partir da década de 1950, a integragdo das Artes Visuais nos curriculos escolares em
Portugal foi impulsionada por iniciativas como a Fundacgdo Calouste Gulbenkian e a Associagéo
Portuguesa de Educacao pela Arte. Professores como Arquimedes da Silva Santos e Delfim Santos
destacaram-se na promogao dessas artes, resultando na criagéo da Escola Superior de Educacao
pela Arte (1971-81) (Cabeleira, 2017). Nos anos 1970, o termo "Desenho" foi substituido por
"Educacao Visual", refletindo novas abordagens, como a arte como terapia e o desenvolvimento
cognitivo. O Colbquio sobre o Projeto de Reforma do Ensino Artistico (1971) e discussdes lideradas
por Jodo Martins da Costa e José-Augusto Franca enfatizaram a importancia de qualidades inatas

na pedagogia das artes (Fernandes, O & Paz, 2014).

Nos anos 1980 e 1990, surgiram criticas sobre a formacao de professores de Artes Visuais,
destacando a desconexao entre a pratica artistica e a formacao docente (Sousa, 2010). Seminarios
e coléquios organizados durante esse periodo, como o de 1980 e o de 1998, refletiram a
necessidade de uma abordagem mais integrada e abrangente na educacao artistica em Portugal,
reconhecendo os desafios e a complexidade desse campo educativo (Fernandes et al., 2014;
Cabeleira, 2017).

Detalhadamente, a evolugéo da formacéo de professores de Artes Visuais em Portugal pode
ser resumida em diferentes fases, decorrentes das mudancgas apés a Revolucdo dos Cravos de 25
de Abril de 1974 (Palhares, 2022). Até 1986, a formacdao foi limitada por politicas educacionais que

ndo promoviam a qualidade, resultando numa formacg&do geral e desarticulada entre aspetos
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artisticos e pedagogicos. Entre 1986 e 2007, houve mudancas significativas na formagéo, com a
transferéncia da responsabilidade para as escolas e momentos de flexibilidade. No entanto, em
meados dos anos 80, ocorreu um retorno a visdo do professor como técnico, limitando o
desenvolvimento mais personalizado. Apds 2007, observou-se uma mudanca de paradigma em
direcao ao professor reflexivo, enfatizando pesquisa e pratica profissional. A formacao sequencial,
composta por licenciatura e mestrado, foi adotada para integrar conhecimentos gerais e

especializados (Sousa, 2007).

A formacdo académica em Artes Visuais evoluiu para ser fundamentada no trabalho em
atelié/estudio, estruturado em um continuo conceitual. O objetivo dessa abordagem € desenvolver
competéncias praticas, técnicas, artisticas e tedricas relacionadas as Artes, integrando-se ao
sistema europeu de graus baseado em trés ciclos de estudo. Essa integra¢do adota o sistema de
créditos curriculares (ECTS), centrado no trabalho do estudante, como oficializado em Portugal pelo
Decreto-lei 74/2006 de 24 de marco. Assim, a formagéo do professor de Arte, dentro da amplitude
de conhecimentos e praticas abrangidos pela designacao “Belas-Artes”, passou a fazer parte da
mais recente organizacdo do ensino europeu. Essa abordagem visa proporcionar uma formacéao
mais alinhada com as demandas contemporaneas, promovendo uma integragao eficaz e relevante

no contexto do sistema educacional europeu (Palhares, 2022).

Atualmente, Portugal oferece 23 cursos de licenciatura em artes, todos acreditados pela A3ES,
distribuidos por diversas universidades e instituicdes de ensino superior, além de 30 cursos de
mestrado e 14 de doutoramento (Palhares, 2022). Esses cursos preparam graduados para carreiras
em diversas areas artisticas, como artes visuais, audiovisuais, design e media digitais. Desde 2007,
os Mestrados em Ensino sdo necessarios para a qualificacédo profissional na docéncia, conforme o
Decreto-Lei n.° 79/2014. No terceiro ciclo, os doutoramentos em Artes Visuais focam-se em
pesquisa avancada, com planos de estudo que abrangem &areas como artes plasticas, design e
curadoria. Mas, apesar do avanco na oferta educativa, a adaptacdo da formacéo de professores de
Artes Visuais as exigéncias contemporaneas ainda ocorre de forma superficial. As faculdades e
escolas mantém estruturas tradicionais, com poucas revisfes significativas para atender as

necessidades atuais da Educacgédo Artistica (Sousa, 2010).
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A integracao das reflexdes de Teixeira e Charréu (2024) sobre a importancia do "pensar com
as maos" complementa a discussao sobre a evolucdo da formacé&o de professores de Artes Visuais.
Esta abordagem reforca a ideia de que o fazer artistico ndo € apenas uma competéncia técnica,
mas também uma pratica epistemolédgica que deve ser central na formacdo docente. Da mesma
forma, a pesquisa de Sousa et al (2021), evidencia a necessidade de uma formacéo que articule
teoria e pratica, promovendo uma pedagogia reflexiva que capacite os futuros professores a
exercerem uma pratica educativa consciente e critica. Essas abordagens contemporaneas indicam
gue a formagéo de professores de Artes Visuais deve evoluir para além das divisfes tradicionais

entre formag&o artistica e pedagdgica, integrando-as de forma mais profunda e significativa.

Portanto, apesar dos avancos que ocorreram ao longo das ultimas décadas, a formacao de
professores de Artes Visuais em Portugal ainda enfrenta desafios em termos de adaptacdo as

exigéncias contemporaneas da Educacao Artistica

Perfil do professor de Artes Visuais

Formar um professor é, acima de tudo, capacitar um profissional humanizado, com uma
percecdo agucada para explorar o mundo e as suas complexidades. No caso do professor de Artes
Visuais, essa formacao deve ser autbnoma, ética, estética, responsavel e comprometida com a
educacao. Ao lidar com alunos que possuem as suas proprias narrativas de vida, o professor pode
fomentar o desejo de exploracdo e promover a autonomia dos estudantes. Conforme destacam
Freire (1996) e Moreira (2022), uma formacao sélida contribui para o desenvolvimento critico e
independente dos alunos, permitindo que eles se envolvam mais profundamente com a

aprendizagem e as suas proprias experiéncias.

Névoa (1992, p. 12), ao indicar que “a formagdo dos professores tem ignorado,
sistematicamente, o desenvolvimento pessoal confundindo formar com formar-se”, levanta uma
questdo bastante interessante. Isto €, o professor, ao formar-se, precisa de compreender como a
sua bagagem de experiéncias histdricas e conceitos pessoais impactara o seu envolvimento com o
conhecimento durante o processo formativo, dado que a forma como o individuo aborda questdes

éticas e percebe o seu papel na vida oferece insights valiosos sobre a sua futura atuacao
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profissional. Dessa forma, reconhecemos que o processo formativo vai além dos cursos de
Licenciatura. Ao discutir a formacgéo de professores de Artes, procura-se conferir significado a uma
aprendizagem continua ao longo da vida. Nesse contexto, o profissional pode assimilar e dedicar-
se ao aprimoramento constante do seu trabalho, assumindo uma abordagem docente critica e

reflexiva (Moreira, 2022).

Porém, ao longo da historia do ensino das Artes Visuais em Portugal, podemos perceber a
formacéo de distintos perfis de professores, moldados pela evolugéo tanto da formagdo docente
guanto do préprio ensino artistico. Existem, segundo Casian, Lopes e Pereira (2014), diversos
modelos e perfis de professores em Educacdo, como artista, professor de arte e professor-artista,
artista/mestre e histérico de artes visuais. Com base nos paradigmas propostos por Kenneth
Zeichner para a Formacao de Professores e nas correntes de Educacao Artistica delineadas por
Arthur Efland, torna-se possivel identificar quatro perfis distintos: o arteséo, o técnico, 0 humanista
e o reflexivo, com base em Sousa (2010). Esses modelos representam uma variedade de
abordagens, desde o professor como modelo rigido a ser seguido até um facilitador/mediador, sendo
moldados pelas condi¢cbes socioculturais e pelos conceitos e paradigmas contemporaneos da
Educacdao Artistica.

Contudo, num contexto educacional que valoriza praticas pedagodgicas democraticas e
inclusivas, o perfil do professor de Artes Visuais deve ser moldado por uma série de competéncias
essenciais. De acordo com as diretrizes da UNESCO (2022) e da OCDE (2020), e refor¢cado pelos
estudos de Keifer-Boyd et al. (2023) sobre Educacdo Artistica Critica, o professor deve adotar
metodologias ativas que promovam a participacéo e a colaboracdo dos alunos. E importante que o
professor pratique a reflexdo na acao, ajustando as suas estratégias de ensino as necessidades e
contextos dos alunos, garantindo um ambiente inclusivo e adaptativo. Projetos colaborativos,
conforme sugerido por Dewey (1916) e ampliado por Ramos e Martinati (2024), devem ser uma
parte central do ensino, permitindo que os alunos expressem as suas ideias e trabalhem juntos de
forma criativa. Além disso, a formag&o inicial e continuada deve preparar os professores para criar
ambientes de aprendizagem participativos e inovadores, com énfase na adaptacdo das praticas

pedagdgicas para atender as diversas necessidades dos alunos (UNESCO, 2022; OCDE, 2020).
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Da Educacéo Artisticas as Artes Visuais: desafios atuais

A evolucao atual da Educacéo Artistica e, consequentemente das Artes Visuais, ndo se limita
apenas a expansao do curriculo ou & modificacao de estratégias em resposta a crescente presenca
da cultura visual. Essas mudancas estéo inclinadas a ocorrer num novo patamar teérico, alinhando-
se com as filosofias emergentes pds-modernas que se fundamentam numa sociedade cada vez

mais globalizada, tecnoldgica e cultural (Freedman & Stuhr, 2004).

Contudo, os cursos de formacéo de professores de Artes ndo tém acompanhado os avangos
na Educacgéo Artistica, nem tém contribuido para a manutencéo ou inovacdo mantendo-se, em
grande parte, préticas tradicionais (Sousa, 2010). Sousa et al (2021), completam esta ideia ao
afirmar que a formacdo inicial desses profissionais deve acompanhar as praticas artisticas
contemporaneas e a pesquisa em educacao artistica, preparando-os para aplicar os principios e
praticas mais atuais nas suas aulas. Por outras palavras, é necessario atualizar a formagéo desses
profissionais, alinhando-a com as préticas artisticas contemporéneas e com a pesquisa mais recente
em educacdo artistica o que, por sua vez, & fundamental para que os professores estejam

preparados para aplicar as metodologias mais modernas nas suas aulas.

De acordo com Oliveira e Sousa (2022, p.4), os principais desafios enfrentados pela Educacéo
Artistica em Portugal e, que de certa forma se configuram nas Artes Visuais, sdo “a falta de
reconhecimento da educagao artistica no curriculo escolar’, “a necessidade da educacéo artistica
estabelecer um compromisso com contexto social” e “a inclusdo das tecnologias digitais nas praticas
pedagdgicas”. Ou seja, os desafios na Educagédo Artistica convergem para a reivindicagdo de
reconhecimento e valorizacdo da disciplina na formacdo inicial de professores, bem como para a
promocao de praticas educativas sustentaveis e integradoras da comunidade. Além disso, apesar
da importancia atribuida as tecnologias, a sua integracao nas praticas pedagdgicas nao é totalmente

refletida nas aprendizagens propostas (Oliveira & Sousa, 2022).

Outro desafio que se configura no seio da Educagéo Artistica e nas Artes Visuais diz respeito
a integracao da Arte Contemporanea o que, por sua vez, se reflete na formagéo dos professores.
Isto é, existe uma possivel resisténcia por parte dos professores, muitas vezes decorrente da

dificuldade em compreender as linguagens artisticas contemporaneas. Essa falta de compreenséo
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pode levar a exclusdo da Arte Contemporanea no ensino, privando os alunos de uma experiéncia
enriquecedora. Além disso, a negligéncia na abordagem da Arte Contemporanea na Educacao
Artistica pode resultar em praticas pedagdégicas desatualizadas, subestimando os aspetos afetivos
da experiéncia artistica (Downing, 2005). Isto, de certa forma, reflete a desatualizagao do curriculo
da formacao de professores de Artes Visuais.

Estes desafios, relacionam-se com a necessidade de se desenvolverem novas préticas
pedagdgicas que visem a sustentabilidade na formacao inicial de professores. A titulo de exemplo,
num estudo levado a cabo em 2022 por Oliveira e Sousa (2022), os professores envolvidos
mencionaram a necessidade de reformular a abordagem pedagogica na formagéo inicial de
professores em Educacdo Artistica, necessidade esta impulsionada por dois principais desafios
enfrentados atualmente. Em primeiro lugar, a reivindicagdo por uma valorizagéo e reconhecimento
substanciais da Educacao Artistica no processo formativo inicial dos professore. Em segundo lugar,
a adaptacdo da pratica educativa para compreender e responder eficazmente as demandas da
sociedade, promovendo a integragdo comunitaria e identitaria, com foco na sustentabilidade do
planeta. Ndo menos relevante, foi destacada a importancia atribuida a literacia digital nesse contexto
de transformacédo pedagdgica.

Observa-se, ainda, no contexto da literacia digital, que embora as novas tecnologias digitais
possam instaurar uma nova relacao com o conhecimento e uma nova relagdo pedagogica (Névoa,
2022), o sucesso pedagoégico nao é ditado pelos recursos tecnoldgicos, mas sim pelas interacdes
entre professores e alunos (Souza, Dias, Oliveira, 2023). Ou seja, € urgente uma revisao profunda
na forma como estruturamos as escolas e preparamos 0s professores e, consequentemente, na

formacao dos professores (N6voa, 2022).

Groll (2012) reitera a importancia de desenvolver programas que ndo apenas fornecam aos
professores conhecimentos técnicos sobre computadores, mas que também os auxiliem na
construcao de conhecimento relacionado as tecnologias digitais. O autor destaca a necessidade de
os professores compreenderem as perspetivas educacionais subjacentes as diversas aplicagbes do
computador e entenderem por que e como integrar essa tecnologia na sua pratica pedagdgica.

Nesse sentido, Catalao (2019) sugere que a estruturacdo da oferta educativa e formativa deve visar
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a otimizacao dos recursos e a integracao de todos os setores. Essa abordagem procura ndo sé
fornecer conhecimentos técnicos, mas também promover uma compreensdo mais profunda das
implicacdes educacionais das tecnologias, incentivando uma integracédo eficaz e significativa na

pratica pedagogica dos professores.

Por fim, Sousa et al. (2021), discutem os desafios atuais na transi¢édo da "Educacéo Artistica"
para as "Artes Visuais" em diferentes perspetivas. Eles destacam que a educacao artistica, além de
oferecer um conhecimento sistematizado, deve democratizar o acesso ao patriménio historico e
cultural, promovendo uma compreensdo mais profunda do mundo e da identidade individual. A
énfase na democratizagdo é vista como essencial para garantir que todos os estudantes tenham
acesso a cultura e ao conhecimento artistico, contribuindo para um entendimento mais amplo das
suas identidades e do mundo ao seu redor. Além disso, os autores abordam a importancia de
integrar abordagens socio-construtivistas e criticas na educagéo artistica, como a educacgao pela
cultura visual. Essas abordagens visam ndo apenas a aquisicdo de uma linguagem artistica
especifica, mas também a formag&do de um olhar critico e reflexivo, que permite aos estudantes

guestionar e se posicionar frente aos dilemas contemporaneos (Sousa et al., 2021).

Neste ambito, é plausivel afirmar que a Educacao Artisticas e as Artes Visuais ainda enfrentam
desafios persistentes, manifestando-se numa condicao “precaria”, “fragmentéaria” e “impensada”
(Cabeleira, 2017). Portanto, a questao que se imp0de € determinar que tipo de Educacéao Artistica é
desejada: mimética, expressionista, formalista, social-reconstrucionista ou uma abordagem pos-
moderna que integra diferentes paradigmas (Sousa, 2010). Quere-se, acima de tudo, uma Educacéo
Artistica que represente um compromisso com a valorizagdo da cultura e das artes, atuando de
maneira significativa no aprimoramento das aprendizagens dos alunos. Uma abordagem que,
contrariando todos os desafios impostos, vise enriquecer as experiéncias dos estudantes, propondo
metodologias inovadoras de ensino que possibilitam o desenvolvimento de competéncias,
conhecimento e compreensédo a nivel artistico. Isso inclui a apreciagéo critica, a compreenséo do
patrimonio cultural, a apreenséo da diversidade cultural, bem como o desenvolvimento da expressao
individual e da criatividade (Leite, 2021).
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Enquadramento Metodologico

Retomando a ideia introdutéria, procura-se, com este artigo, abordar as atuais perspetivas do
curriculo na formagéo de professores de Artes Visuais e identificar possiveis melhorias para torna-
lo mais eficaz e alinhado com as necessidades contemporaneas da educacgéao artistica. Para isso,
definiu-se a seguinte questdo de partida: “como é que se pode melhorar o curriculo de formagao de
professores de Artes Visuais para torna-lo mais eficaz e relevante para as demandas atuais da
educacgao artistica?”. E, tendo em conta o0 que se considera ser 0s eixos desta apreciagdo critica,
definiu-se o seguinte objetivo: analisar as atuais perspetivas do curriculo na formacdo de
professores de Artes Visuais e identificar possiveis melhorias qgue promovam uma abordagem mais
eficaz e alinhada com as necessidades contemporéaneas da educagéo artistica. O foco & contribuir
para uma reflexdo sobre como aprimorar o curriculo de formagéo de professores nesta area,

procurando adaptéa-lo de forma progressiva ao contexto e as demandas atuais.

A metodologia deste artigo é de natureza qualitativa, exploratéria e reflexiva, adotando um
compromisso rigoroso com fundamentos epistemolégicos e metodoldgicos. Ndo se baseia apenas
em manuais de investigacdo em educacédo, mas adota uma abordagem sistematica da revisédo de
literatura, assegurando a incluséo de uma diversidade de fontes atualizadas e validadas. A escolha
por esta metodologia baseia-se na sua capacidade de oferecer uma compreensao holistica da
realidade, sem desconsiderar o contexto em que se insere, incluindo fatores histéricos,
socioecondémicos e culturais, permitindo a construcdo de hipéteses ao longo e apés a analise dos
dados, possibilitando diversas interpretacdes das informacdes recolhidas (Bodgan & Biklen, 1994;
Amado, 2014).

Acerca do rigor cientifico adotado, é importante salientar que existem diferentes abordagens
para o desenvolvimento de uma reviséo de literatura, cada uma com os seus fundamentos tedricos
bem estabelecidos. Porém, esta revisdo de literatura foi desenvolvida com recurso a uma
metodologia sistematica, devido a sua capacidade de minimizar o viés ao compilar e analisar a
literatura disponivel, garantindo uma maior objetividade na interpretacao dos dados. De acordo com
Moher et al. (2009), essa abordagem segue um protocolo rigoroso que inclui a definicdo clara da

guestao de pesquisa, a procura exaustiva da literatura, e a andlise critica dos estudos selecionados.
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A revisdo foi conduzida através de bases de dados reconhecidas, como WOS, RCAAP,
SCOPUS e EBSCO. Os critérios de sele¢do incluiram a relevancia para o tema, data de publicacdo
(numa tentativa dos ultimos cinco anos), e impacto académico. Os modelos de revisdo seguidos
foram fundamentados em metodologias publicadas e adaptadas conforme o cenario de investigacao
proposto. Foram utilizadas palavras-chave como "formacdo de professores de artes visuais”,
"curriculo de artes visuais", "desenvolvimento profissional docente" e "educacdo artistica
contemporanea". Estas palavras-chave foram combinadas e adaptadas conforme necessario, para
garantir uma procura abrangente e precisa. Essa metodologia sistematica, fundamentada na
literatura e aplicada com rigor, permitiu reunir uma base sdlida e relevante de conhecimentos para

apoiar o argumento desenvolvido ao longo deste artigo.

A ‘traducdo’ dos dados envolvidos no processo de analise consistiu na conversdo das
informagfes complexas encontradas em diferentes estudos em categorias e temas compreensiveis.
Este processo incluiu a identificacéo e a codificagdo de conceitos-chave relacionados as hipoteses
propostas. As informagfes foram agrupadas com base em padrfes teméaticos recorrentes e na
relevancia para a questao central do estudo. As categorias principais utilizadas na analise dos dados
foram: evolucao histoérica do curriculo, desarticulagédo entre formacao artistica e pedagoégica, perfil
do professor de artes visuais, desafios contemporaneos na educacdo artistica, abordagens

pedagdgicas inovadoras e transformacao e evolucao da formacéo de professores.

A interpretacdo dos dados foi realizada através da analise critica e reflexiva dos textos
selecionados, empregando a analise de contetdo proposta por Bardin (1995). Esse método permitiu
uma compreensao mais profunda das tendéncias e lacunas presentes no curriculo de formacao de
professores de Artes Visuais. A interpretacdo envolveu uma abordagem contextualizada, levando
em consideragao o histérico, as mudancas recentes e os desafios contemporaneos da Educacao

Artistica, dando origem a cinco hipoteses de investigagéao.
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Apresentacgéo e Discussao dos Dados

Com base na bibliografia reunida e analisada, é possivel elencar algumas hip6teses de
investigacdo, que fornecem orientacdo e estrutura ao artigo. Apresentam-se, de seguida, as
hipoteses de investigacao elaboradas:

hipdtese 1) a evolugéo historica do curriculo na formagéo de professores de Artes Visuais em
Portugal reflete mudancgas significativas, mas a desarticulagéo entre a formacéo artistica e

pedagdgica continua a ser um desafio persistente;

hipétese 2) independentemente do perfil adotado, os professores de Artes Visuais devem

atuar como agentes didaticos, promovendo um ambiente educacional enriquecedor e eficaz;

hipotese 3) os desafios contemporaneos enfrentados pela Educacao Artistica, como a falta de
reconhecimento e a necessidade de integragdo das tecnologias digitais, demandam uma

revisdo profunda no curriculo de formacéo;

hipétese 4) a implementacdo de abordagens pedagogicas inovadoras, que integrem
efetivamente as tecnologias digitais e promovam a apreciacdo da Arte Contemporanea, na
formacédo de professores de Artes Visuais, pode contribuir para uma educacéo mais alinhada
com as demandas contemporaneas, estimulando a criatividade, a reflexdo critica e a

diversidade cultural entre os estudantes;

hipotese 5) a formacao de professores de Artes deve transformar-se e evoluir paralelamente

a Educacao Artistica.

Da andlise do contetudo da bibliografia analisada, € possivel afirmar que, em Portugal, o
curriculo da formacdo de professores de Artes Visuais ndo € consistente e sempre levantou
questdes no seio das politicas educativas. E, neste sentido, que a hipétese 1, sugere que ao longo
da histéria, o curriculo na formacdo de professores de Artes Visuais em Portugal passou por
mudancas importantes (Sousa, 2007; Cabeleira, 2017). No entanto, segundo Sousa (2010), apesar
dessas transformacfes, ainda existe um desafio persistente relacionado a desarticulagédo entre a

formacd@o artistica (ensino das praticas artisticas) e a formacdo pedagogica (ensino das
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metodologias e praticas de ensino). Isso implica que, mesmo com as evolu¢des, a integracéo eficaz
dessas duas dimensdes na formacado de professores de Artes Visuais continua a ser um obstaculo
a ser superado.

Acresce, ainda, o facto de a situacéo da formagéao de professores apresentar uma diversidade
marcante, bifurcando-se entre as Escolas Superiores de Educacao e as Universidades. As Escolas
Superiores de Educacao, predominantemente integradas no ensino politécnico, tendem a priorizar
a formacgéo pedagdgica, reservando um espacgo limitado para a formacao artistica especializada.
Por outro lado, as Universidades, que incorporaram as escolas de Belas-Artes desde 1992,
proporcionam uma graduacgdo totalmente profissionalizada na prética artistica reflexiva (Queiroz,
2015). Esta dualidade, ao destacar as diferentes abordagens na formacg&o de professores

possivelmente, contribui para os desafios persistentes mencionados na hipétese 1.

Assim sendo, embora tenha ocorrido uma evolugdo notoria na formagéo de professores de
Artes Visuais, sobretudo a partir dos anos de 1970, onde a realidade educativa teve alteracdes
draméticas (Queiroz, 2015), recorrendo a algumas questdes levantadas por Sousa (2010), parece
ser necessario uma reforma no curriculo para que, efetivamente, haja uma ligacao entre a formacao
pedagdgica e artistica. E, portanto, necessario apostar num curriculo “aberto ao mundo”’, as
realidades das escolas, ao desenvolvimento e ao progresso da Arte e da Educacao. Um curriculo
onde, na dtica de Sousa (2010), “as linhas conceptuais das Artes se cosem com as da Educagao”
(p.9) e que, claro, corresponda as demandas e as mudangcas de uma sociedade em constante

evolucéo.

Por outras palavras, a formacéo do professor precisa de acompanhar os avan¢os na Educacéo
Artistica, evoluindo de forma sincronizada. Essa progressao deve ser orientada por uma cuidadosa
reflexdo sobre que tipo de formacdo é necessaria para que os professores possam contribuir
efetivamente para a construcéo desejada do curriculo. Aspetos cruciais, como a integracdo entre
teoria e pratica, a abertura ao mundo e a interagéo eficaz entre Arte e Educacdo, desempenham um
papel fundamental na definicdo de um modelo de formacdo mais alinhado com as exigéncias

contemporaneas da Educacao Artistica (Sousa, 2010).

A Revista_Interaccdes esta licenciada com uma licenga CC BY-NC-SA 4.0

15


https://revistas.rcaap.pt/
https://revistas.rcaap.pt/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/?ref=chooser-v1
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/?ref=chooser-v1

=y

| . ~
\ / Interac¢des CURRICULO DA FORMACAO DE PROFESSORES DE ARTES VISUAIS
GIGANTE

Com base na hipotese 1 e, mais concretamente na pluralidade de cursos de Artes Visuais,
inevitavelmente, surge a hipétese 2 (independentemente do perfil adotado, os professores de Artes
Visuais devem atuar como agentes didaticos, promovendo um ambiente educacional enriquecedor
e eficaz). Esta hipétese sugere que, apesar das diferentes abordagens e perfis dos professores de
Artes Visuais ao longo da evolugao historica, existe uma constante necessidade e responsabilidade

para esses profissionais atuarem como agentes didaticos.

Esta questao, nomeadamente, a diversidade de formagdes, tem inquietado muitos professores
e investigadores, dado que esta mesmo diversidade impulsiona uma grande variedade de perfis de
professores (Sousa, 2010). Porém, mesmo diante das diferentes abordagens ao longo do tempo, a
consisténcia no papel do professor é destacada como um elemento crucial. Os professores devem
atuar como mediadores eficazes, facilitando a comunicacao artistica dos alunos e contribuindo para
o desenvolvimento de processos didaticos inovadores. Essa abordagem nao se limita s6 ao ensino
técnico, abrangendo a expressdo individual, a criatividade e a adaptacdo as mudancas
contemporaneas (Sousa, 2010; Casian et al.,, 2014). Concomitantemente, a énfase recai na
necessidade de os professores se adaptarem as demandas da sociedade atual, integrando
tecnologias digitais, reconhecendo a Arte Contemporanea e cultivando uma apreciagdo pela arte
(Downing, 2005; N6voa, 2022). Da mesma forma, o perfil do professor de Artes deve considerar
caracteristicas como flexibilidade, adaptabilidade e compreenséo cultural (Sousa, 2010), inserindo-

se num paradigma reflexivo, critico e socialmente comprometido (lavelberg & Oliveira, 2022).

Neste sentido, percebe-se que o perfil do professor de Artes Visuais é complexo e abrange
diversas abordagens, sendo moldado pelas transformacdes na formacgé&o docente e nas tendéncias
educacionais em artes. Mas, independentemente do modelo adotado, destaca-se, em varios
autores, a importancia do professor como mediador nos processos de ensino e aprendizagem,

especialmente na comunicagéo artistica (Sousa, 2010; Casian et al., 2014).

Além do mais, h4 um ponto interessante a ser considerado: o desenvolvimento profissional
docente. Isto é, sendo o professor um dos pilares fundamentais do processo de ensino-
aprendizagem, € de vital importancia que ele possua perspetivas orientadas para o futuro. Essa

capacidade de vislumbrar o futuro s6 pode ser plenamente desenvolvida se o préprio professor for
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devidamente instruido a analisar o seu contexto e ambiente, capacitando-o0 a antecipar e adaptar-
se as possiveis evolugdes futuras. Nesse sentido, torna-se essencial a investigagédo das percecdes

gue o professor evidencia em relacéo a sua formacao inicial, no contexto da sua prética profissional.

No que respeita a hipotese 3, esta propde que os desafios contemporaneos enfrentados pela
Educacao Artistica, como a falta de reconhecimento e a necessidade de integracéo das tecnologias
digitais, exigem uma revisdo profunda no curriculo de formacéo (Sousa, 2010; Cabeleira, 2017;
Oliveira & Sousa, 2022). Isso significa que o0 modo como os programas de formagé&o de professores
de Artes Visuais sao estruturados e conduzidos precisa de ser reformulado para abordar de maneira

mais eficaz as demandas e complexidades atuais enfrentadas pelos profissionais dessa area.

Segundo Oliveira e Sousa (2022), a revisdo profunda da Educacdo Artistica envolve a
integragdo de novas abordagens, metodologias e contetdos, destacando a importancia de uma
base pedagodgica sélida que conecte temas contemporaneos com o cotidiano dos alunos e outras
areas do conhecimento. Além disso, as novas tecnologias de comunicacdo e informacgéo
desempenham um papel crucial na inovagédo educacional, exigindo que as Artes Visuais adotem
praticas pedagdgicas que enfatizem a conexdo entre a sociedade tecnoldgica e a aprendizagem
dos alunos (Santos, 2022; Brasao & Araujo, 2022; N6voa, 2022).

Por fim, a hipotese 3, suscitou uma questao intrigante que deu origem a quarta hipotese de
investigacao, que afirma que a implementacao de abordagens pedagdégicas inovadoras na formacgao
de professores de Artes Visuais pode ser crucial para uma educacdo mais alinhada com as
demandas contemporaneas. A integracdo efetiva das tecnologias digitais, aliada a promocao da
apreciacao da Arte Contemporanea, pode enriquecer significativamente a formacgéo, estimulando a

criatividade, a reflexao critica e a sensibilidade para a diversidade cultural entre os estudantes.

Conforme discutido, a evolugédo do curriculo na formacdo de professores de Artes Visuais
destaca a importancia da flexibilidade, da atualizagcéo constante e integracao de préticas reflexivas.
A énfase na prética reflexiva e critica, juntamente com o desenvolvimento de competéncias digitais,
pode ser potencializada por abordagens inovadoras que incorporam as tecnologias digitais no
ensino das Artes Visuais. Além disso, a inser¢do da Arte Contemporanea no curriculo é crucial para

acompanhar as mudancas culturais e artisticas, proporcionando uma compreensdo mais
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abrangente e atualizada das expressdes artisticas. Integrar esses elementos na formacao de
professores pode ndo apenas prepara-los para lidar com as necessidades de uma sociedade em
contante evolucdo, mas também inspirar uma abordagem mais dindmica e inclusiva no ensino das
Artes Visuais (Downing, 2005; Sousa, 2010).

Portanto, a resposta a hipétese 4 sugere que a transformacao e evolugédo da formacgéo de
professores de Artes Visuais, por meio da implementacao de abordagens pedagdégicas inovadoras,
podem ser estratégias eficazes para preparar profissionais mais adaptados as complexidades do

cenario artistico e educacional contemporaneo.

Para terminar, a hipétese 5 parece encontrar respaldo na complexidade e na evolugéo
constante do campo da Educacéo Artistica, especificamente no &mbito das Artes Visuais. Ou seja,
propde que a formagéo de professores de Artes deve passar por uma transformacao e evolugdo em
sintonia com os desenvolvimentos na area da Educacéo Artistica, que encontra solidez nas ideias
apresentadas por Sousa (2010). Essa hipdtese sugere uma relacéo intrinseca entre a formacgéo dos
professores e os avanc¢os no campo da Educacao Artistica, destacando a necessidade de alinhar
continuamente os programas de formagdo de professores com as tendéncias e demandas

emergentes nesse dominio.

Essa relacdo simbiética implica que a formacédo de professores ndo deve ser estatica, mas
dindmica, adaptando-se as mudancas na Educacdo Artistica ao longo do tempo. A hipétese
pressupfe que os métodos de ensino, as estratégias pedagodgicas e os conteidos abordados na
formacédo de professores devam refletir as inovagdes e as transformacgdes ocorridas na Educacao
Artistica. Portanto, a hipétese 5 indica que a formacdo de professores de Artes ndo pode
permanecer estagnada, mas deve evoluir em resposta as necessidades e as evolu¢des no campo
da Educacdo Artistica. Isso implica um compromisso continuo com a atualizacdo e a adaptacdo dos
programas de formag&o, garantindo que os professores estejam equipados para enfrentar os
desafios e explorar as oportunidades emergentes na Educacgéo Artistica (Sousa, 2010; Oliveira &
Sousa, 2022).

Simplificando, a formacao de professores de Artes Visuais deve, de facto, encontrar respaldo

na complexidade e na evolug¢édo constante do campo da Educacdo Artistica, especificamente no
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ambito das Artes Visuais. Porém, quer pela falta de reconhecimento ou por outros desafios
enfrentados por esta area da educacdo, é necesséaria uma formacao continuamente adaptada as
demandas atuais. A conclusdo é que a formacdo de professores de Artes Visuais ndo pode
permanecer estética, mas deve ser flexivel, inovadora e alinhada com as mudangas no campo da
Educacao Artistica. Dessa forma, os professores estardo mais bem preparados para enfrentar os

desafios atuais e proporcionar uma experiéncia educativa mais rica e relevante para os estudantes.

Em dltima analise, a formagédo do professor de Artes Visuais em Portugal ainda parece
enfrentar desafios complexos e multifacetados, requerendo uma abordagem holistica e adaptativa
para garantir que os profissionais estejam preparados para as necessidades de uma sociedade em

constante evolugéo do cenario educacional e artistico.

Consideragdes Finais

Ao encerrar esta analise abrangente sobre a evolugdo do curriculo na formacgdo de

professores de Artes Visuais em Portugal, € importante destacar algumas consideracfes

fundamentadas nos dados recolhidos e analisados.

Os autores citados contribuem significativamente para a discussdo sobre a formacédo de
professores de Artes Visuais e a Educacdo Artistica, oferecendo perspetivas variadas sobre o
desenvolvimento profissional e os desafios enfrentados nesse campo. Sousa (2010), Fernandes et
al. (2014), Cabeleira (2017) e Palhares (2022) enfocam a evolugao historica e a integracao das Artes
Visuais nos curriculos escolares ao longo do tempo. Em contraste, Névoa (1992; 2022), Freire
(1996), Moreira (2022) e Oliveira & Sousa (2022) exploram aspetos da formacao de professores,
destacando a reflexdo critica, a ética e a pratica continua como elementos essenciais para o
desenvolvimento profissional. Casian et al. (2014) e Sousa (2010) discutem os diferentes modelos
e perfis de professores, e a sua influéncia na pedagogia e na integracdo de Arte Contemporanea e
tecnologia. Downing (2005), Groll (2012) e Cataldo (2019) abordam os desafios e as oportunidades
associadas a inovacao na sala de aula. Finalmente, Leite (2021) e Oliveira & Sousa (2022) ressaltam
a importancia da valorizacdo das Artes e da Cultura Visual, enfatizando seu papel no enriquecimento

das experiéncias educacionais e na promog¢ao da criatividade e expresséao individual.
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Portanto, este artigo representa uma significativa contribuicdo para a compreensao do cenério
educacional e artistico, fornecendo dados cruciais sobre a historia, desafios e perspetivas
contemporaneas da formacao de professores nesse campo especifico.

O percurso historico delineado revela uma trajetéria marcada por transformacdes
significativas, desde as primeiras iniciativas no final do século XIX até os desafios contemporaneos
enfrentados pela Educacao Artistica e, por extensao, pelas Artes Visuais. A transicdo de uma énfase
inicial no ensino do desenho para a consolidagdo da Educacgéo Visual na década de 1970 reflete
ndo apenas mudangas curriculares, mas também conceituais, com destaque para a emergéncia de

abordagens inovadoras na relagéo entre arte e educacgéo (Fernandes et al., 2014; Cabeleira, 2017).

A andlise do enquadramento te6rico e a revisdo da literatura permitem identificar cinco
hipoteses de investigacdo relacionadas com a formacdo de professores de Artes Visuais em
Portugal. A hipétese 1 destaca a evolugédo historica do curriculo na formagéo desses profissionais,
evidenciando mudancas significativas, mas ressaltando a persisténcia do desafio da desarticulacao
entre a formacgédo artistica e pedagodgica. Esta hipoteses é assim corroborada por Sousa (2007,
2010) e Cabeleira (2017), que discutem a evolucao do curriculo na formacado de professores de
Artes Visuais em Portugal, destacando que, embora tenham ocorrido mudancgas significativas ao
longo do tempo, a desarticulagédo entre a formacao artistica e pedagdgica continua a ser um desafio

persistente.

Por sua vez, Sousa (2010), Casian et al. (2014), Downing (2005), N6voa (2022) e lavelberg &
Oliveira (2022) enfatizam a importancia de os professores de Artes Visuais atuarem como agentes
didaticos, promovendo um ambiente educacional enriquecedor e eficaz. Estes autores, realcam a
necessidade de os professores serem mediadores eficazes no processo de ensino e aprendizagem,
incorporando ndo apenas 0 ensino técnico, mas também a expressao individual, a criatividade e a

adaptacdo as mudangas contemporaneas o que, por sua vez, nos leva a hipotese 2.

J4, a hipotese 3, é fundamentada em Sousa (2010), Cabeleira (2017), Oliveira & Sousa (2022),
Santos (2022) e Braséo & Araujo (2022), que abordam os desafios contemporaneos enfrentados
pela Educacéo Artistica em Portugal, como a falta de reconhecimento e a necessidade de integracao

das tecnologias digitais. Eles argumentam que esses desafios exigem uma revisao profunda no
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curriculo de formacgéo de professores de Artes Visuais para abordar de maneira mais eficaz as
demandas e complexidades atuais.

A hipétese 4 propde que a formagdo de professores de Artes deve evoluir em paralelo com
os desenvolvimentos na Educacao Artistica, sendo que esta evolugcao deve ser orientada através
de uma reflexd@o sobre o tipo de formag&o necesséria para que os professores possam contribuir de
forma eficaz para a construcao desejada, integrando teoria e pratica e promovendo a interacdo entre
Arte e Educacéo. Esta hipotese é, portanto, centrada em Downing (2005) e Sousa (2010), que
discutem a importancia da implementacdo de abordagens pedagodgicas inovadoras na formacgéo de
professores de Artes Visuais, nomeadamente a integracdo efetiva das tecnologias digitais e a

promocao da apreciagdo da Arte Contemporanea.

Para terminar, Sousa (2010) e Oliveira e Sousa (2022) sublinham a necessidade de a
formacdo de professores de Artes evoluir em sintonia com os desenvolvimentos na area da
Educacao Artistica, argumentando que a formacao de professores deve ser dindmica e adaptativa,
refletindo continuamente as mudancas e inovagfes no campo da Educacgéo Artistica para garantir
gue os professores estejam preparados para enfrentar os desafios e explorar as oportunidades
emergentes. Logo, a hipétese 5, fundamenta-se na necessidade de dinamismo na formacéo de
professores de Artes Visuais. A abordagem propde que os métodos de ensino, estratégias
pedagdgicas e contetudos devem refletir inovacdes e transformacdes no campo, demandando um

compromisso continuo com a atualizacao dos programas de formacéo.

Em resumo, a formacao de professores de Artes Visuais, diante da complexidade e evolugéo
do campo, deve ser flexivel, inovadora e alinhada com as mudancas na Educacao Artistica. Esta
abordagem dindmica visa preparar o0s professores para o0s desafios contemporaneos,

proporcionando uma experiéncia educativa mais relevante e enriquecedora para os estudantes.

Nao esquecendo a questdo que serviu de mote para o desenvolvimento do artigo (“‘como &
gue se pode melhorar o curriculo de formacgéo de professores de Artes Visuais para torna-lo mais
eficaz e relevante para as demandas atuais da educagéo artistica?”), melhorar o curriculo de
formacéo de professores de Artes Visuais para tornd-lo mais eficaz e relevante para as demandas

atuais da educacao artistica requer uma abordagem abrangente e adaptativa. Propde-se, assim,
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uma integragcdo mais estreita entre as disciplinas artisticas e pedagdgicas na formacdo de
professores, procurando uma abordagem que promova a interconexao entre teorias educacionais e
praticas artisticas. A atualizacdo do curriculo é também ela essencial para refletir as tendéncias
contemporaneas, incluindo novas abordagens, tecnologias digitais e a consideracdo da Arte

Contemporanea.

Para terminar e, citando Oliveira e Sousa (2022, p.8), deixa-se no ar a seguinte questédo: para
guando uma formacao inicial de professores que potencie, verdadeiramente, uma educacéo artistica
gue se posicione e mova ao servi¢o da equidade, da solidariedade, da justica e da sustentabilidade,
articulando um conjunto de saberes que desenvolvam habilidades cognitivas e emocionais e que
viabilizem um mapa de competéncias que responda as de aprendizagem necessarias aos
estudantes do século XXI, tornando-os construtores de novas realidades, comprometidos e

solidarios com a sustentabilidade global?
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