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Resumen

En el articulo se describe un estudio de caso, centrado en el analisis de la
organizacion temporal, de una profesora de educacion secundaria sobre cémo la
reflexion orientada a la accion y la propia accion interactian, asi como su influencia en
el desarrollo profesional. De acuerdo con una hipotesis de complejidad, consideramos
tres dimensiones diferentes y progresivas, una técnica, caracterizada por la eficiencia
respecto al aprovechamiento del tiempo en el aula, una de naturaleza practica, donde
el factor tiempo se flexibiliza y otra dimensién mas compleja denominada critica, donde
existe una intencionalidad en la dinamizacién en funcién de los distintos ritmos de
aprendizaje del alumnado. EI estudio comprende dos niveles metodoldgicos, uno de
naturaleza cualitativa y otro critico. Los hallazgos sugieren que la profesora tiene
algunas inconsistencias entre sus reflexiones y la practica que desarrolla en el aula.
Asi, para la reflexiéon, ha iniciado el transito hacia posiciones mas flexibles o
adaptables respecto a la importancia que concede al tiempo. Sin embargo, en las
intervenciones que desarrolla en el aula, muestran un caracter claramente

preeminente al cumplimiento de los objetivos y de la programacion.
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Palabras claves: Organizacién temporal; Reflexion; Practicas de aula y complejidad;

Desarrollo profesional del profesorado de ciencias.

Abstract

In this article we deal with a case study which focuses on a secondary science
teacher’s action-oriented reflection, her action itself, the interaction between them and
the influence on her professional development, our analysis being focused on the
restrictions that time provides to the classroom organisation and teaching plans. In
accordance with a Hypothesis of Progressive Complexity, we consider three different
dimensions a technical dimension which is characterized by the efficiency with respect
to the use of time in the classroom; a second dimension, of practical nature, where time
factor is more flexible, and a third dimension, which is more complex, called critical
dimension, where the time is dynamically adapted to the different rates of learning. The
study comprised two methodological levels — one qualitative, and the other critical in
nature. The findings suggested that the teacher shows some inconsistencies between
her reflection on action and her action itself. We have reached to the conclusion that,
although the teacher, when she is reflecting on action, has begun the transition to more
flexible and adaptable positions regarding the importance that she gives to time, her

classroom practice shows a pre-eminent character to the objectives and programme.

Keywords: Temporal organization; Reflection; Classroom practice and complexity;

Science teachers' professional development.

Resumo

Neste artido descreve-se um estudo de caso, centrado na analise da
organizagao temporal de uma professora do ensino secundario, sobre como a reflexado
orientada para a acgdo e a propria acgao interactuam e influenciam o seu
desenvolvimento profissional. De acordo como uma hipétese de complexidade,
consideramos trés dimensdes diferentes e progresivas: uma técnica, caracterizada
pela eficiéncia relativa ao aproveitamento do tempo nas aulas; uma de natureza
pratica, em que o factor tempo se flexibiliza; e outra dimensdo mais complexa,
denominada critica, onde existe uma intencionalidade na dinamizagdo em fungédo dos
distintos ritmos de aprendizagem dos alunos. O estudo envolve dois niveis

metodoldgicos, um de naturaza qualitativa e outro critico. Os resultados sugerem que
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a profesora apresenta algunas inconsisténcias entre as suas reflexdes e a pratica que
implementa na sala de aula. Assim, na sua reflex&o, iniciou a transigao para posicoes
mais flexiveis ou adaptadas relativamente a importancia que atribui ao tempo. No
entanto, as suas intervengdes na sala de aula revelam toda a importancia que atribui

ao cumprimento dos objectivos e da planificagao.

Palavras-Chave: Organizacdo temporal; Reflexdo; Pratica de sala de aula e

complexidade; Desenvolvimento profissional dos professores de ciéncias.

Introduccion

La planificacion de unidades didacticas puede servir, como dinamizador de
procesos reflexivos personales y colectivos en el profesorado (Pro y Saura, 2007), en
unos momentos en los que la ensefianza de las ciencias atraviesa por derroteros
preocupantes en Espafia (APICE, 2007) y en otros paises segun el ultimo informe
PISA, fruto, entre otras razones, de la sucesion ininterrumpida de cambios curriculares
y consiguientes adaptaciones del profesorado o la escasa atencion/dotacién a las
actividades desarrolladas en el laboratorio, punto neuralgico de las actividades en la
ciencia escolar. A ello, hay que unir la vision “real” para las administraciones
educativas de la figura del profesor/a como un gestor eficaz en la transmision de
conocimientos elaborados. El resultado no puede ser mas asfixiante: la falta de un
clima adecuado entre el profesorado de ciencias experimentales para la innovacion y
la experimentacién curricular, hace volver a repetirse, como en un “perpetuum mobile”

rutinas y obstaculos para un desarrollo profesional deseable.

Esta ausencia de motivacion hacia la innovacion tiene su culminacién en la forma
en que las clases se desarrollan en el aula, ahogadas por ese pensamiento comun de
la educacién denominado “falta de tiempo”. No en vano, dentro de la dinamica del aula
discurren aspectos claves como la motivacién del alumnado, el propio ambiente de la
clase y las organizaciones sociales y temporales, ademas de otros factores, por
ejemplo los propiamente curriculares. Nuestra vision esta de acuerdo con el caracter
complejo del fendmeno educativo (Vazquez Bernal, 2006), incorporandose esta
caracteristica al nucleo de nuestras teorias al respecto, en concreto los conceptos
asociados al pensamiento complejo (Morin, 1995): multidimensionalidad y capacidad

de interaccion. Por ello, junto a otros autores, pensamos en la necesidad de
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implementar investigaciones de naturaleza compleja al medio didactico (Herran, et al.,
2005).

En esta linea, en el trabajo que presentamos, abordamos el analisis de la
organizacion temporal en la reflexiones y en el tipo de practica de aula que una
profesora realiza, justo cuando esta inmersa en un proceso de innovacioén curricular,
dentro de un grupo de profesores y profesoras de ciencias experimentales, pues
pensamos en investigaciones que ofrezcan una visién global y que ahonden en el
analisis y evolucion de las concepciones y las practicas de aula del profesorado de

ciencias experimentales (Mellado et al., 2006).

Marco Teédrico

El sustrato tedrico principal de nuestra investigacion se apoya en la denominada
hipotesis de progresion del conocimiento profesional de los profesores (Porlan y
Rivero, 1998; Jiménez-Pérez y Wamba, 2001; Jiménez-Pérez, 2004), que incide en la
busqueda de modelos didacticos personales propios. Como expresa Mellado (2003) el
profesorado con experiencia tiene creencias y conocimientos practicos personales
muy estables, los cuales han sido creados y consolidados a lo largo de su actividad
profesional. Tales creencias y conocimientos son bastantes refractarios al cambio v,
mas aun, sus practicas docentes (Jeanpierre et al., 2005), pues existen obstaculos, de
distinta naturaleza, que impiden o dificultan la evolucién de sus modelos didacticos
(Hashweh, 2003; Tobin, 1998).

El eje central de nuestro trabajo lo conforma lo que denominamos “Hipotesis de
la Complejidad”, heredera de las aportaciones tedricas en el campo de la didactica de
las ciencias experimentales y que, al amparo de los modelos de ensefianza centrados
en el profesor, han sustentado y afianzado su légica evolucién. Entendemos que no
debe existir disociacién, sino al contrario, acercamiento y consistencia entre la
capacidad de reflexion del profesorado y su practica de aula, generador de
conocimiento y motor fundamental en la apertura hacia la interaccion con el medio
educativo en toda su complejidad, lo que a su vez, desde nuestro esquema tedrico
debe redundar en un mayor grado de complejidad en el desarrollo profesional del
profesorado. En otros trabajos hemos incidido en el discurso tedérico que vertebra
nuestra propuesta de Hipoétesis de la Complejidad, tratando aspectos diferentes como
la evolucidn de la reflexion, el analisis de la epistemologia en el medio escolar y el

estudio de las interacciones en el aula (Vazquez Bernal et al., 2006 y 2007 a,b,c).
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En un sentido metaférico, para ayudarnos a su comprension como fendmeno de
sintesis (Martin Gordillo, 2003), tanto para la reflexion como para los procesos de
intervencion en el aula, distinguimos tres dimensiones: técnica, practica y critica. En
nuestra hipdtesis, cada salto en la dimensién se vuelve mas complejo, anadiendo una
complejidad creciente a los procesos. Asi, se desarrolla desde la escasa interaccion
que caracteriza a la dimensiéon técnica, pasando por la resolucion de problemas
practicos en la dimensién practica, hasta la consideracion de que los problemas

educativos estan incardinados en un contexto social y unico, en la dimensién critica.

En el caso del trabajo que exponemos nos interesa el lugar que ocupa la
organizacion temporal en las reflexiones del profesorado, en su practica de aula y las
interacciones entre ambos procesos. En este sentido, podemos determinar el grado de
evolucién en su desarrollo profesional, asi como los obstaculos que se le presentan. A
continuacion, describiremos la Hipotesis de la Complejidad centrada para cada

dimension en el marco propuesto.

Dimensién técnica: la categoria que conforma esta dimension es “la de falta de
tiempo en las intervenciones dentro del aula”. Un lugar comun asociado a la
racionalidad técnica que consiste en la omnipresencia del factor tiempo o mejor, del
aprovechamiento riguroso y sistematico de las horas disefiadas previamente en el
curriculo. Pocas cuestiones suscitan mas situaciones de estrés, en los profesores, que
la imagen de una programacion inconclusa y, como ya hemos expresado con
anterioridad, responde a un modelo de desarrollo profesional que oculta el control
ideologico del profesorado, convertido en mero ejecutor de los disefios curriculares

previamente establecidos por los centros de poder.

Esta sensaciéon de malestar y “carrera contra uno mismo” ya ha sido analizada
por autores como Bell (1998), en especial en contextos de innovacion curricular,
indicando que la mayoria del profesorado esta preocupado por el cumplimiento
prescrito, debido a la responsabilidad hacia los estudiantes, padres y administracion.
Otros autores han demostrado, en sus estudios, que la estructura de una leccion
deberia dar explicitamente tiempo a los alumnos para pensar sobre el problema, a
reformularlo, a planificarlo, a interpretar los resultados y evaluarlos (Watson, 1994).
Esto es particularmente importante en actividades de resolucién de problemas, donde
se ha demostrado que, el factor mas influyente que afecta a la calidad de la
experiencia, es la capacidad de los alumnos para ver el problema de forma holistica.

Sin duda, para el desarrollo de estas experiencias es determinante dirimir las
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contradicciones que prefiguran las voces que, desde el racionalismo técnico, auspician
como un principio fundamental el aprovechamiento inexcusable del tiempo, la

minimizacion de costes y el aumento de la rentabilidad.

Dimensién practica: dentro de esta dimension encontramos la categoria en la
cual “el factor tiempo se flexibiliza y adapta a la intervencion en aula”. En oposicion a
los presupuestos de la racionalidad técnica, defendemos un modelo de desarrollo
profesional donde el profesor no sea un mero transmisor de los saberes establecidos,
sino que, mas alla del cumplimiento de los plazos y tiempos estipulados, se conforme
como un reelaborador del curriculo, como un intelectual consciente de sus
expectativas. Ello pasa por flexibilizar el tiempo y adaptar la implementacion en el aula

a contextos donde se desarrolle sus intervenciones.

Como hemos argumentado, segun las formas de aprendizaje como las
discusiones en grupos de trabajo cooperativo, pueden proporcionar a los alumnos la
oportunidad de confrontar sus puntos de vista no cientificos y la busqueda para una
explicacion mas fructifera e inteligente a los fendmenos. Autores como Chang et al.
(1999) encuentran que los alumnos en grupos de discusion pequefios se sienten
libres, menos ansiosos para compartir ideas, sin sentir miedo al ridiculo o estupidez.
Esta observacion es consistente con las conclusiones de que los conflictos
interpersonales y las interacciones pueden estimular al cambio conceptual a los

alumnos.

Ahora bien, las practicas innovadoras necesitan de tiempo ademas de la
flexibilidad necesaria para su puesta en practica. Y no se trata de una cuestion de
emprender un camino hacia ninguna parte, Osborne y Collins (2001) ponen de
manifiesto que una de las razones que produce mas grado de insatisfaccion en los
docentes es la falta de discusion, la falta de tiempo para divergir, expresando que no
se dan oportunidades para que los alumnos establezcan sus intereses, para perseguir

contenidos de particular interés para ellos, en definitiva, tiempo para la discusion.

Dimensién critica: la categoria que constituye esta dimension critica es aquella
en la que “el tiempo se dinamiza en funcién de los distintos ritmos de aprendizaje”.
Dentro de esta dimension, en complementariedad con la anterior, estipulamos la
necesidad de dinamizar el tiempo y acoplarlo a los ritmos de aprendizaje de los
alumnos, adecuandolo a las diferentes respuestas. Ello significa la convergencia de los

tiempos del alumnado (ritmos y vivencias), el tiempo del profesorado (la dedicacion a
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la explicacion a la atencion individualizada) y el tiempo necesario para desarrollar el

curriculum, que no coincide con el tiempo necesario para aprender.

Destacamos, por tanto, la adecuacion de tiempos y espacios a los diferentes
contenidos de las actividades y a las necesidades de socializacion de los alumnos. En
las clases, entendida como metafora ecoldgica, coexisten alumnos con diferentes
inquietudes, ritmos de aprendizaje y procedentes de estratos sociales diversos. Ello ha
de configurar que los tiempos de las intervenciones del profesor se vuelvan flexibles y
adapten a esas exigencias, ya que el desarrollo de las actuaciones, en contextos
complejos y funcionales, ha de permitir la creatividad de los alumnos. Asi, sin evitar la
planificacion, ésta ha de ser abierta a su reelaboracion. De igual forma, la socializacion
del alumnado y los procesos de aprendizaje cooperativo han de permitir su movimiento
dentro del aula. Este funcionamiento flexible implica acuerdos entre los profesores
para organizar la flexibilidad y la dinamizacion de los tiempos de intervenciéon (AA.VV.,
2000). En el cuadro 1 se explicitan las dimensiones y sus codigos asociados a la

categoria organizacion temporal, de acuerdo con la Hipétesis de la Complejidad.

Cuadro 1. Dimensiones y codigos para el analisis de la organizacién temporal.

Organizacion | Dimension Técnica: la falta de tiempo en las intervenciones dentro del aula
temporal (TTEM)

Dimension Practica: el factor tiempo se flexibiliza y adapta a la intervencion en
aula (PFAC)

Dimension Critica: el tiempo se dinamiza en funcién de los distintos ritmos de
aprendizaje (CDIN)

Problemas de Investigacion

A continuacién, mostramos resumidos los problemas planteados en la

investigacion:

a) En el campo concreto de la organizacion temporal y considerando procesos
reflexivos y de intervencion, jcual es el nivel de reflexion en que se
encuentra un determinado “caso” de acuerdo con las dimensiones
establecidas dentro de nuestra Hipotesis de la Complejidad? ¢qué nivel de
desarrollo muestra en funcion de sus intervenciones en el aula respecto a la

organizacion temporal?
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b) A partir de estas consideraciones temporales 4 existe grado de convergencia
entre procesos reflexivos y de intervencién? ;cdémo evolucionan ambos en el
tiempo? ;cual es la naturaleza de los obstaculos que dificultan la integracién

entre reflexion y practica de aula e impiden un desarrollo deseable?

Metodologia de Investigacion

En la actualidad, desde una perspectiva metodoldgica, existe un consenso
generalizado en que las técnicas deben servir a la investigacion y no al revés, de
forma que técnicas, aun encasilladas en paradigmas educativos diferentes, actien de
forma complementaria en la investigacion, pues, a menudo, una simple técnica no
puede proporcionar la informaciéon necesaria para responder, de forma inequivoca, a
las preguntas de investigacién (Mestre, 2000). En una investigacién mas amplia que
venimos desarrollando desde la interaccion entre la reflexion y la practica con
profesores, consideramos seis marcos analiticos: ideolégico, formativo, psicoldgico,
contextual, epistemoldgico y curricular, éstas son parcelas que afectan al desarrollo
profesional y que nos van a permitir percibir la realidad que investigamos. Como
hemos destacado, incidiremos en este trabajo en el marco contextual y, a su vez,
dentro de éste, el que se ocupa de la organizacion del tiempo en las reflexiones y
acciones del profesorado, centrado en el contenido de una unidad didactica de

Quimica “las disoluciones”.

El estudio se implementa en un centro publico rural situado en la provincia de
Huelva, al suroeste de la Peninsula Ibérica (Espafa). En él convergen dos niveles de
investigacion: un primer nivel consistente en un programa de investigacion-accion (I-A)
desarrollado en el centro durante los cursos 2001-2002 y 2002-2003, en el que un
grupo de profesores/as del centro se comprometen en la innovacién curricular y en la
mejora profesional. Uno de ellos adquiere el rol de “facilitador’, en el sentido de
asesorar en los aspectos metodolégicos propios de la investigacidon-accion. Solapado
a éste nivel, simultaneamente, se desarrolla otro nivel de investigacion
complementario para tratar de comprender los procesos que se ponen en juego dentro
de la I-A. El grupo de profesores participantes en este trabajo pertenecen a los
departamentos de ciencias experimentales del centro educativo. Marina, nuestro caso
en este articulo, es licenciada en Geologia, su experiencia como profesora abarca

ocho afos, cuando se implica en el grupo.
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Nuestro trabajo se caracteriza por un vector de investigacion con las siguientes
caracteristicas segun Latorre et al. (1996):. aplicada, transversal-longitudinal,
descriptiva, explicativa, cualitativa, de campo, ideografica y orientada al
descubrimiento. Se prestd especial atencion a los criterios de calidad (credibilidad,
transferibilidad, consistencia y neutralidad), asi como el contraste de los datos desde
diferentes perspectivas. En este sentido, para el analisis de la reflexion distinguimos
tres formas diferentes (cuadro 2), de acuerdo al contexto donde ésta se realiza:

introspectiva, interrogativa y grupal.

Quadro 2. Formas de reflexién utilizadas en la investigacion

Tipo de reflexion Introspectiva Interrogativa Grupal
N° de Participantes Uno Dos Mas de dos
Orientada a la... Indagacion Declaracion Interaccion
Documentos Diarios de profesores Memorias y Registro de reuniones
analizados entrevistas

En el cuadro 3 se muestra una sintesis de los instrumentos utilizados en la
investigacion, clasificados como de primer orden (recogida de datos) y de segundo

orden para el analisis de datos (sistemas de categorias).

Cuadro 3. Instrumentos de recogida de datos y analisis

Analisis de la Reflexién Analisis de la Practica de Aula
Instrumentos | = Diarios * Notas Etnograficas
de Primer e Memorias * Extracto Videos de las Sesiones de
Orden * Reuniones del Grupo de Aula
Trabajo * Programacioén de Aula
e Cuestionario de e Unidades Didacticas
Concepciones Iniciales * Producciones de los Alumnos
Declaradas (CID) Otras Fuentes de Informacion

¢ Cuestionarios Finales
¢ Entrevistas
Semiestructuradas

Instrumento | = Categorias Marco * Categorias Marco Contextual
de Segundo Contextual * Modelo tedrico de Sanmarti (2002)
Orden

El sistema de procesamiento de la informacion se realizd, en parte, con un
software informatico especifico para el analisis de datos cualitativos: el programa

AQUAD (Huber et al., 2001). Su empleo, en nuestra investigacién se centro,
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principalmente, en la codificacion, opciones de busqueda, asociaciones en formatos de

secuencias simples de cédigos y verificacion de vinculaciones entre categorias.

Analisis de la reflexién
a) Analisis de frecuencias

En el cuadro 4 observamos la frecuencia de cada uno de los cédigos asociados a
las distintas categorias, en funcion del tipo de reflexion que efectua la profesora, al
curso en que se produce, asi como la suma de los tres tipos de reflexion a la que
denominamos reflexion total. Respecto a la capacidad de informacion, se deduce que
la reflexién introspectiva (diario de la profesora durante la implementacion de una
unidad didactica, correspondiente a 25 sesiones por curso) y la grupal (registro de las
sesiones semanales a lo largo de los dos cursos, de entre 1 hora y 2 horas),

proporciona mas informacién que la reflexion interrogativa (entrevistas y memorias).

Cuadro 4. Frecuencia de los cédigos por dimensién, curso y tipo de reflexién

TECNICA PRACTICA CRITICA

Complejidad en la TTEM (14) PFAC (0) CDIN (0)
reflexion introspectiva —
2001/02.

Complejidad en la TTEM (0) PFAC (0) CDIN (0)
reflexion interrogativa -
2001/02.

Complejidad en la TTEM (6) PFAC (0) CDIN (0)
reflexion grupal - 2001/02.

Complejidad en la TTEM (20) PFAC (0) CDIN (0)
reflexion total — 2001/02.

Complejidad en la TTEM (4) PFAC (10) CDIN (0)
reflexion introspectiva —
2002/03.

Complejidad en la TTEM (0) PFAC(1) CDIN (1)
reflexion interrogativa —
2002/03.

Complejidad en la TTEM (10) PFAC (2) CDIN (0)
reflexion grupal —
2002/03.

Complejidad en la TTEM (14) PFAC (13) CDIN (1)
reflexion total — 2002/03.

Por otro lado, es evidente la orientacidon técnica, obteniéndose 20 codificaciones
en TTEMP en el primer curso, dentro sus reflexiones. Busca la eficacia y existe una
preocupacion evidente por cumplir la programacion planificada. En el segundo curso,

aunque existe este mismo tipo de preocupaciones, irrumpe en sus reflexiones una
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mayor flexibilidad y adaptacién al ritmo de aprendizaje del alumnado, con 13
codificaciones halladas de PFAC. A su vez, emerge, de forma incipiente, reflexiones

criticas con 1 codificacion, CDIN, hallada.

b) Analisis de Vinculo

Una de las potencialidades del programa AQUAD es que puede ayudarnos a la
generacion de teorias sobre la base de datos cualitativos. Este médulo aplica la l6gica
deductiva para verificar sistematicamente los vinculos de segmentos de texto. Esto
posibilita formular hipétesis de vinculacién entre categorias, las cuales, previamente,
hemos denotado que aparecian asociadas en las reflexiones de la profesora. A partir
de esta asociacion, el programa puede verificar o refutar hipétesis de vinculacion. En
la figura 1, mostramos el resultado de este procedimiento informatico. El cdédigo
practico PFAC, asociado a un pensamiento donde el tiempo debe flexibilizarse
adaptandose a los distintos ritmos de aprendizaje que coexisten en el aula, lo
encontramos vinculados a otras categorias que no son objeto directo de este estudio,
pero que es un hallazgo interesante. En primer lugar se vincula de forma positiva con
una categoria, también practica, que nos informa acerca del interés en la participacion
del alumnado (cédigo PPAR) y, en segundo lugar, por una categoria técnica donde se
incide en actividades que implican, no una construccion activa del alumnado, sino en
el refuerzo de las actividades que la profesora plantea (TREF). Este resultado es
congruente con los hallazgos en las frecuencias de los coédigos. La profesora,
encuentra en el segundo curso, mayor flexibilidad en la organizacion del tiempo,
revelandose su motivacion con la participacion del alumnado, pero subsisten que esta

participacién se supedita a la aplicacién, mas o menos estricta, de su programacion.

PPAR TREF

N\

PFAC

Figura 1. Vinculaciones entre categorias

¢) Analisis de contenido

Dimensién técnica: es la de falta de tiempo lo que caracteriza la forma de

http://www.eses.pt/interaccoes



91 JIMENEZ-PEREZ, VAZQUEZ & MELLADO e

intervencion en el aula (TTEM), en esta dimensién. Durante las reflexiones realizadas
de forma introspectiva, se trasluce la importancia que concede al tiempo y cémo las
actividades que organiza en el aula (realizacion de ejercicios en el extracto), parecen
venir marcados por la ausencia de ese tiempo, lo que dificulta dar continuidad a su

discurso:

“134 ...el apartado b no dio tiempo, se
->(134- 135): TTEM

135 corregira manana.” D-2001 (D: diario de la profesora; curso 2001-2002)

Esta falta de tiempo y la rapidez con que se trabajan algunos contenidos, como
el de concentracion de una disolucion, se reconocen en el diario de la profesora y se

intenta enmendar con algun tipo de estrategia, como repasar en la sesion siguiente:

“196 Después, en los ultimos 15 minutos, he
->(196- 198): TTEM
197 explicado el concepto de Concentracion,
198 creo que he ido un poco deprisa, mafiana lo
->(198- 200): TMEM
->(198- 199): TMEM
199 repasaré con ellos y corregiremos los

200 ejemplos que les he puesto.” D-2001

Otras estrategias empleadas por la profesora, como copiar con rapidez, nos deja
observar con claridad la obsesiéon por la escasez de tiempo, como en el extracto

siguiente de la reflexién introspectiva:

“337 Algunos no pudieron contestar a todas
->(337-340): TTEM

338 porque en realidad habia que estar muy

339 atentos y copiar con rapidez para que diera

340 tiempo de hacerlas todas.” D-2001

La falta de tiempo marca incluso los contenidos que se pueden abordar en el

aula, como el que trata de las disoluciones de la vida cotidiana:

“634 Manana, corregiremos el dltimo ejercicio
-> (634- 638): TTEM
635 que no ha dado tiempo y resolveremos las

636 dudas que tengan, si da tiempo veremos
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637 también algunas disoluciones comunes en
638 la vida cotidiana.” D-2001

En el ambito del grupo de trabajo, comenta la UD utilizada como ejemplificacion
didactica, lo cual le lleva a exclamar que esa unidad tomaria “muchisimo tiempo” el

impartirla:

“27 C: Si, la unidad que se utiliza en nuestro
28 centro se ajusta bastante. Aunque darlo tal
->(28- 29): TTEM

29 cual seria extensisimo.” R-2001 (R: reunion del grupo de trabajo)

Por ultimo, exponemos una cita de la reflexion grupal, en la que se destaca como
la planificacion general de las unidades didacticas y, por tanto, el cumplimiento de
esos planes, marca la dinamica diaria puesta en practica, muy influenciada por ello

debido a la falta de tiempo:

“1142 Y el tema de reproduccién en una
->(1142-1143): TTEM

1143 semana o semana y media se da.

1144 M: Porque yo estoy terminando la nutricion

1145 y que hacer el control ir viendo...

1146 C: ;Cuanto queda para...? Son tres semanas,
->(1146-1147): TTEM

1147 ¢no?.” R-2001

Esta escasez de tiempo, mediatiza en gran medida la dinamica del aula, por
ejemplo, en el que concede a los alumnos para realizar actividades de repaso, los
“cinco minutos” que constituyen un lugar comun en la profesora que, en la mayoria de

los casos se acorta, como mostramos en la reflexion introspectiva:

“13 Al final, para repasar lo dado les he

14 mandado hacer la actividad A.1 en clase,

15 todos han estado trabajando y después de 5
->(15- 16): TTEM

16 minutos una alumna ha salido voluntaria.” D-2002

Una estrategia muy empleada, por la profesora, consiste en que los alumnos
leen un contenido concreto, en este caso el de concentracion, para que después ella

pueda “ir mas deprisa”, como expresamos en la cita siguiente de su diario:
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“198 Al final de la clase he mandado leer
->(198- 200): TTEM
199 también la teoria sobre concentracion para

200 ir mas deprisa y solo explicar el concepto.” D-2002

Algunas de las actividades grupales, como la busqueda de informacién, se

realizan en el recreo o en casa, para que no entorpezcan el ritmo de clase:

“381 ... Al

382 final de la clase se lo he explicado y he

383 quedado con ellos en la biblioteca durante
->(383- 385): TTEM

384 el recreo de mafana para que recojan la

385 informacién que necesitan y empiecen a

386 hacer el mural durante una o dos semanas.” D-2002

Comentando las experiencias didacticas extraidas de textos, la profesora incide,
de nuevo, en que le parecen muy interesantes para fomentar el aprendizaje de los
alumnos, pero vuelve a emerger de nuevo la obsesion por el tiempo y se pregunta “si

le daria tiempo a darlo todo”:

“1735 C: A mi estas experiencias me parecen muy

->(1735-1741): TTEM
1736 didacticas, pienso que los nifios aprenden
1737 mucho con estas practicas, pero yo pienso
1738 que ;realmente hay tiempo de dar el tema
1739 asi de esta forma?; por ejemplo queremos
1740 aplicar esto al tema nuestro ;tendremos
1741 tiempo de poderlo aplicar? Ahora lo que es
1742 el disefio de la practica y eso, me parece
1743 bien y yo creo que los nifios si aprenden
1744 bastante, mas que con una clase teérica del
1745 Principio de Arquimedes, por supuesto,
1746 pero yo pregunto si habria tiempo para

-> (1746-1747): TTEM

1747 darlo todo, haciendo esas cosas.” R-2002

Durante la reflexion grupal, se han intercambiado opiniones con la profesora por

la forma en que cambia las actividades, algunas disefiadas para que los alumnos
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hablen sobre sus teorias explicitas. Ella reconoce que lo hace para “perder menos
tiempo e ir mas rapido” o bien, para cambiar de actividades, manda realizar algunos

ejercicios para casa, y de esa forma “para tener mas tiempo”

“4237 ...los corregimos, asi pienso que ellos se
->(4237-4238): TTEM

4238 enteran mejor y pierdo menos tiempo.

4239 F: Tu, que ya lo has comentado antes,

4240 estructuras la clase de forma que explicas

4241 primero y luego haces las actividades...

4242 Pero algunas actividades estan planteadas

4243 para ver qué piensan los alumnos sobre

4244 ello, ;por qué lo haces asi?

4245 C: No me lo habia planteado antes, pero
-> (4245-4247): TTEM

4246 pienso que es por eso, por ir mas rapido y

4247 no perder el tiempo.” R-2002

Por ultimo, la falta da tiempo marca incluso los contenidos que se van a abordar
en el aula, como aquellos que tratan de las disoluciones en la vida cotidiana, como el
agua y los medicamentos, en los que se pregunta “si nos vamos a detener mucho’,

como se ejemplifica en la reflexion grupal:

“4362 C: Ya lo que nos queda es el tipo de

4363 disoluciones y la solubilidad. Lo del agua y
->(4363-4365): TTEM

4364 eso, ;nos vamos a parar mucho y los

4365 medicamentos?.” R-2002

Dimensién practica: en contraste con el primer curso, donde no encontraron
reflexiones en esta dimensién practica, en el segundo curso se realizan multiples
reflexiones centradas en que el factor tiempo se flexibiliza y adapta a la intervencion
en aula (PFAC). Parece abrirse, en las reflexiones de la profesora, la idea de que el
tiempo debe flexibilizarse y que el ritmo del aprendizaje de los alumnos es muy
heterogéneo. Por ello, encontramos frases en su diario que aluden a que diferentes
actividades que se realizan, como trabajos practicos, ejercicios complejos de

concentraciones y solubilidades, pueden disefiarse para varias sesiones, de forma que
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sean los propios alumnos quienes marquen su ritmo de trabajo, como exponemos en

el extracto de la reflexion introspectiva:

“297 Hemos continuado con la practica del dia
->(297- 298): PFAC

298 anterior. Como el laboratorio estaba

299 ocupado los alumnos han hecho sus grupos

300 en el aula 12 y un representante de cada uno

301 ha ido al laboratorio por su muestra. Han

302 sequido trabajando contestando a las

303 preguntas y redactando el informe...” D-2002

Mas adelante, en sus propias palabras, la profesora confiesa sentirse “mas
relajada” por conceder esa autonomia a sus alumnos en la nueva dinamica que ha

establecido en el aula:

“5653 Este curso he estado mucho mas relajada

554 dando el tema, creo que a la hora de sacar

555 conceptos y explicarlos, he implicado

556 bastante a los alumnos, ellos han trabajado
-> (556- 559): PFAC

557 mucho mas sin mi ayuda que otros afios, no

558 se lo he dado todo resumido y hecho, ellos

559 han tenido que deducir muchos conceptos.” D-2002

En la entrevista final, la profesora corrobora el no sentirse agobiada, aunque
subsiste la presiéon que supone impartir una UD en un tiempo limitado, si bien, parece
deducirse que eso es lo que se espera de ella, como profesora inmersa en un medio

social exigente:

“144 F: Organizacién temporal. El factor tiempo
->(144-153): PFAC

145 se flexibiliza y adapta a la intervencion en

146 aula. O sea, que no tiene que estar uno

147 permanentemente agobiado por el tiempo,

148 ;no?

149 C: No, no y no creo que nosotros lo

150 estemos. No estamos pendiente, jpues hay

51 que darlo en tres semanas y tienen que ser
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152 tres semanas! Hay flexibilidad en cuanto al
153 tiempo.” E-2002 (E: entrevista final curso 2002/2003)

Por ultimo, respecto a esta dimension practica, en las dos reflexiones grupales
siguientes, explica lo dificil que le ha resultado intervenir para acortar el tiempo que

proporcionaba a sus alumnos para realizar actividades:

“4149 C: Bueno (Entre risas), me ha costado lo
->(4149-4152): PFAC

4150 suyo. Me entrabas ganas de intervenir y

4151 decirles, venga hacedlo en casa que

4152 sequimos.” R-2002

“4450 C: Si les he dado mas tiempo para que
-> (4450-4451): PFAC

4451 resolvieran los problemas.” R-2002

Dimensién critica: si en el primer curso no se hallaron reflexiones de naturaleza
critica, encontramos en el segundo una sola cita de la categoria que conforma esta
dimension, el tiempo se dinamiza en funcion de los distintos ritmos de aprendizaje
(CDIN). La profesora se refiere mas a grupos diferentes de alumnos que a grupos
dentro de la misma aula, por lo que la incluimos, si bien, la influencia en la complejidad

de su reflexién es escasa:

“154 F: El tiempo se dinamiza en funcién de los
-> (154- 164): CDIN

155 distintos ritmos de aprendizaje.

156 C: Si, cada grupo una historia, y los

157 tiempos pues son distintos.

158 F: Es lo que te pasaba a ticon el D y el E,

159 ¢;no?, lo que tu contabas.

160 C: Claro, claro totalmente distintos los

161 grupos y entonces tu lo vas dando conforme

162 te responde el grupo, en ningiin momento

163 eso de tres semanas sea el curso que sea,

164 no.” E-2002

Con respecto a la organizacion temporal, deducimos que la profesora ha

aumentado su complejidad de forma evidente en sus reflexiones. Si tenemos en
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cuenta que no existian referencias a las dimensiones practicas o criticas en el primer
curso, siendo todas las codificadas de naturaleza técnica, comprobamos que la
profesora ha realizado un esfuerzo considerable en este sentido y ademas de manera

consciente y explicita.
Analisis de la practica de aula

Se ha utilizado, como forma de indagacion en la practica docente de la profesora,
la hipotesis de la complejidad, ya empleada en el analisis de la reflexion. Segun la
forma de organizar el tiempo en el aula, encontramos indicadores relativos a la
preocupacion por la falta de tiempo, la flexibilidad y adaptabilidad y, por ultimo, su
dinamizacion en funcion de los ritmos distintos de aprendizaje. Con el animo de ser
mas precisos a la hora de analizar y categorizar estas formas de organizacion,
emplearemos un modelo tedérico disefiado para el desarrollo de la interacciéon entre
profesor y gran grupo (Sanmarti, 2002). La justificacion de la utilizacién del modelo es,
fundamentalmente, por la preocupacion por como organizar el tiempo en el aula,
detectada en la profesora y manifestada en el grupo de trabajo con las siguientes
palabras: “no concedo tiempo suficiente a mis alumnos para pensar las actividades,
pues creo que no van a dar con la solucién”. En funcidén del esquema tedrico de
Sanmarti, durante las sesiones practicas en el aula aparecen determinadas
intervenciones al inicio, durante y al final de la sesién de trabajo. Nosotros hemos
adaptado este modelo a nuestros intereses, de forma que aplicamos la fase central del
esquema (comunicar, favorecer y dar) a cada secuencia de actividades. En el cuadro 5
se muestra las fases del esquema tedrico en funcion del tipo de intervencion que se
propugne.

Cuando analizamos cada una de las intervenciones de la profesora, a través de
los registros etnograficos y encontramos indicios de inquietud manifiesta por esa
“lucha contra el tiempo”, inferimos que se encuentra en un nivel técnico dentro la
organizacion temporal (cédigo TTEM para esta categoria). Por el contrario, cuando
denotamos flexibilidad y adaptacion al ritmo de aprendizaje del alumnado, deducimos
que nos encontramos en un nivel practico (cédigo PFAC), de acuerdo con un mayor
nivel de complejidad en sus acciones. Por ultimo, si afadimos a la anterior dimension
practica la coexistencia, en las intervenciones de la profesora, de diferentes ritmos de
aprendizaje en el aula segun la demanda del alumnado, concluiremos que la profesora
se halla dentro de la dimension critica (codigo CDIN). El analisis se ha efectuado con

el programa AQUAD, instrumento que nos posibilita, en este caso, los recuentos
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pertinentes, asi como una localizacién idonea de la ingente informacion dentro de los

registros etnograficos codificados.

Cuadro 5. Fases de desarrollo de la intervencion

Fases en el desarrollo Explicacion Dimension practica/critica
Al inicio de la sesidn de Comunicar una vision global del PFACc/ CDINc
trabajo trabajo a realizar en la sesién y del
por qué (c)

Durante una secuencia Organizar la transicion entre las PFACo / CDINo
de actividades actividades (0)

Favorecer la comunicacion, dando PFACTf / CDINf

tiempo para pensar y expresar las

ideas (f)
Dar oportunidades para que los PFACd / CDINd

alumnos planteen preguntas y
respuestas divergentes (d)
Al final de la sesién de | Planificar cémo se va a recoger lo PFACp / CDINp
trabajo trabajado en clase y cobmo promover
la toma de conciencia de lo
aprendido (p)

Crear expectativas para la proxima PFACe / CDINe

sesion (e)

Dimensién técnica: es la de falta de tiempo lo que caracteriza la forma de
intervencion en el aula (TTEM), en esta dimension. A partir del esquema, se incluyen
dentro de la dimension técnica, todas las intervenciones de la profesora que denotan
preocupacion o inquietud por la falta de tiempo. A continuaciéon, mostramos un ejemplo

de este tipo de intervencioén:

“2002 14,12 h. La profesora lee el problema y va
->(2002-2014): TTEM

2003 preguntando sobre lo que pide este. Los

2004 alumnos callan y algunos contesta. La

2005 profesora hace preguntas, pero algunos

2006 alumnos confunden los términos del

2007 problema. Ella intenta aclarar el problema y

2008 va diciendo cémo resolverlo. La alumna

2009 escribe:

2010 La profesora regafia a la alumna porque se

2011 lia. Explica el resultado y pregunta qué
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2012 volumen de suero se necesita y que se
2013 exprese en la unidad adecuada. Los
2014 alumnos responden que debe darse en concentracién.” RET10-2002 (registro

etnogr.10)

En total, se han encontrado trece (13) intervenciones en el primer curso y diez
(10) en el segundo, en los que se observa con claridad su inquietud manifiesta por esa
“lucha contra el tiempo” que caracteriza estas intervenciones, manifestadas por acortar
el tiempo que concede a sus alumnos para realizar las actividades que ella misma
propone, resolver esos mismos problemas o, de forma tacita, alegar la falta de tiempo
para aclarar dudas a sus alumnos, como se he evidenciado en los anteriores
extractos.

Dimensién practica: la flexibilidad y adaptabilidad del factor tiempo a la
intervencion en el aula, constituye la categoria de esta dimensiéon (PFAC). De acuerdo
con el esquema tedrico, mostramos algunos ejemplos de este tipo de intervenciones
en los que la profesora, durante la fase inicial de la sesién o de una secuencia de
actividades, comunica una vision global del trabajo a realizar y del porqué (PFACc),

como expresamos a continuacion:

“1446 La profesora realiza un repaso rapido a lo
-> (1446-1447): PFACc
1447 dado del tema. El grupo patrticipa
1448 activamente y parece mostrar un buen
1449 conocimiento del tema.” (12,58 h). RET13-2001

Siguiendo con el esquema tedrico, encontramos que durante el desarrollo de la
sesion o de una secuencia de actividades, la profesora organiza la transicion entre las

actividades (PFACo), como recogemos en el parrafo siguiente:

“938 8,51 h. Desconecta la cristalizacion y los
->(938-948): PFACo

939 alumnos observan desde sus asientos.

940 8,51 h. Indica que comienza la siguiente

941 pregunta y escribe:

942 3.2.- Como diferenciar una disolucién de

943 una sustancia pura.

944 Escribe:

945 Pregunta que "sin probarlo" como puede
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946 diferenciarlos. Un alumno dice que
947 calentando y evaporando. La profesora dice

948 que cristalizacion y escribe...” RET5-2002

Continuando con el desarrollo de la sesidén o de una secuencia de actividades, la
profesora favorece la comunicacion, dando tiempo para pensar y expresar las ideas

(PFACT), como indicamos en el parrafo siguiente:

“68 Algunos alumnos preguntan qué es una
-> (68-71): PFACf
69 bomba de vacio. Otros ayudan diciendo que
70 la campana de vacio (no se ve en la
71 grabacién) es una bomba.
72 Un alumno, Domingo, parece muy poco
73 seguro de sus contestaciones. (13,20 h).
74 Otro alumno pregunta sobre qué es la
-> (74-75): PFACf
75 consistencia. La profesora se la explica.
76 De nuevo otro alumno vuelve a preguntar lo
-> (76-79): PFACT
77 mismo. La profesora lo aclara, pero esta vez
78 en voz alta, relacionando consistencia con

79 "lo espeso que esta una mayonesa". RET1-2001

Para finalizar con el desarrollo de la sesién o de una secuencia de actividades,
presentamos un extracto de los registros etnograficos, en el que la profesora da
oportunidades para que los alumnos planteen preguntas y respuestas divergentes

(PFACd), como apreciamos a continuacion:

“2169 13,51 h. Entrega los trabajos corregidos que
->(2169-2179): PFACd

2170 los alumnos entregaron sobre la experiencia

2171 practica de preparacion de disoluciones.

2172 13,52 h. Vuelve a llamar la atencién al

2173 grupo por no sacar el material de clase.

2174 13,563 h. Se disponen a hacer las actividades

2175 de los medicamentos y el agua potable.

2176 Ella borra la pizarra y pregunta de qué est n

2177 compuestos todos los medicamentos
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2178 (pregunta referida a la lectura del texto de
2179 los medicamentos)...” RET11-2002

En la fase final de la sesién o de una secuencia de actividades, presentamos un
extracto donde la profesora interviene para expresar como se va a recoger lo trabajado
en clase y de qué forma se va promover la toma de conciencia de lo aprendido

(PFACp), como sefialamos a continuacion:

“1896 La profesora pregunta si todo el mundo lo
->(1896-1901): PFACp

1897 entiende. Pregunta, concretamente a Juan

1898 Francisco, mientras relaciona los valores de

1899 solubilidad con las cantidades de soluto que

1900 pueden disolverse y como estos valores

1901 aumentan con la temperatura.” (13, 22 h). RET16-2001

Para concluir con la fase final de la sesién o de una secuencia de actividades,
mostramos un extracto de los registros etnograficos donde la profesora crea

expectativas para la proxima sesion (PFACe), como denotamos a continuacion:

“1874 La profesora indica que se repase las

-> (1874-1886): PFACe
1875 actividades A12, A13 y A14 para el
1876 proximo dia.
1877 10,58 h. Le dice a un alumno que no quiere
1878 el cuaderno entero, solo las actividades.
1879 Muchos alumnos todavia trabajan. Ella
1880 pregunta si alguien va a entregar ahora.
1881 10,59 h. AAade que se puede entregar
1882 manana. La profesora pide atencién y dice,
1883 de nuevo, que se puede entregar el dia
1884 préoximo, m s las actividades indicadas.
1885 Algunos alumnos siguen escribiendo para

1886 entregar la practica hoy mismo.” RET9-2002

Dimensién critica: la dinamizacion del factor tiempo en la intervencion, en funcion
de los distintos ritmos de aprendizaje (CDIN), constituye la categoria de esta
dimension. A partir del esquema teérico de Sanmarti (op. cit.), s6lo hemos encontrado

intervenciones en las que la profesora, durante la fase inicial de la sesién o de una
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secuencia de actividades, comunica una vision global del trabajo a realizar y del
porqué (CFACc), atendiendo a los distintos ritmos de aprendizaje en el aula. Ademas,
estas intervenciones estan concentradas en el primer curso, ya que no existieron en el

segundo. A continuacién, se muestra una ejemplificacion:

“1033 Ahora se centra en él y le dice que le va
->(1033-1036): CDINc

1034 poner unos ejercicios para que los haga. El

1035 retraso de este alumno respecto a sus

1036 companeros es muy evidente.” RE8-2001

En total, se han encontrado diez (10) intervenciones correspondientes a la fase
inicial de la sesion o de una secuencia de actividades, en las que la profesora
comunica una vision global del trabajo a realizar y del porqué (CDINc), atendiendo a
los distintos ritmos de aprendizaje en el aula.

En el cuadro 6 mostramos los resultados obtenidos en las codificaciones, durante

los dos cursos sucesivos.

Cuadro 6. Evolucion de las codificaciones para la organizaciéon temporal

Fases en el desarrollo N° de codificaciones realizadas N° de codificaciones
2001-2002: 154 realizadas 2002-2003: 188

Inicio PFACc: 11 / CDINc: 10 PFACc: 14

Durante PFACo: 16 PFACo: 19
PFACT: 76 PFACT: 116
PFACd: 21 PFACd: 17

Final PFACp: 14 PFACp: 14
PFACe: 6 PFACe: 8

A la vista de los anteriores valores, si consideramos el nimero de sesiones en el
2001/2002, que ascendieron a 20, y a 17 sesiones en el 2002/2003, nos atrevemos a
decir que, las diferencias de todas las categorias y subcategorias no son relevantes,
excepto la que corresponde a PFACT, que recoge aquellas intervenciones que implican
favorecer la comunicacion y dar tiempo para pensar y expresar las ideas de los
alumnos, lo que es congruente con el gran aumento de la variable PPAR (ver analisis
de vinculos). En términos absolutos, no comparativos, vemos que subsisten aquellas
intervenciones de nivel técnico con las de nivel practico o criticos, si bien estas
superan a las anteriores (10 técnicas frente a 188, en el curso 2002/2003, y 14 frente a

154 de las intervenciones practicas y criticas, en el curso 2001/2002).
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Si tenemos en cuenta que en el primer curso existieron 20 sesiones y que se
han codificado todas las intervenciones PFACc, que implican comunicacion del trabajo
a realizar al principio, pero también a lo largo de la propia sesioén, concluimos que son
escasas estas comunicaciones. Igual puede desprenderse de las subcategorias
PFACo (organizar la transicion de las actividades), PFACd (preguntas divergentes)
que se presentan con la media de una por sesion, lo cual parece escaso. Lo mismo
podemos decir para la subcategoria PFACp (planificar la recogida de informacion) o la
subcategoria PFACe (crear expectativas para la proxima sesion o en el interior de la
misma) con un numero escaso de intervenciones. También es destacable la no
existencia de la categoria critica CDIN, frente a la misma categoria en el curso anterior
(10 veces codificada). Este aspecto nos parece interesante, ya que la presencia de un
alumno discapacitado, Lorenzo, actu6 como revulsivo o catalizador de Ila
diversificacion de actividades simultanea en el aula, aunque nuestra impresion era que
parecia algo impuesto, pues la profesora no consideraba necesaria esta implicacion
con otros alumnos no discapacitados, pero no mas motivados.

Por tanto, creemos que para la estructura organizacién temporal, la profesora
continia dentro de la dimension técnica, pues seguimos apreciando la importante
limitacion que le supone la presion de “/a falta de tiempo” para sus intervenciones en el
aula. De esta forma, actividades como dar visién global del trabajo, las transiciones
entre ellas, las preguntas divergentes, la planificacién en la recogida de datos y la
metacognicion o la creacion de expectativas, aun cuando existen, son escasamente
utilizadas y esta misma concepcion subsiste durante ambos cursos con similares
caracteristicas. Debemos incidir, por ultimo, en el aumento de aquellas actividades que
favorecen la comunicacién con sus alumnos, sin duda el aspecto mas destacable de
sus intervenciones, sin embargo, creemos que es empleado por la profesora siempre y

cuando favorecen su discurso y sus argumentaciones.

Interaccién reflexion-practica de aula

La categoria referida a la flexibilidad del tiempo en las intervenciones en el aula
(PFAC), se relaciona con otras categorias, como son la consideracion del esfuerzo y
participacién de los alumnos como factores extrinsecos (PPAR), junto a una categoria
técnica, el refuerzo de las ideas presentadas por la profesora (TREF).

Del contraste entre las diferentes fuentes podemos destacar que la profesora
Marina, en lo que se refiere a la organizacion temporal, muestra durante el primer

curso una clara intencionalidad técnica dentro de sus reflexiones, caracterizandose
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éstas por la importancia otorgada al tiempo durante la realizacion de actividades en el
aula. El tiempo concedido a los alumnos es escaso para pensar o para reflexionar,
adelantando las respuestas la profesora “para ganar tiempo”, como norma habitual.
Esto parte de su concepcion respecto a la pasividad de los alumnos, los cuales, segun
su opinién, solo esperan las respuestas y estan poco dispuestos a trabajar, como

expresaba en sus Concepciones Iniciales Declaradas (CID):

“... pero vamos, yo les doy oportunidad para que los entienda, yo suelo preguntar
mucho si os habéis enterado, dudas que tengais, pero los nifios, su actitud es
totalmente pasiva, no todos, evidentemente, no todos, pero hay algunos que
tienen una actitud totalmente pasiva, entonces lo que tu les estas explicando es

como si no fuera con ellos”.

Estas ideas se reflejan en la importancia que le da al tiempo en el aula, como el
hecho de la pérdida de tiempo que supone permitir que los alumnos trabajen de forma
auténoma. El juicio esta contrastado por el elevado niumero de codificaciones técnicas
en el primer curso y la nula aparicion de categorizaciones de las restantes
dimensiones.

Durante el segundo curso, sin embargo, sus reflexiones se hacen mas
complejas, permitiendo que sus alumnos trabajen con el suficiente tiempo las
actividades, sin adelantar las respuestas o poniendo en valor trabajos practicos
disefados previamente, con un numero suficiente de sesiones que permita la
indagacion y manipulacion de sus alumnos. Esta idea nos indica que, aunque exista
esa importancia otorgada al factor tiempo, la importancia se relativiza. Por todo ello,
pensamos que la profesora se halla en transito desde la dimensién técnica hacia la
practica, volviendo mas complejas sus reflexiones en este sentido. Este hecho se
constata en la aparicion de codificaciones en las que alude a la flexibilidad en el
tiempo de las intervenciones, incluso, alguna donde aboga por adaptar este tiempo a
los ritmos distintos de aprendizaje, si bien es poco representativa. Ahora bien, como el
analisis de vinculos nos puso de manifiesto, existe una vinculacion evidente entre la
categoria referida a la flexibilidad del tiempo, en las intervenciones en el aula, la
consideracion del esfuerzo y participaciéon de los alumnos como factores extrinsecos, y
el refuerzo de las ideas presentadas por la profesora. Nuestra interpretacion de esta
asociacion es que la flexibilidad se orienta a motivar al alumnado con la participacion

de todos en los procesos de ensefianza-aprendizaje, aunque como forma de reforzar
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las ideas que la profesora presenta. Algunas de estas ideas ya fueron explicitas en sus
CID:

“... Por lo menos mis clases no las hago complicadas, creo que lo que suelo pedir
o los ejercicios que hacemos es sobre lo que se hace en clase, sobre la teoria
que se ha explicado, sobre la informacion que se ha dado, entonces yo creo que
el que no lo hace es por que le da igual lo que estamos haciendo, no le interesa

el tema o no entiende o asimila los conceptos tedricos”.

Respecto a sus intervenciones en el aula, la profesora ya se encontraba
inicialmente en la dimensién técnica y continia dentro de ella, pues seguimos
apreciando la importante limitacién que le supone la presion de “la falta de tiempo”
para sus intervenciones en el aula. Influida por este aspecto, afloran la premura que
éste impone, marcando el desarrollo de actividades que “siempre deben finalizarse a
tiempo” y que, aspectos como el desarrollo de la autorregulacion por el alumno,
prosiguen siendo poco tenidos en cuenta. El hecho también de querer dar una vision
global del trabajo, incidir en las transiciones entre las actividades, utilizar las preguntas
divergentes, la planificacion en la recogida de datos y la metacognicion o la creacion
de expectativas, si bien, existen, son escasamente utilizadas y esa misma linea
subsiste durante ambos cursos, con similares caracteristicas. Ademas, el incremento
de aquellas actividades que favorecen la comunicacion con sus alumnos sélo tienen
presencia para reforzar y potenciar su discurso y sus argumentaciones, de ahi que no

consideremos que haya vuelto mas compleja su practica de aula.

Conclusiones

a) Complejidad e integracion: como hemos tenido ocasién de comprobar en los
parrafos referidos al analisis de la reflexion, pensamos que la profesora se halla en
transito desde la dimensién técnica hacia la practica. De forma mas concreta, el
hecho de permitir que sus alumnos trabajen con el suficiente tiempo las
actividades, sin adelantar las respuestas para “ganar tiempo” o poner en valor
trabajos practicos, disenados previamente con un numero suficiente de sesiones
que permitiera la indagacion y manipulacion de sus alumnos, nos indica que,
aunque exista esa importancia otorgada al factor tiempo, esta importancia se

relativiza.
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Respecto a la practica de aula, queremos destacar que la profesora prosigue
dentro de la dimensidn técnica, al seguir apreciando la importante limitacién que le
supone la presion de “la falta de tiempo” para sus intervenciones en el aula. Asi,
influida por este aspecto, afloran la premura que este impone, marcando el
desarrollo de actividades que “siempre deben finalizarse a tiempo” y que, aspectos
como el desarrollo de la autorregulacion por el alumno, prosiguen siendo poco
tenido en cuenta. En no pocas ocasiones, se siente contrariada cuando los
alumnos no entienden determinados aspectos, a los que en ocasiones les llega a
recriminar su falta de comprension, que podria romper su discurso y quebrar el
ritmo que suele imprimir. En el aspecto relativo a la integracién entre reflexion e
intervencion, podemos concluir, en el aspecto concreto de la organizacion
temporal, que existe coherencia interna e integracion entre su reflexion y la
practica de aula, aunque, en el aspecto de la complejidad, sus reflexiones van
adquiriendo un grado mayor que sus propias intervenciones, en este sentido, sus
reflexiones relativizan la importancia de la falta de tiempo en el aula.

b) Obstaculos para el desarrollo de la profesora y perspectiva de desarrollo. como se
ha destacado en los analisis previos, el lugar que ocupa el factor tiempo se
minimiza en sus reflexiones, como ha quedado constatado, al formar parte del
nucleo de sus teorias practicas y vincularse a la participacion de los alumnos. Sin
embargo, no existe esa misma traslacion al plano de las acciones en el aula, en el
que persiste la presion temporal, lo que se traduce en realizar las actividades
previamente marcadas en la programacion y disponer de poco tiempo para
diversificar las actividades o atender a ritmos divergentes de aprendizaje en el
aula. Conocidos los obstaculos que inciden en este aspecto concreto de la
organizacion temporal, insistimos en la necesidad de llevar al plano practico las
teorias ya elaboradas por la profesora. No se trata de concienciacién, en nuestra
opinién, se trata de disponer de los recursos necesarios y del conocimiento
adecuado que le permita actuar en el aula desde sus concepciones, quizas
pensamos que se trata mas de un aspecto relacionado con la formacion inicial que

de toma de conciencia.
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