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Resumo

Este artigo pretende fazer um relato do Programa de Formagédo Continua em
Matematica (PFCM) para professores dos 1.° e 2.° CEB, implementado pela Escola
Superior de Educacao de Santarém no distrito de Santarém, entre os anos 2005/2006
e 2008/2009. Sera apresentado, além das finalidades e objectivos deste programa, o
modo como o PFCM foi operacionalizado focando o trabalho desenvolvido, quer pela
equipa de formadores, quer pelos formandos e formador nos diferentes tipos de
sessdes de formacdo. Por ultimo, serdo feitas referéncias, quer ao processo de
avaliacdo baseado na construgao de um portefdlio individual, quer a alguns exemplos

de contributos deste Programa para o desenvolvimento profissional dos professores.
Palavras-Chave: Formagao Continua de Professores; Ensino da Matematica.

Abstract

The aim of this article is to provide a report for the In-service Teacher Education
Programme in Mathematics for 1%' and 2™ Cycles of Basic Education Teachers,
implemented by Escola Superior de Educacéo de Santarém in the district of Santarém,
between the school years of 2005/2006 and 2008/2009. The purposes and objectives

of this programme will be presented as well as the PFCM implementation by focusing
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on the work developed, by team trainers, the trainees and trainer in different types of
training sessions. Finally, there will be references to the contribution of this programme

to teachers’ professional development and to the evaluation based on a portfolio.

Keywords: In-service Teacher Education Programme; Mathematics Teaching.

Introdugao

O Programa de Formagao Continua em Matematica para Professores dos 1.° e
2.° Ciclos do Ensino Basico (PFCM) foi criado por um Despacho conjunto, em 2005,
do Ministério da Educacao e do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior.
Teve inicio no ano lectivo de 2005/2006 a partir de um protocolo celebrado entre o
Ministério da Educagado, e a Escola Superior de Educagdo (ESE) de Santarém,

estando ainda em funcionamento no presente ano lectivo, 2009/2010.

Este artigo reporta a concretizacdo do PFCM nos primeiros quatro anos. Durante
este periodo destinou-se a professores dos 1.° e 2.° ciclos e os formandos tiveram a
possibilidade de frequentar o programa fazendo dois anos de formacgdo. Em
2005/2006 contemplou apenas professores de 1.° ciclo no 1.° ano de formagdo. Em
2006/2007 alargou-se ao 2° ano do 1°ciclo e também a professores do 2.° ciclo. A ESE
de Santarém considerou, logo desde o seu inicio, ser uma mais-valia para a propria
instituicido a implementacdo deste programa, ndo s6 pela sua afirmagcdao, como
instituicdo privilegiada de formacao de professores dos 1.° e 2.° ciclos, no Distrito de
Santarém mas também, em termos de estratégia de médio e longo prazo, como um

polo dinamizador de formacéo inicial e continua na area da Matematica.

O modelo de formagao continua subjacente a este Programa foi considerado
inédito, em Portugal, no ano em que teve inicio. Pela primeira vez, os professores de
matematica foram acompanhados em sala de aula, apos a sua profissionalizagao, com
clara intencionalidade de reflectirem no sentido de uma monitorizacdo da sua pratica
pedagdégica em contexto colaborativo, centrada em procedimentos de experimentagcao

e de reflexao.

O PFCM permitiu também um refor¢go da cooperagado da ESE de Santarém com
uma rede de escolas e agrupamentos e com professores dos 1.° e 2.° ciclos, que

constitui uma base de conhecimento estratégico para a Escola Superior de Educagao
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de Santarém no sentido de criar redes de professores cooperantes para a formagao

inicial e das proprias dinamicas de funcionamento nas escolas do distrito.

A equipa de formagao do PFCM tem sido constituida, ao longo destes quatro
anos, por professores de matematica dos varios niveis de ensino, desde professores
do 1.° ciclo a professores do Ensino Superior, com um aprofundado conhecimento do
curriculo nacional, das praticas lectivas dos professores e da didactica inerente aos
varios temas matematicos. Convém referir que um dos factores que contribuiu para o
sucesso da concretizagdo deste programa é a articulagdo que estes formadores
estabelecem com a formacgao inicial de educadores e professores dos 1.° e 2.° CEB,
em particular na pratica pedagdgica, na pedagogia da educagido pré-escolar € na
didactica da matematica. Embora esta equipa tenha sofrido alteracdes ao longo destes

anos a grande maioria dos seus elementos tem-se mantido.

Neste artigo serdo apresentadas a organizacdo da formacido e as diversas
vertentes deste programa de formagdo, salientando as particularidades da sua
concretizacdo na ESE de Santarém, nomeadamente no que se refere ao trabalho da
equipa de formadores e ao trabalho desenvolvido junto dos formandos, nas sessbes
conjuntas, nas sessdes de acompanhamento e no seminario final (secg¢do 2 a secgao
6). Na seccao 7, sao ainda identificados alguns contributos do PFCM para o
desenvolvimento profissional dos seus formandos referidos por estes nos seus
portefdlios e nos questionarios de avaliagdo da acgédo. Apresentamos, assim, alguns
excertos de portefélios realizados nos ultimos dois anos no ambito deste programa.
Por ultimo, na seccéo 8 sao apresentadas algumas consideragoes finais que procuram
salientar os aspectos mais relevantes deste programa de formagao quer do ponto de

vista dos formandos quer do ponto de vista dos formadores.

Finalidades e Organizagao do PFCM

Principios e objectivos

Os documentos orientadores da Comissao Nacional de Acompanhamento do
PFCM (Serrazina, Canavarro, Guerreiro, Gouveia, Rocha e Portela, 2005; Serrazina,
Canavarro, Guerreiro, Rocha e Portela, 2008) constituem a base dos planos de
formagao e programas definidos ao longo dos quatro anos de formacéao pela ESE de
Santarém. Nestes dois documentos sao enunciados sete principios de base para o
PFCM: 1) Valorizagédo do desenvolvimento profissional do professor; 2) Valorizagao de

uma formacdo matematica de qualidade para o professor; 3) Valorizagdo de
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desenvolvimento curricular em Matematica; 4) Reconhecimento das praticas lectivas
dos professores como ponto de partida da formacgido; 5) Consideragdo das
necessidades concretas dos professores relativamente as suas praticas curriculares
em Matematica; 6) Valorizagdo do trabalho colaborativo entre diferentes actores e 7)
Valorizagcdo de dindmicas curriculares continuas centradas na Matematica. Com base
nestes principios foram definidos em (Serrazina et al., 2008) seis objectivos gerais
para o PFCM: i) Promover um aprofundamento do conhecimento matematico,
didactico e curricular dos professores do 1° ciclo; ii) Favorecer a realizagdo de
experiéncias de desenvolvimento curricular em Matematica; iii) Desenvolver uma
atitude positiva dos professores relativamente a Matematica; iv) Criar dindmicas de
trabalho em colaboragao entre os professores de cada ciclo e também entre os 1.° e
2.° CEB; v) Promover o trabalho em rede entre escolas e agrupamentos em
articulagao com as instituicbes de formacgao inicial de professores; vi) ldentificar o
Dinamizador da Matematica do Agrupamento/Escola que sera um consultor para o

ensino da Matematica.

Os programas de formacido continua em Matematica para 1.° e 2.° CEB,
propostos pela ESE de Santarém, foram elaborados pela equipa apds uma reflexao e
uma discussao dos principios e objectivos acima mencionados, das quais resultaram
um conjunto de opgdes que a equipa de formagao assumiu relativamente ao PFCM. A
equipa assumiu os sete principios assinalados pela Comissdo Nacional e, a partir do
segundo ano de implementacdo do PFCM reconheceu a necessidade de incluir um

novo principio orientador: 8) Valorizagao da comunicagao no ensino da matematica.

Esta necessidade foi identificada pelos formadores ao longo do primeiro ano de
formagao. A equipa de formadores considerou ser importante incentivar os formandos
a promoverem, com o0s seus alunos, na aula de Matematica, a partilha dos processos
de resolugdo encontrados, momentos de discussdo que permitissem melhorar a
capacidade de argumentacdo e incentivassem também a producdo de registos
escritos. De modo a contribuir para ultrapassar a dificuldade de criacdo destes
momentos propusemo-nos trabalhar, com particular atencéo, a leitura, a interpretagao
e analise de produgbes escritas de alunos bem como uma sensibilizagdo dos
professores para a importancia do rigor, clareza e adequagao da linguagem utilizada

na aula de matematica.
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Organizagédo

O PFCM organizou-se em sessdes de diferentes naturezas, sessdes conjuntas,

sessdes de acompanhamento, sessdes autbnomas e seminario final.

Em cada ano lectivo teve inicio em Outubro e terminou em Julho. As sessdes
conjuntas foram dinamizadas pelo formador a um grupo de formandos (entre 8 a 10,
por grupo) e realizaram-se ao longo do ano lectivo, de acordo com o calendario
escolar do Ensino Basico. Estas realizaram-se quinzenalmente, com uma duragao de
trés horas em horario pds-lectivo. As sessdes conjuntas foram em numero de quinze
para os grupos de 1.° ano de formacgéao e para os grupos de 2.° ano em numero de oito

no ano lectivo de 2006/2007 e em numero de dez nos dois anos seguintes.

Nestes dois Ultimos anos lectivos, os grupos de 2.° ano, paralelamente as
sessdes conjuntas, realizaram sessdes autbnomas, sem a presen¢a do formador. Em
cada ano lectivo realizaram-se cinco sessdes auténomas que decorreram de forma
alternada com as sessdes conjuntas, a partir do 2.° periodo. Estas tiveram como
objectivo, a preparacao e planificagdo de conjuntos de tarefas no ambito do trabalho

desenvolvido nas sessdes conjuntas.

As sessbes de acompanhamento/supervisdo foram em numero de quatro para
os formandos do 1.° ano e em numero de cinco para os do 2.° ano. O
acompanhamento consistiu na presenga do formador em sala de aula durante a
implementacao de tarefas/actividades planificadas e preparadas nas sessoes
conjuntas. Este acompanhamento foi sempre precedido de momentos de preparacgao e

seguido de momentos de reflexao individuais e, depois, nas sessdes conjuntas.

No final de cada ano de formacio realizou-se uma sessdo plenaria, com o
formato de seminario e duracédo de 6 horas, para partilha de experiéncias com todos

os professores envolvidos na formagao.

A avaliagcado dos formandos incidiu na elaboragdo de um portefélio individual que
apresentasse, de forma detalhada e reflexiva os contributos da formagdo no

desenvolvimento profissional de cada professor.

E ainda importante realcar, que muito embora o empenhamento da equipa de
formagao fosse sempre bastante elevado na concretizagdo dos planos de formagao,
face a dispersdo geografica das escolas deste Distrito, a concretizacdo das sessdes
de acompanhamento exigiu uma organizagdo, nem sempre facil de gerir para a

maioria dos formadores, ao longo destes anos de formagao. Este factor, acrescido do
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numero elevado de formandos por formador (em média 60 formandos em 2005/2006 e
50 nos anos seguintes por formador a tempo integral), a incompatibilidade de horarios
dos formandos para a formacdo e a pouca flexibilidade por parte de alguns
agrupamentos de Escolas em ceder tempo aos formandos para a formacgao, foram as

principais dificuldades/constrangimentos na implementagcéo do PFCM.

No entanto, e apesar destes constrangimentos, a equipa conseguiu sempre
cumprir com os objectivos propostos e ao longo destes quatro anos, formou cerca de
940 professores dos 1.° e 2.° CEB de todo o Distrito, de acordo com distribuicdo

apresentada na tabela 1.

Ano Lectivo Total de formandos
2005/2006 287
2006/2007 297
2007/2008 156
2008/2009 202

Total 942

Tabela 1 — Namero total de formandos que frequentaram com aproveitamento o PFCM

Trabalho da Equipa de Formacao

A equipa de formadores, apesar de ter sofrido algumas alteragdes relativamente
a sua constituicdo e quanto ao seu numero, tem-se mantido quase constante (oito

formadores), com excepgéo do ano 2006/2007 que teve nove.

Nestes quatro anos de formagado iniciaram-se os trabalhos da equipa de
formadores nos primeiros dias do més de Setembro. Durante este periodo a equipa
reuniu diariamente para organizar a formacdo nomeadamente, a constituicdo dos
grupos de formandos, a realizagao do plano de formagao anual e também para realizar
a sua propria formagdo, actualizando o seu conhecimento nos diversos temas

matematicos, na utilizacdo de software especifico para o ensino da Matematica, em
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gestao curricular, em avaliagao através de portefélios e, no ano lectivo 2008/2009, no

Novo Programa de Matematica para o Ensino Basico.

Ap0s o inicio da formagao nas escolas dos 1.° € 2.° CEB as reunides da equipa
com todos os formadores realizaram-se uma vez por semana embora, além destas,

existissem ainda reunides ao longo da semana em pequenos grupos.

Durante estes quatro anos a preparagdo das sessdes conjuntas e de
acompanhamento, nas reunides de equipa, seguiu uma mesma organizagdo. As
reunides contaram, essencialmente com dois momentos, um de preparagdo das
sessdes e um outro de partilha de experiéncias entre os formadores. O primeiro
momento contava com a preparacao das propostas de trabalho referentes a cada um
dos anos de formacéao (1.° CEB, 1.° e 2.° anos de formacdo e 2.° CEB, 1.° e 2.° anos
de formagao), com a elaboracdo de materiais e com a definicdo de estratégias de
formagao a utilizar nas sessbes conjuntas (questdes a colocar em cada tarefa
proposta, situagcbes do conhecimento matematico a explorar e a enriquecer,
enquadramento curricular, opg¢des didacticas a explorar) e nas sessbes de
acompanhamento (formas de incentivo a reflexdo antes da acg¢ado, na acgao e apos
esta, possiveis intervencdes do formador em situagédo de aula, previsdo de situagdes
que podem ocorrer a partir das intervengdes dos alunos...). No segundo momento
realizava-se a partilha de experiéncias de formacdo e da reflexdo feita com os

formandos apds as sessbes de acompanhamento e nas sessdes conjuntas.

No ultimo ano, 2008/2009, ja com o Novo Programa de Matematica homologado,
ME (2007), houve uma preocupagdo acrescida em analisar as suas finalidades,
objectivos e indicagbes metodoldgicas gerais e em enquadrar cada tema matematico e
as capacidades transversais nas orientacdes deste documento, procurando evidenciar

0 que o diferenciava do anterior.

Relativamente a avaliagdo dos formandos a equipa de formadores teve sempre
a preocupagao em incentiva-los a encararem o portefélio ndo apenas como um
instrumento de avaliagdo mas essencialmente como uma oportunidade de reflexdao
mais detalhada e aprofundada das suas praticas lectivas. Neste sentido o trabalho da
equipa foi também muito orientado no apoio a sua construcao através de feedbacks
que foram dados ao longo do ano. Promoveram-se também momentos especificos,
nas sessdes conjuntas, de discussao e analise da componente reflexiva inerente a

construcao do portefdlio.
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Sesso6es Conjuntas

A preparacdo das sessbes conjuntas foi sempre feita com toda a equipa de
formadores e com a intengdo de trabalhar o conhecimento matematico, respectiva
abordagem didactica e aspectos relacionados com a gestdo curricular. Os temas
matematicos foram escolhidos tendo em conta a experiéncia dos anos anteriores e o
levantamento de necessidades feito junto dos formandos através de um questionario

realizado logo no inicio de cada ano.

De modo a fazer um balancgo relativamente ao trabalho realizado na formagao do
1.° ciclo podemos observar a distribuicdo dos grandes temas pelas sessdes conjuntas
ao longo dos ultimos quatro anos nos grupos de 1.° e 2.° anos de formacgao (graficos 1

e 2, respectivamente).
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Gréfico 1 — Numero de sessdées por temas no 1.° ciclo, 1.° ano de formagao, durante os quatro
anos do programa

Ao analisarmos comparativamente os temas tratados e o numero de sessobes
dedicadas a cada tema nos grupos do 1° ano de formacao (Grafico 1) percebemos
que “Resolucéo de Problemas” foi um tema trabalhado em todos os anos assim como
os temas matematicos “Numeros e Operacdes” e “Geometria e Medida”. Para o
trabalho de analise do novo Programa de Matematica foram dedicadas duas sessdes
no ultimo ano lectivo, pois a sua homologacéo ocorreu em Dezembro de 2007 e a sua
generalizagao a nivel nacional teve inicio no ano lectivo 2009-2010. Embora nao seja

explicito nos graficos, a construgdo dos portefolios foi um assunto trabalhado em
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varias sessodes ao longo do ano com maior énfase nos grupos de 1.° ano da formacao.

Nos grupos do 2.° ano foram também tratados, todos os anos, os temas
“Numeros e Operagoes” e “Geometria e Medida”. Em 2007/2008 para além destes foi
também trabalhado o tema “Algebra” enquanto em 2008/2009 se trabalhou a

“Organizagao e Tratamento de Dados” como se pode observar no grafico 2.
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Gréfico 2 — Numero de sessées por temas no 1.° ciclo, 2.° ano de formagao, durante os trés
anos do Programa

Nas sessbes conjuntas a metodologia de trabalho desenvolvida previu trés
momentos diferentes: (i) analise e reflexdo de uma ou mais tarefas implementadas em
sala de aula pelos formandos e observadas pelo formador; (ii) abordagem do tema de
cada sessao com base em tarefas exploradas do ponto de vista matematico, curricular

e didactico, e (iii) abordagem a(s) tarefa(s) a implementar em sala de aula.

Na opinido dos formandos estas sessdes conjuntas revelaram-se importantes
nao sé para o desenvolvimento do seu conhecimento matematico, didactico e
curricular mas, também como um incentivo a criagcdo de praticas de trabalho
colaborativo e de reflexdo. Alguns dos formandos referiram este aspecto como um dos

mais positivos deste Programa de Formagao, como exemplifica o seguinte excerto:

“A troca de experiéncias entre colegas relativa a pratica lectiva e a
abordagem de varios conteudos, relembrar conhecimentos e o facto de
nos por a reflectir sobre a nossa pratica lectiva.”
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Questionario de avaliagao da acgao, Formanda A, 2007/2008

“O trabalho colaborativo entre as professoras/formandas e formadora,
como estratégia de resposta ao reajustamento do Programa de
Matematica para o Ensino Basico e a reflexdo Critica das sessbées de
Acompanhamento.”

Questionario de avaliagao da acgao, Formanda B, 2008/2009
“Uma das mudangas que destaco foi uma incrementagcdo na partilha de
experiéncias entre os professores. O trabalho existente entre os diversos
docentes do grupo foi um dos grandes ganhos possibilitados pela
formagdo. O grupo continuou a fomentar o trabalho cooperativo e
colaborativo pois houve mais partilha de experiéncias a nivel da

preparacédo, execugdo, avaliagdo e principalmente, da reflexao das aulas e
actividades desenvolvidas.”

Portefélio, Formanda C, 2008/2009

Tal como ja foi referido anteriormente, nos grupos de 2.° ano realizaram-se
sessdes autébnomas com o objectivo de, por um lado desenvolver uma maior
autonomia de trabalho entre pares e, por outro, para criar os alicerces para se
estabelecer uma rede de trabalho colaborativo dos professores em cada agrupamento

ou mesmo entre agrupamentos préximos.

De acordo com a maioria dos formadores foi muito gratificante ver como alguns
grupos de 2.° ano cresceram em autonomia e conseguiram elaborar diferentes tarefas
para diferentes anos, assim como os respectivos materiais, e distribuir entre si
responsabilidades, fazendo com que todos contribuissem para o bom funcionamento
da sessao autébnoma. No entanto, esta dinamica de trabalho n&o foi conseguida logo

de inicio em alguns grupos.

Sessoes de Acompanhamento

A supervisao realizada pela equipa de formadores foi no sentido de acompanhar
a pratica lectiva dos formandos, em contexto de sala de aula, de modo a promover a
analise, a interpretacao e a reflexao sobre o trabalho desenvolvido. Os processos
interactivos entre formador e formando que, ora foram de aproximacdo, em cada
momento e em cada caso que se procurou conhecer mais profundamente, ora foram
de distanciamento intencional, de modo a alargar o campo de compreensado e de
analise sistémica contextualizada, tornaram o formador co-responsavel pelas opg¢bes
em determinadas situacbes de aula, mas também como alguém que ajudou o

professor a desenvolver-se e a autonomizar-se através da pratica sistematica da
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reflexao antes, durante e apds a acgao. Sendo assim, € fundamental que durante as
supervisdes o professor/formando, encare a fungdo do seu supervisor/formador, como
alguém que, segundo Alarcao e Tavares (1987) ira “(...) ajudar o professor a fazer a
observacdo do seu proprio ensino, a analisar, interpretar e reflectir sobre os dados
recolhidos e a procurar as melhores solugbes para as dificuldades e problemas que

vao surgindo” (p. 138).

Estas sessbes foram organizadas em trés momentos, 1.° momento -
planificacao e preparacido da aula; 2.° momento — implementagdo e acompanhamento
da(s) tarefa(s) em sala de aula; 3.° momento — reflexado individual e em grupo sobre a
aula identificando os aspectos positivos, as dificuldades sentidas e aspectos a

melhorar.

1° momento 3°momento
Planificacdo Pés-ob_servocdo
(reflexdo antes da (reflexGo sobre a
acgdo) acgdo)

3* —
2°momento //\/

Observacao /
acompanhamento
(reflexdo na acgdo)

Figura 1 — Esquema representativo dos trés momentos da sessdo de acompanhamento

Nas sessbdes de acompanhamento a presenca do formador foi fundamental para
poder acompanhar o desenrolar da aula nomeadamente, na forma como as tarefas
foram apresentadas, discutidas e sintetizadas pelo professor, para posterior discussao
e reflexdo. O formador ao ter acompanhado também o trabalho dos alunos, assumiu
um papel activo junto destes e interveio pontualmente, se oportuno e/ou necessario o
que potenciou a qualidade das questdes a colocar ao formando no momento da

discusséo e reflexao.

Inicialmente este modelo de formagdo onde a supervisdo assumiu um papel
crucial nem sempre foi encarado pelos formandos como uma mais-valia deste
Programa de Formacdo. No entanto, com o decorrer das sessbes de
acompanhamento esta componente da formacg&o passou a ser considerada como uma

das grandes potencialidades para o desenvolvimento profissional do professor, como
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relatam estes dois excertos de portefdlios:

‘A aula assistida ...primeiro, iSsoO mexe um pouco com a nossa
independéncia, a nossa autonomia, as nossas rotinas, mas depois
aprende-se, cresce-se com a troca de impressées, de opinides, com a
partilha de saberes, com as sugestoées...”

Portefélio, Formanda D, 2007/2008

‘A Accado de Formacdo, bem como as sessdes de acompanhamento,
permitiram a docente um franco desenvolvimento profissional, centrado na
reflexividade, uma vez que o trabalho desenvolvido ao longo das sessées
formativas e ao nivel de sala de aula, foram bastante proveitosas, pois
permitiram um espago de reflexdo, ao analisar os progressos e as
dificuldades sentidas pelos alunos e implicitamente, o sucesso e o
insucesso das praticas docentes, havendo por vezes necessidade de
produzir mudancgas efectivas (...)”

Portefélio, Formanda E, 2007/2008

Seminario Final

Ao longo dos quatro anos de formagao o seminario final, de cada ano lectivo,
tem constituido um momento muito significativo de partilha de experiéncia e de
balango do trabalho desenvolvido ao longo do respectivo ano, quer por parte da

equipa de formadores quer por parte dos formandos.

Os seminarios finais decorreram num unico dia, a excepgdo do ano lectivo
2005/2006 que decorreu em dois dias, no inicio do més de Julho de modo a
possibilitar a presenca de todos os formandos e procurando ndo se sobrepor ao seu

trabalho nas escolas.

O formato dos seminarios contemplou, nestes anos, momentos de plenario, da
parte da manha, e momentos de trabalho em grupo durante o periodo da tarde ao
longo do qual decorreram comunicagdes, workshops, apresentacao de posters e

exposicoes.

Sessobes plenarias

Em 2005/2006 foram proferidas duas conferéncias plenarias, uma em cada um
dos dias do seminario, pelas Professoras da ESE de Santarém, Maria do Céu Roldao

e Teresa Sa, respectivamente.
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No seminario realizado no ano lectivo 2006/2007 foi proferida uma conferéncia
plenaria pelo Professor José Paulo Viana, intitulada “Divagagdes matematicas”. Ainda
em plenario foram realizadas apresentagcdes, por parte de alguns formandos
acompanhados pelos respectivos formadores, de relatos de experiéncias de formagao.

A estas apresentacfes seguiram-se momentos de discussao.

Em 2007/2008 decorreram duas conferéncias plenarias no periodo da manha. A
primeira, procurou acompanhar o trabalho iniciado nesse ano lectivo na formagdo em
torno do Programa de Matematica do Ensino Basico (PMEB). Foi proferida pela
Professora Fatima Guimaraes, co-autora desse programa, com o titulo “O que é novo
nos novos programas de Matematica para os 1.° e 2.° CEB do Ensino Basico”. Esta
conferéncia além de reforgar a analise do programa iniciada nas sessdes conjuntas
dos 2.° e 3.° trimestres, permitiu também um maior esclarecimento, junto dos
formandos, da sua estrutura e da perspectiva do ensino e da aprendizagem da
Matematica que esse programa promove. A segunda conferéncia, apresentada pelo
Professor José Paulo Viana teve, nesse ano lectivo, como tema “O encanto da

Matematica”.

Na sessao plenaria do ano lectivo 2008/2009 deu-se continuidade ao trabalho
sobre o Programa de Matematica mas, de um modo ainda mais aprofundado. Nesse
sentido, a equipa considerou muito pertinente dar novamente voz a um dos autores do
PMEB. Teve entao lugar a conferéncia intitulada “Do reforgo dos temas a énfase nas
capacidades transversais: Uma analise das ideias-chave do programa de matematica
do ensino basico ” proferida pelo Professor Jodo Pedro da Ponte. A esta conferéncia
seguiu-se o painel “Formagao continua de professores e educadores: Quatro
perspectivas” dinamizado pelos Coordenadores responsaveis pelos diferentes
programas de formagao de educadores e professores da ESE de Santarém, a saber,
Programa de Formacgédo Continua em Matematica, Programa de Formacado em Ensino
Experimental das Ciéncias, Programa Nacional de Ensino do Portugués e
Operacionalizagdo das OCEPE. Esse painel teve como objectivo promover um
momento de partilha de experiéncias de formacédo e de analise de semelhancgas e
diferengas dos varios modelos de formacdo e as suas mais-valias para o

desenvolvimento profissional de professores e educadores de infancia.

Comunicagées e Workshops

As apresentagdes de comunicacdes e a realizacdo de workshops, quer
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dinamizados por formandos quer por professores convidados, constituiram
oportunidades de partilha de experiéncias e de aprendizagens no ambito da

matematica, da didactica e do curriculo.

No seminario de 2005/2006 todos os grupos de formandos fizeram
comunicagdes em que apresentavam uma tarefa planificada e implementada em sala
de aula no ambito do PFCM. Nos trés anos seguintes realizaram-se workshops sobre
diversas tematicas que decorreram em simultaneo. Os temas destas sessdes foram
pensados de modo a favorecer a articulagdo entre os varios ciclos de ensino, por isso
as propostas apresentadas foram de caracter transversal e os grupos, constituidos por

professores dos varios ciclos.

Exposigcbées e apresentacao de posters

Nos seminarios dos anos lectivos de 2006/2007 e 2007/2008 realizaram-se
algumas exposi¢des da APM: “A Matematica é de todos”, “Sempre houve problemas”

e “Festa da agua”.

No ano lectivo 2008/2009 foram apresentados posters elaborados pelos
diferentes grupos de formagao, com o objectivo de possibilitar aos grupos partilharem
algumas das suas experiéncias da pratica promovidas pela concretizacdo de tarefas
em sala de aula no ambito do PFCM. Esse momento de partilha foi importante uma
vez que os formandos que leccionaram diversos anos de escolaridade de 1.° e 2.°
ciclos puderam conhecer diferentes propostas para a sala de aula, trocar ideias para
reflexdo e estabelecer articulagdo entre as aprendizagens realizadas em cada ano e

nos dois ciclos.

Avaliagao Através de Portefélio

Os portefolios revelaram-se como uma consistente possibilidade dos formandos
apresentarem uma visado global e abrangente do seu trabalho em sala de aula, a partir
do qual fazem escolhas, formulam ideias e tomam decisbes face a gestao do curriculo.
Por outro lado, possibilitam a emergéncia de uma cultura de auto-avaliacdo e de

reflexao dos professores.

Os resultados da avaliagdo dos portefolios foram dados a conhecer aos
formandos por meio de uma grelha de avaliagdo que acompanhou o portefélio quando

este foi entregue ao formando. Nesta grelha constou a apreciagao (niveis 1, 2 ou 3)
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que o formando obteve em cada um dos itens de avaliacao, propostos pela Comissao
Nacional de Acompanhamento: a) Aspectos formais — Apresentacdo/Organizagao; b)
Representatividade das situagbes de ensino/aprendizagem seleccionadas —
Explicitacao da razdo da escolha das situagbes; Coeréncia com os objectivos da
formacdo; c) Qualidade da reflexdo — Incidéncia na aprendizagem da Matematica;
Suportada por evidéncia da aula, em especial, produgdes matematicas dos alunos;
Explicitacao do que aprendeu o professor sobre conhecimento matematico, didactico

ou curricular; Capacidade de auto-questionamento.

O processo de realizagdo do portefdlio

Sem duvida que o trabalho realizado nas sessdes conjuntas sobre a relevancia
do portefélio, ndo sé como instrumento de avaliagdo mas também, como instrumento
de desenvolvimento profissional, os respectivos indicadores de qualidade e o
feedback, quer formal, quer informal que foi sendo dado ao longo da formacao
contribuiu para a qualidade apresentada por uma grande percentagem dos portefélios

nestes ultimos trés anos.

O feedback oral foi sendo dado a partir do questionamento dos formandos sobre
aspectos a incluir/referir ou do formador sobre o desenvolvimento do trabalho. O
feedback escrito organizou-se a partir de questdes para reflexao referidas a aspectos
pontuais e num pequeno comentario final, relativo ao trabalho ja desenvolvido, e
apontando pistas para melhoria do mesmo. Apresentamos de seguida alguns

exemplos desse feedback escrito, quer pontual quer global.

“E importante que na sua reflexdo incida um pouco mais sobre o
desenvolvimento do conhecimento matematico dos alunos com esta
actividade, procurando reflectir sobre aspectos como:

- Como esperava que resolvessem o problema e o que fizeram
efectivamente? Porqué?

- Porque razdo néao utilizou a proporcionalidade, que ja tinha sido
trabalhada em sala de aula?

- Que conhecimentos mobilizaram, na generalidade?”
Feedback global ao portefélio, Formadora A, 2007/2008

“Esta parte do seu portefdlio esta muito bem. Pode completa-lo dentro da
mesma ‘linha”. Penso que apenas deve explicitar quais os objectivos
relativos ao contetido, em cada uma das actividades. Também lhe sugiro
que a partir de duas ou trés produgbes diferentes dos alunos, fagca uma
breve analise atendendo aos conhecimentos matematicos envolvidos e
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aos processos de resolugdo. Uma vez que utilizou as duas escalas de
avaliagcdo, que diferengas encontrou? Qual a que lhe pareceu mais
adequada, ou que permite uma melhor compreensao das prestagdes dos
alunos e porqué?”

Feedback global ao portefélio, Formadora B, 2007/2008

Esta- foi- uma- aula- em- que- paralelamente- aos- alunos- eu- propria- como-

professora- e- como- pessoa aprendi- e- muito- A- utilizagdo- de- materiais-ﬂ,,_-.'r ério [U32]: Identi

que
manipulaveis- valoriza- qualquer- pratica- pedagégica- tornando-a- mais- apelativa- e- enquanto-professom. §

motivante.- Em- concluséo,- considero- que,- apesar- de- todas- as- adversidades-
esta- actividade- foi- positiva- porque- todos- saimos- valorizados- com- o- que-
aprendemos.- Contudo,- ha- sempre- a- necessidade- de- aprofundar,- partilhar- e

reflectir-para-enriquecer- o-conhecimento- matematico.-|

Feedback pontual ao portefélio, Formadora B, 2008/2009

“(...) o seu trabalho ainda necessita de algum investimento. Centrou-se
muito em generalidades, ndo concretizou as situagbes, afastou-se do
conhecimento matematico...

E importante que, no corpo do trabalho, inclua producées dos alunos e as
comente do ponto de vista do conhecimento matematico, para
fundamentarem a sua reflexdo. Leia os comentarios que fui fazendo ao
longo do texto e procure reformular. Pode ser mais simples e mais
fundamentado. A sua aula foi tao rica, que néo sera dificil fazé-lo.”

Feedback global ao portefélio, Formadora C, 2008/2009

A reflexao no portefélio

A componente de reflexdo dos portefélios apresentou-se como uma estratégia
de grande potencial formativo. A reflexdo evidenciada manifestou-se na generalidade
com elevado enfoque na pratica de sala de aula, com reflexdo fundamentada e
suportada por evidéncia do seu trabalho e do trabalho dos alunos em sala de aula.
Contudo, na explicitacdo das préprias aprendizagens sobre conhecimento matematico,
didactico e curricular e nos aspectos relativos a capacidade de auto-questionamento,
os formandos apresentaram alguma dificuldade em concretizar estes aspectos de
acordo com a vivéncia especifica que esta formagao proporcionou. Salientaram muitas
vezes aspectos gerais da sua pratica profissional, sendo bastante descritivos e nao
identificando claramente os pontos essenciais da sua reflexao pessoal, discutidos com

o formador logo apds a aula e no grupo na sessao conjunta seguinte.
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Os excertos que seguem exemplificam a reflexdo dos professores sobre o
processo de aprendizagem dos alunos e a importancia que reconhecem ao percurso

proposto, as tarefas e aos materiais que seleccionam:

‘Em qualquer caso, €& preciso que as tarefas no seu conjunto
proporcionem um percurso de aprendizagem coerente que permita aos
alunos a construgédo dos conceitos fundamentais em jogo, a compreensao
dos procedimentos matematicos em causa, o dominio da linguagem
matematica e das representagcbes relevantes, bem como o
estabelecimento de conexbes dentro da Matematica e entre esta disciplina
e outros dominios. Neste processo, sdo fundamentais os momentos de
reflexao, discussdo e analise critica envolvendo os alunos, pois estes
aprendem, nao so a partir das actividades que realizam, mas sobretudo da
reflexao que efectuam sobre essas actividades.”

Portefélio, Formanda F, 2008/2009

“Assim, esta actividade veio permitir aprofundar os contetdos relacionados
com o tema em estudo (a nogao de poligono e das suas caracteristicas e a
sua classificagdo atendendo ao numero de lados), de forma a verificar
possiveis duvidas ainda existentes sobre esta tematica. E foi o que
aconteceu... Desta forma tornou-se uma excelente actividade para detectar
as dificuldades dos alunos. De facto, muitas vezes, s6 nos conseguimos
aperceber que algo falhou quando nos deparamos com ‘resolugées
desastrosas” nas fichas de avaliagdo. Porém, os comentarios habituais que
fazemos sdo: “ndo estudaram...”, “..e fizemos tantos exercicios desta
matéria...”. Tudo isto até tem um fundo de verdade, mas sera que nos,
professores, fomos, ao longo das nossas aulas, capazes de criar situagbes
problematicas susceptiveis de levantar questbées aos alunos, de criar
discussées acerca de determinado conceito, de os levar a compreender as
raizes de determinados conteudos? Claro que depois vem o eterno
problema do “Tempo para...” No entanto, ha determinado exercicios,
simples de desenvolver nas aulas, para os quais nao precisamos de dispor
assim de tanto tempo, e que se revelam bastante interessantes para os
alunos e para a propria dindmica da aula.”

Portefélio, Formanda G, 2008/2009

“S6 consegue determinar metade de numeros que possa calcular
mentalmente e que sejam pares, porque para ele 0os nimeros impares nao
tém metade, porque ndo existe nenhum ntimero inteiro que seja metade de
um numero impar. Metade de 6 é 3 porque 3+3=6 e ndo 3 porque 6:2=3
(divisdo partitiva). O 7 ndo tem metade porque nao existe um numero
inteiro que somado com ele mesmo dé 7, dai o dizer que é 3 ou é 4. O
aluno tem conhecimento dos numeros inteiros, mas demonstra
desconhecimento dos numeros decimais. Quando um aluno ndo consegue
ter interiorizado este conceito, como é que podemos exigir que trabalhe
com numeros racionais, homeadamente soma, subtrac¢do e simplificacao
de fracgbes, se desconhece a relagdo que possa existir entre o0s
denominadores. Quanto ao conceito de quarta parte a situagéo revelou-se
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ainda mais gravosa e muitos alunos ndo conseguiam explicar o que é a
quarta parte de um niamero.”

Portefélio, Formando H, 2007/2008

By

A incidéncia dada na formacdo, no ano lectivo de 2008/2009, a analise,
discussao e reflexao sobre o PMEB foi um ponto forte na reflexao dos formandos no

final desse ano lectivo.

“Através da frequéncia destes dois anos de formagdo, compreendi o
quanto as grandes finalidades para o ensino da Matematica a que o
Programa se refere (desenvolver a capacidade de resolver problemas;
desenvolver a capacidade de raciocinio; desenvolver a capacidade de
comunicar) carecem da pratica continua de resolugdo de problemas,
colocando o aluno em situagdo de aprendizagem activa, construindo
novos conceitos ou aplicando e aferindo aquisigées feitas. (...)

Em suma, podemos dizer que a formacgao foi bastante abrangente, tendo
abordado, de forma original, o Novo Programa de Matematica, desde a
sua estrutura, as finalidades, objectivos, temas, capacidades transversais
e orientagbes metodologicas. Revelou-se importante a abordagem
realizada como forma de conhecer e interpretar o Novo Programa e de nos
prepararmos antecipadamente para o que nos é pedido. Contudo, em meu
entender, as orientagcbes na ultima formagdo de matematica (2006/2007),
ja se encontravam muito nesta linha de pensamento.”

Portefélio, Formanda I, 2008/2009

“Aprendi com esta tarefa a conhecer melhor o novo programa de
matematica nomeadamente no que se refere as suas orientagbes para a
Geometria e Medida, no 1.° ciclo e a descodificar o termo visualizagao
espacial e as capacidades de visualizacdo espacial que Ihe estdo
associadas bem como a sua importancia para o ensino/aprendizagem da
Geometria.”

Portefélio, Formanda J, 2008/2009

A analise do que o formando aprendeu em termos de conhecimento matematico,
didactico e curricular consegue ser explicitada de forma clara em alguns portefélios,

como se pode ler nos seguintes excertos:

“Individualmente posso dizer que esta formacdo foi muito enriquecedora
[para mim] uma vez que além da referida troca de experiéncias e de
materiais ganhei bastante a nivel curricular e didactico. Assim com a
frequéncia desta acgdo relembrei conhecimentos cientificos algo
esquecidos e adquiri novos conhecimentos que de alguma forma podem
vir a ser uteis na minha pratica lectiva. (...) Foi também nesta sessdo que
foram explorados alguns dos principais factores, que tentam justificar as
enormes dificuldades apresentadas por muitos dos nossos alunos na
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tematica dos numeros racionais e que se forem explorados nas nossas
aulas, principalmente o da multiplicidade de significados dos numeros
racionais poder&o contribuir para a diminuigdo dessas dificuldades.”

Portefélio, Formanda K, 2007/2008

“No que respeita aos varios dominios de desenvolvimento profissional,
podemos dizer que esta formagdo/acompanhamento registou significativos
aspectos de aprofundamento matematico, didactico e curricular. Posso
afirmar que melhorei as minhas expectativas em relagdo aos meus alunos.
As boas surpresas que fui tendo ao longo do tempo, gracas a aplicagcao
dos problemas da formagdo e outros que fomos elaborando e aplicando
aos nossos alunos, fizeram-me alterar as expectativas. Por outro lado, a
planificagdo de aulas com pormenor, desde a preparagéo a reflexao final,
foi também um contributo importante para o meu desenvolvimento a nivel
curricular.”

Portefélio, Formanda L, 2008/2009

Verificamos também uma evolugdo bastante significativa no que se refere a
gestdo do tempo na sala de aula de modo a que a partilha e a discussdo de
estratégias de resolugdo das tarefas tenham sempre lugar. Este facto evidencia a
importancia, para os formandos, que a comunicacdo matematica assumiu nos ultimos

anos na dindmica da sala de aula:

“A comunicagcdo matematica foi uma das capacidades transversais que foi
estimulada nas situagbes de discussdo em grupo - turma, quer no trabalho
em pequeno grupo, bem como através dos registos escritos.”

Portefélio, Formanda M, 2007/2008

De seguida, e como conclusdo, faremos uma referéncia aos aspectos que se
consideraram terem sido mais relevantes, nestes quatro anos, neste modelo de

formagao continua de professores.

Consideragées Finais

Este Programa de Formagao Continua de professores aliou a formacao cientifica
em Matematica a implementacgao de tarefas e a reflexao da sua realizagdo em sala de

aula pelos formandos.

Da analise dos questionarios de avaliagdo final anual preenchido pelos
professores em formagcdo pudemos constatar que, este modelo de formagdo de
docentes, foi muito bem aceite pela maioria dos professores formandos principalmente

por dois motivos, o primeiro porque se puderam criar momentos de trabalho
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colaborativo em que houve espaco e tempo para se confrontarem ideias o que
permitiu experimentarem novas formas de trabalho e também novos materiais, o
segundo porque incidiu na anadlise e reflexdo individual e posteriormente conjunta

sobre as praticas dos docentes.

Os grupos de 2.° ano mostraram uma evolugao significativa quer nas reflexdes
realizadas, quer em contexto de sala de aula onde «arriscaram mais» nas suas
praticas, existindo aulas que podemos considerar que foram de verdadeira inovagédo

curricular.

A presenga do formador na sala de aula também foi um aspecto inovador. No
inicio houve algumas duvidas por parte dos formandos relativamente ao seu papel de
professor observador, mas a medida que se foram apercebendo que a sua presenca
os ajudava e orientava na sua acc¢ao de desenvolvimento profissional, os formandos
passaram a ver o formador como um aliado que, por um lado, os apoiava a porem em
pratica o que tinham planificado e em segundo lugar, os ajudava a reflectir sobre o seu

desempenho.

Neste programa de formagao a avaliagao foi feita com base na construgao de
um portefdlio individual que incluia duas situacdes de sala de aula observadas pelo
formador. Para cada uma delas deveria ser feita uma andlise critica e reflexiva. Além
disso devia-se explicitar a razao da sua incluséo, o que tinha aprendido quer o proprio
professor quer os seus alunos, as dificuldades sentidas e a forma como as ultrapassar
e ainda que aspectos que consideravam ter de melhorar. A construgdo deste
documento foi um dos pontos mais dificeis de concretizar neste programa de formagao
pois ndo existia o habito de fazer um registo escrito do desenvolvimento das aulas e
posteriormente uma reflexdo sobre estas. A medida que este habito se foi tornando
mais frequente, uma grande parte dos formandos referiu nos questionarios de
avaliacao final que a elaboragao do portefdlio lhes trouxe muitos beneficios para a sua

actividade docente.

Embora ndo existam resultados concretos relativos aos contributos do PFCM
para o desenvolvimento profissional dos professores, envolvidos nesta formagao, no
ambito do ensino da matematica e consequentemente nas aprendizagens adquiridas
pelos seus alunos existem, no entanto, algumas evidéncias, aqui apresentadas, que

podem indiciar um contributo positivo deste programa.

Havera ainda, certamente, um caminho a percorrer para que esses contributos

possam ser mais visiveis.
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