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Resumo

Este artigo trata das possibilidades educadoras da educagao formal e ndo formal
de criangas nas cidades contemporaneas. Trabalha com a concetualizagao de «cidade
educadora» proposta por Trilla (1990, 1999) como conceito integrador de educacgao
formal e ndo formal. A partir de um estudo de caso desenvolvido com uma turma do 1°
Ciclo do Ensino Basico de uma escola publica do centro de Lisboa foca 0 modo como
diferentes contextos institucionais (p. ex.: escola, museus, bibliotecas) e os
profissionais que neles trabalham contribuem para a educacéo (formal e nao formal)
de criangas nas cidades (Gomes, 2011). Identificam-se e caracterizam-se quatro
modos distintos e sobreponiveis de fazer uso da cidade no ambito dos processos de
educacao formal de criangas: uso instrumental: cidade recurso de educagao; uso
potenciador: cidade experiéncia; uso ludico: cidade recreio; e uso socializador: cidade
representagdo do socialmente aceite. As conclusdes sao organizadas em duas
dimensdes. A primeira é relativa aos mecanismos de “escolarizacdo do social’
(Ferreira, 2003). A segunda reflete sobre as possibilidades de “interrupgao” (Larrosa,
2002; Biesta, 2006 e 2010) da ordem escolar pela saidas e frequéncia de instituicbes
e dindmicas nao escolares. llumina a relevancia dos acontecimentos trazidos pela
linguagem da cidade e da educacgao nao-formal (lugares do nao dito, do ndo prescrito
nem previsto, do n&o-uniforme) para o quotidiano de criangas cada vez mais

protegidas dentro de servigos especializados e rotinizados.

Palavras-chave: Educacgao; Criancas; Cidade Educadora, Escolarizagdo do Social;

Pedagogia da Interrupgao.
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Abstract

This article discusses the educational possibilities of formal and non-formal
education programs for children in contemporary cities. It works with the
conceptualisation of “educating city" proposed by Trilla (1990, 1999) as an integrating
concept of formal and non formal education. Departing from data collected within a
case study developed with a group of primary education in a public school in the center
of Lisbon, it focuses on how different institutional contexts (eg. schools, museums,
libraries) and the professionals who work in them co-exist in the process of educating
children. Four diferente modes of making use of city’s institutions are identified and
characterized: instrumental use: the city as a resource for education; enhancing use:
the city as experience; ludic use: city as playground; a socialization use: the city as
representation of the acceptable values and behaviours. The findings are organized
into two dimensions. The first is related to the mechanisms of "schooling of the social"
(Ferreira, 2003). The second reflects on the possibilities of "interruption" (Larrosa,
2002; Biesta, 2006 and 2010) of school's orders through the use of dynamic and
non-school institutions. It sheds light on the relevance of events brought about by the
language of the city and of non-formal education (places the unsaid, the un-prescribed

or not provided, the non-uniform) for children’s everyday lives.

Keywords: Education; Children; Educating City; Schooling of the social; Pedagogy of

interruption

Introdugao

Lisboa é, desde 1991, uma cidade integrada na Associagao Internacional das
Cidades Educadoras. E, portanto, uma cidade educadora de direito, pois para efeito
da integracdo nesta associagdo o municipio comprometeu-se com um conjunto de
principios presentes na Carta das Cidades Educadoras (AICE, 2004) cujo primeiro

artigo defende que:

“Todos os habitantes de uma cidade terdo o direito de desfrutar, em condigbes
de liberdade e igualdade, os meios e oportunidades de formacéo, entretenimento
e desenvolvimento pessoal que ela |hes oferece. O direito a uma cidade

educadora é proposto como uma extensao do direito fundamental de todos os
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individuos a educacgéo.”

Para além da perspectiva de direito ou de facto, neste artigo o que pretendo
explorar e tratar sao as possibilidades, por considerar que, mais do que ser uma
cidade educadora de direito, Lisboa — como tantas outras cidades — é-0 em poténcia.
Do debate promovido pelo | Congresso Internacional das Cidades Educadoras (AAVV,
1990), destaco a sistematizagcédo de Trilla (1990) sobre a cidade conteudo, contexto e
agente de educacdo, que assume a co-existéncia e dificil demarcacdo entre
modalidades de educacgao plurais (formal, ndo-formal, informal). Assim, da perspetiva
mais factual e objectiva, uma cidade é potencialmente educadora por ter o seguinte

conjunto de caracteristicas sistematizadas por Trilla (1990, 1999):
* uma rede estavel de escolas de todos os niveis e tipos de ensino,

* uma rede de equipamentos urbanos ndao necessariamente educativos que

promovam intencionalmente processos de educagao,

* um conjunto de acontecimentos planeados, mas efémeros, com dimensdes

educadoras,

* e ainda uma “masa difusa pero continua y permanente, de espacios,
encuentros y vivencias educativas no planeadas pedagogicamente” (Trilla,
1999, p. 213).

Sublinhando a pluralidade e heterogeneidade dos processos de educacado que
ocorrem nas cidades, sdo varios os autores que consideram a relevancia de
reconhecer os fatores distintivos das varias modalidades de educacéo, tanto quanto a
sua relatividade histérica e social. Os critérios mais usados para a distingao entre os
modos formal e nao formal tém sido o metodoldgico e o estrutural (Trilla, Gros, Lopez,
& Martin, 2003). O critério metodoldgico parte da ideia de que na escola os processos
pedagodgicos sao diretivos e a aprendizagem resultaria especialmente por recegao;
assim a distingdo metodoldégica do modo nao formal de educacgéo seria pelo uso de
pedagogias alternativas, nao diretivas, centradas nos educandos e n&o nos
conteudos. Ja o critério estrutural € mais monolitico e remete para a inclusao ou
exclusao do sistema educativo oficial, o que resulta numa «distingado administrativa ou

legal».

“Lo formal es lo que asi definen, en cada pais y en cada momento, las leys y

otras disposiciones administrativas (...) — desde la ensefianza preescolar hasta
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los estudios universitarios, con sus diferentes niveles y variantes (...)” (Trilla, et
al., 2003, p. 29 e 28)

Esta distingdo sublinha a relatividade histérica, politica e social dos fendmenos
educativos e, logo, a sua mutabilidade, pois o que hoje é ndo formal pode passar a ser
formal. Da adopcéao deste critério chave decorre a seguinte definicdo de educacgéo nao

formal:

“el conjunto de procesos, médios e instituciones especifica y diferenciadamente
disefiados en funcién de explicitos objectivos de formacién o de instruccion, que
no estan directamente dirigidos a la provisién de los grados préprios del sistema

educativo reglado” (Trilla, Gros, Lopez, & Martin, 2003, p. 30).

Consideram ainda os autores que o critério de distincdo entre a educacéao
informal e as outras duas «educagbes» é o da diferenciagdo e especificidade da

funcao ou do processo educativo:

“estariamos ante un caso de educacién informal cuando o proceso educativo
acontece indiferenciada y subordinadamente a otros procesos sociales, cuando
aquél esta inmiscuido inseparablemente en otras realidades culturales, cuando
no surge como algo distinto y predominante en el curso general de la accién en
que transcurre tal proceso, cuando es inmanente a otro cometido, cuando carece
de un contorno nitido, cuando tiene lugar de manera difusa” (Trilla, Gros, Lopez,
& Martin, 2003, p.26 e 27)

Reconhecendo a relevancia das distingdes que existem entre as diferentes
modalidades de educacgao (formal, ndo-formal e informal), o foco que se usa neste
texto é o do olhar sobre a relagao entre praticas plurais e coexistentes de educacgao de
criangas — colocando num plano secundario a especificidade ou a eventual
classificacdo das situagdes educativas vividas como formal, ndo-formal ou informal.
Neste sentido, partilho a abordagem desenvolvida por Trilla (1990, 1999) que trabalha
o0 conceito de cidade educadora precisamente como exemplo de concepgbes
integradoras das praticas educativas existentes. Neste artigo, proponho-me a
desenvolver uma abordagem integradora focada nas intermiténcias, evidenciando os
modos como nas cidades a educacgao intencional das criancas é feita de continuidade
e de interrupgéao, & efeito dos processos instalados de escolarizagdo do social, mas

também é feita de oportunidades multiplas de interrupgao do escolar.
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Esta multiplicidade de dinamicas que caracteriza as sociedades ocidentais
chegou ao seu expoente com o paradigma hegemonico da aprendizagem ao longo da
vida. A inextrincabilidade da vida e da aprendizagem assumida coloca a énfase na
diluicdo das fronteiras estabelecidas entre as instituigdes e as praticas, permitindo
deslocar o olhar para os acontecimentos e nas experiéncias que nos marcam e
constroem ou nos adaptam as mudangas, mas que sempre nos conduzem a
processos de educagao, formacgdo, aprendizagem. Desde os anos 80 do século
anterior sdo muitas as vozes criticas perante esta escolarizacdo da vida, a
pedagogizacdo da sociedade (Beillerot, 1985; Bernstein, 2001; Ferreira, 2003,
Gerwitz, 2008). Neste contexto, a vida das criangas tem sofrido uma pressao forte de
mensuragao e formalizagao dos contextos e praticas como evidenciam particularmente
os trabalhos de Qvortrup (1999)', Ferreira (2003), Moss & Petrie (2006), Gerwitz
(2008).

Este cenario acentua-se no contexto de uma premente urbanizacdo de cariz
funcionalista que tem favorecido uma organizagdo etaria dos espagos em que
vivemos, como os trabalhos de Tonnuci (2004) tdo bem argumentam. Interessa,
assim, iluminar modos de aceitar as oportunidades de educacéo, sem as recear, e
sem permitir que monopolizem as vivéncias da cidade ou as da escola. Interessa
pormo-nos perante os modos diversos segundo os quais as cidades podem ser
educadoras, ou seja, e neste caso concreto, de que modos os quotidianos das
escolas, como principais lugares de estadia das criangas, podem ampliar as suas
possibilidades educadoras por se localizarem em cidades. Este artigo propde-se trazer
um olhar panoramico sobre modos emergentes e situados de articular processos de
escolarizacdo de criangas (tradicionalmente considerados essencialmente como
educacao formal) com praticas e dinamicas urbanas com intencionalidade educativa e
que se dirigem a turmas dos diferentes niveis de escolaridade (por exemplo: a
programacao para escolas dos servigos educativos de museus). Parto de um estudo
de caso desenvolvido com uma turma do 1° ciclo do ensino basico de uma escola

publica do centro de Lisboa para uma abordagem heteréclita, e aberta, as praticas de

" Num estudo sobre as condi¢cbes de vida das criangas na Europa, o autor chega a algumas conclusdes
que aqui se tornam relevantes: “os adultos acreditam que é benéfico quer para as criangas, quer para os
pais passarem tempo juntos, mas vivem cada vez mais vidas separadas; os adultos gostam da
espontaneidade das criangcas, mas estas véem as suas vidas ser cada vez mais organizadas (...) 0s
adultos concordam que se deve ensinar as criangas o significado de liberdade e democracia, mas a
sociedade limita-se a fornecer preparagdo em termos de controlo, disciplina e administragdo” (Qvortrup,
1999, p.3)
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educacgao (formal, ndo formal e informal) de criangas nas cidades. Concluo com
algumas consideragdes sobre as possibilidades educadoras contidas na interrupgao

da escolarizagido que as cidades permitem.

A Investigacao Qualitativa em Educacao por Via de Um Estudo de Caso

“A funcao da investigagdo ndo é necessariamente mapear e
conquistar o mundo, mas sim sofisticar a sua contemplagao”
(Stake, 2007, p. 58)

De acordo com Alves & Azevedo (2010), investigar em educagao privilegia uma
abordagem indutiva a investigacdo e a construgdo do conhecimento, uma vez que
este devera tomar como referéncia nuclear os fendmenos educativos identificados
como objectos de estudo, para a definigdo progressiva do quadro tedrico que permite
a sua inteligibilidade. E do didlogo atento e persistente entre empiria e teoria que é
feita a investigacdo em educacdo. Mais do que estudar objetos e temas que
influenciam os processos educativos (variaveis classicas como o género, o quociente
de inteligéncia ou a origem socioecondmica, zona de residéncia ou a escolarizagao
dos pais), investigar em educagdao ocupa-se da descrigdo e compreensdo das
dimensdes educativas dos fenomenos humanos. Neste sentido, sublinha a ancoragem
num quadro disciplinar multiplo que se mobiliza para a compreensédo de um objecto de
estudo particular em torno de um problema ou de um fenédmeno educativo. Mais do
que usar e aplicar os quadros de analise da psicologia, da histéria ou da sociologia,

investigar em educacgao funda-se na multidisciplinaridade e na multireferencialidade.

“Ora, em nosso entender, considerar a investigagdo em educagdo como um
campo multireferencial significa também, precisamente, reconhecer a pertinéncia
de combinar diferentes perspectivas e linguagens disciplinares promovendo a
construgdo de um conhecimento mais holistico e mais integrado dos fenémenos
educativos.” (Alves & Azevedo, 2010)

Consistente com a adopgao deste quadro metodoldgico, a investigagao empirica
que suporta este artigo foi conduzida através de um estudo de caso qualitativo,
entendido a partir da abordagem de Stake (2007). E um método que procura
compreender a singularidade dos fendmenos escolhidos, considerando que o
conhecimento das singularidades contribui para a compreensdo da humanidade — e

nao para a explicagdo dos fendmenos observados, nem para a previsao dos
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comportamentos dos sujeitos que se venham a encontrar em circunstancias
semelhantes as do caso estudado. O caracter complexo dos casos (que contamina o
proprio estudo do caso) exige opgdes técnicas que permitam o seu acompanhamento
de modo fidedigno. A multiplicidade de dados recolhidos no estudo de caso — a partir
de um conjunto diversificado de técnicas, de um conjunto de sujeitos diferentemente
implicados no fendmeno em estudo, ou por agao do tempo de duragao da investigacao
— promove um melhor conhecimento do caso. No entanto, a transicdo entre os dados
€ o conhecimento sobre o caso nao € linear e torna-se mais complexa na presenca de
dados diversificados. Stake (2007, p. 128) caracteriza os exercicios de triangulagédo de
técnicas e de dados recolhidos como “uma busca de interpretagdes adicionais, mais
do que a confirmagao de um unico resultado”. Assim, a triangulacédo podera ser usada
nao apenas para confirmar a validade dos dados, mas para conseguir integrar
diferentes perspetivas sobre o fendmeno estudo — ainda que estas perspetivas

possam ser divergentes ou até contraditorias.

O estudo de caso qualitativo surge assim como uma abordagem convergente
com uma “epistemologia da escuta” (Alves & Azevedo, 2010) subjacente a construgao

da investigacdo em (e nao sobre) educagao, como a que aqui se descreve.

Nota metodolégica sobre o estudo de caso desenvolvido

Foi escolhido um “caso instrumental”? (Stake, 2007) que permitia iluminar o tema
previamente definido sobre as possibilidades trazidas pelas cidades contemporaneas
como lugar de educagao de criangas. Como se tornara claro na secgao seguinte, a
opgao recaiu sobre uma turma de uma escola publica do 1.° Ciclo do Ensino Basico
(1.° CEB) do centro de Lisboa que fazia um uso intensivo de programas e instituicoes
ndo escolares® disponiveis na cidade. Com objectivo de fazer uma observagao atenta
€ 0 mais completa possivel das caracteristicas e da relevancia destas praticas para o

conhecimento, foi desenvolvido um plano de investigagdo empirica compdsita, que

2 0 autor distingue o «caso instrumental» do «caso intrinseco»; este ultimo verifica-se quando o interesse
do caso Ihe é de tal modo intrinseco que o investigador reprime a sua curiosidade prévia para poder, no
contacto com o caso, fazer emergir as dimensdes que sdo mais relevantes para a compreenséo do seu
funcionamento. Este caso foi escolhido porque servia o tema mas também o redefinia pela sua
actualizagédo; o meu olhar foi se guiando mais pelo tema do que a partir dos aspectos intrinsecamente
essenciais ao caso.

® Como se podera verificar no quadro n° 1, a turma em questao fez um total de 32 saidas escolares em
dois anos lectivos, as quais se acrescentam-se 15 visitas de diferentes instituigbes/associagdes.
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integrou observacao participante e nao participante, pesquisa documental, inquérito

por entrevista e por questionario.

A observagao directa em diferentes situagdes educativas vividas pelas criangas
da turma em questdo foi a estratégia predominante deste estudo de caso. A
observagao nao participante foi sempre naturalista. A opg¢ao foi por usar apenas
diarios de campo, sem estruturagao prévia das categorias, com o objectivo de fixar os
instantes e os incidentes de modo a melhor compreender o uso e a preparagcido das
situagcdes educativas designadamente das saidas da escola e frequéncia de
programas de educacdo ndo escolar durante o tempo escolar. A observacgao
participante prosseguiu com a apresentagdo e recriagdo dos instrumentos de
investigagdo concebidos para e com as criangas pela investigadora, com o apoio da
professora. Assim, foi preciso identificar (e arriscar) os temas que pudessem ser mais
relevantes para ocupar o tempo util daquelas criangas e a partir dai, criar estratégias
de apresentacdo dos temas ou de introdugdo as praticas que proporcionassem a
reflexdo das criangas, tentado ndo promover respostas certas, mas antes

posicionamentos pessoais®.

As entrevistas foram feitas aos varios profissionais de educacao implicados no
caso (a professora titular da turma e aos profissionais dos contextos mais
frequentados pela turma em analise). Foram entrevistas de aprofundamento com uso
de guides semi-directivos (Ghiglione & Matalon, 1997), uma vez que havia um
conjunto de temas comuns, mas havia uma necessaria adaptagao ao perfil e ao tipo

de trabalho de cada entrevistado e ao decorrer da prépria entrevista.

Da entrevista com a professora emergiu a relevancia de analisar o conteudo da
Agenda Cultural de Lisboa que era a sua principal fonte documental para perceber a
oferta de programas para criangas do 1.° CEB — a agenda foi mensalmente recolhida
durante o periodo de recolha de dados do estudo de caso (janeiro de 2008 e maio de
2009) e foi feita a analise de conteudo tematica da oferta de programas para «turmas
do 1° CEB» por parte de instituicdes ndo escolares. Também os pais e encarregados
de educacgao foram alvo de um questionario com o objetivo de recolher percecbes
sobre a validade que atribuiam a frequéncia de instituicbes nao escolares e de

programas para criangas fora da escola, especialmente durante o periodo escolar.

* Para mais informacgdes sobre os procedimentos desenvolvidos na recolha de dados com as criangas,
veja-se Gomes, 2011 e 2009.
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Perante a diversidade de técnicas de recolha de dados utilizadas, a mais ardua
tarefa do estudo de caso foi analisar, organizar e triangular todos os dados recolhidos.
Correspondendo a multiplicacdo das estratégias de recolha de dados, a analise foi
também multipla tendo sido conduzida analise de conteudo tematica a Agenda
Cultural de Lisboa, as entrevistas, bem como as producgbes das criangas sobre as
experiéncias vividas. A analise quantitativa foi usada para o tratamento da informacgao
recolhida com os questionarios aos pais. Os dados alcangados por meio destas
estratégias foram usados para a descricdo do caso que se fara na secgao seguinte.
Foi construida uma triangulagdo metodoldgica, em que a mesma investigadora, a
partir de um quadro tedrico, redefinido progressivamente e ndo apenas previamente,
apresenta o caso, mediante a analise dos dados que permitem dar respostas as

questodes orientadoras.

Um Miradouro Sobre a Pluralidade de Praticas de Educa¢dao de Criangcas em

Lisboa

O quadro n° 1 apresentado a seguir permite clarificar o modo como o caso
escolhido se tornou significativo para estudar as possibilidades educadoras contidas
nas cidades. Destaca-se a diversidade de situagdes possiveis e usufruidas nestas
instituicdes da cidade, que nao sao exclusivamente “servigos para criangas”, nem
“espacos de criancas” (Moss & Petrie, 2006°). O facto de as instituicdes incluidas no
quadro n°1 terem uma programacgao que muda ao longo do ano e de ano para ano,
potencia a repeticdo de visitas e a construgdo de uma relagao entre os profissionais
(professora da sala, monitores dos servigos educativos, coordenadores dos servigos)
e também permite a familiarizacdo ou mesmo apropriagdo das criangas com as
dindmicas das instituicbes, os seus espacos e profissionais, bem como com o trajeto

desde a escola.

Para a leitura deste quadro, comecgo por afirmar a relevancia dos aspectos
urbanos, que nos falam da acessibilidade e publicidade das instituicdes e dos

programas, para depois tratar das caracteristicas educacionais.

® Em termos muito gerais, Moss & Petrie (2006) consideram que “servigos para criangas” sao instituicdes
racionais, técnicas e constituidas com base no conhecimento cientifico, pedagdgico, médico social ou
outro sobre as necessidades da crianga e funciona norteado por este conhecimento, perante o qual cada
crianga surge como uma utilizador/paciente passivo. Ja os “espagos de crianga” remetem para lugares
mais informais e menos profissionais, nos quais as criancas sdo agentes activos, participando das
decisbes sobre a organizagéo e funcionamento do espacos e assim se apropriando dos mesmos
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Quadro n° 1: saidas escolares e visitas institucionais feitas a turma nos anos letivos 2007/2008 e

2008/2009
INSTITUIGOES VISITADAS E VISITANTES MEIo DE PREGO N° DE SITUAGOES/PROGRAMAS/
DESLOCAGAO VISITAS ACTIVIDADESG.
Visitadas Biblioteca Municipal Palacio A pé Gratis 7 Encontros com escritores;
Galveias langamentos de livros,
sessoes tematicas
Culturgest A pé 1 euro 7 Oficinas-visitas a exposigoes;
espetaculos danga
Museu Rafael Bordalo Autocarro Gratis 1 Oficina-visita a exposigao
Pinheiro
Museu Nacional de Histoéria Metro 1.5€ 2 Oficina-visita a exposicao;
Natural visita ao jardim botanico
Pavilhao do Conhecimento — Metro, Ofertas 3 Oficina-visita as exposigoes
Ciéncia Viva Autocarro do varias
PC
Museu do Chiado — Museu Metro Gratis 1 Oficina-visita a exposigao
Nacional de Arte Moderna
Mercado Municipal 31 de A pé Gratis 1 Oficina de nutrigao e visita
Janeiro guiada
Teatro Municipal de Sao Metro Gratis 1 Participagao em congresso da
Jorge — Divisdo de Educagéao crianga e apresentagao de
e sensibilizagdo Ambiental da projecto desenvolvido no ano
Camara de Lisboa anterior
Indie Lisboa - Férum Lisboa A pé Gratis 2 Sessao de cinema para
escolas
Arquivo Histoérico de Lisboa Autocarro Gratis 1 Oficina-visita a exposigao
Museu do Teatro Romano Metro Gratis 1 Oficina-visita a exposigao
Amnistia Internacional — A pé Gratis 1 Participagao em sessao de
Férum Lisboa comemoracgao da Declaragao
dos Direitos Humanos
Teatro Maria Matos A pé 4 euros 1 Assistir a peca de teatro
«Ganda Pinta»
Museu da Cidade Metro Gratis 1 Oficina-visita a exposigao
Inete A pé Gratis 1 Participagcao em oficinas de
ciéncias
EB1 Sao Joao de Deus A pé Gratis 1 Projecto inter-turmas
Visi- Cupula - associagao Na escola 3euros 2 Sessao de
tantes simulagao/observagao do céu
(Enfermeiras do) Centro de Na sala de aula Gratis 2 Sessoes de esclarecimento
Saude tematico
CTT Trabalhos Gratis 1 Participagao em concurso
enviados a para escolas
Concurso
Policia de Seguranga Publica  Trabalhos Gratis 1 Participagao em concurso
enviados a para escolas
concurso
Casa do Gil (Associagao) e Salade aulae Gratis 1 Participagao em campanha
Jornal Metro brinquedos solidaria
entregues na
sede do Jornal
(Técnicas do) Arquivo Na sala de aula Gratis 5 Peddy-paper no bairro;
Historico de Lisboa e no bairro sessoes de esclarecimento
sobre historia de Lisboa e de
Portugal
Associagido «Nos com Na escola para Gratis 1 Actividade para a
deficiéncia rumo a cidadania» todos os alunos compreensao de diferentes
tipos de deficiéncias
(Técnicas da) Biblioteca Salade aulae Gratis 2 Encontros com escritores e

Municipal Palacio de Galveias
e escritores convidados

biblioteca

langamento de livros

5 Para o leitor interessado em saber mais sobre as situagbes educativas vividas fora da escola,
recomendo a consulta dos capitulos 8 e 9 da minha dissertacdo de doutoramento (Gomes, 2011) que esta
na base deste artigo.
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O meio de deslocacdo mais frequente é “a pé€”, e as instituicbes mais vezes
visitadas (Biblioteca Municipal Palacio de Galveias e Culturgest) sdo acessiveis deste
modo. O uso dos transportes publicos € a segunda escolha e € um elemento relevante
nesta caracterizagdo dos percursos feitos pela turma em analise. Em detrimento da
contratacdo de servigos especializados em transportes de criangas — que exigem
reservas, marcagdes prévias e tém um custo elevado para a escola e/ou para os
encarregados de educagdo — a opgao pelos transportes publicos revelou-se um
elemento central da diversificagdo e do alargamento das fronteiras geograficas
implicadas no caso estudado, permitindo ainda intensificar a relagéo e o uso da cidade
feito pelas criangas. Outro aspecto que fala da acessibilidade dos programas
frequentados é a sua tendencial gratuitidade — como se constata, a grande maioria
dos programas frequentados € gratuita. Ja no que se refere a natureza das instituicbes
frequentadas, constata-se que elas sao publicas (por ex. Museu Nacional de Arte
Contemporénea, Biblioteca Municipal) e privadas (Culturgest, Associagao Cupula), e
sdo de areas tematicas muito alargadas podendo agrupar-se na designagao
instituicdes de arte, ciéncia e cultura (IACC). Por fim, interessa ainda salientar que as
saidas da escola foram proporcionadas por programas dirigidos a criangas nas IACC,
que vao desde as pecgas de teatro ou danga para publico infantil a visitas-guiadas a

exposicoes e oficinas.

Em termos globais, o estudo deste caso permitiu estabelecer uma relagao clara
entre a percegao da professora acerca das potencialidades educadoras das dindmicas
urbanas de Lisboa e o uso (progressivamente mais) diversificado e intensivo que delas
ia fazendo. De facto, a professora comegou por referir as visitas feitas ou recebidas
como episodicas e nao estruturadas, mais assentes nas dindmicas e caracteristicas

da cidade do que em consonéancia com projectos ou objectivos previamente definidos.

“Temos milhares de Museus e de sitios... quer dizer, s6 ndo vai quem ndo quer.
Eu entdo, tudo o que posso, faco. E mesmo assim. Lisboa é Lisboa. Lisboa
particularmente, porque tem muitos recursos culturais e o que néo falta ai é
actividades para serem feitas e ndo ha nada como aproveitar aquilo que se tem
a mao. (...)” (excerto de transcricao da entrevista a professora in Gomes, 2011,

Anexos)

Esta afirmagado revela uma imagem da cidade como lugar de vivéncias
enriquecedoras e potencialmente educativas — mais do que como lugar de perigos ou

de ameacgas. De facto, a andlise do quadro n°1 permite evidenciar ndo apenas a
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quantidade, mas também a diversidade de lugares frequentados. Fazendo uso da
sistematizagao feita por Trilla (1999), podemos afirmar que o caso estudado

compreende as varias dimensdes da oferta educativa da cidade:

* a estrutura pedagogica estavel: aqui representada pela EB1 integrada num
agrupamento de escolas, por uma outra EB1 vizinha com a qual era trocada
correspondéncia escolar; também por outras escolas frequentadas e

assinaladas pelas criangas (p. ex. escolas de musica);

* um conjunto de recursos, meios e instituicbes que, nao sendo escolares,
tém oferta educativa, como é o caso de quase todos os museus, bibliotecas
e centros de ciéncia que sao listados na Agenda Cultural de Lisboa e

identificados pelos sujeitos implicados no estudo de caso;

* uma massa difusa de espacgos, encontros e vivéncias potencialmente
educadores — proporcionado pelos percursos a pé e de transportes publicos,

e pela ida a sessbes de cinema e a jardins;

* acontecimentos educativos planeados mas efémeros como €& o caso da
participagcao no Congresso da Criancga, a visita guiada ao mercado ou a

participagao nos concursos da PSP sobre a escola segura.

Contudo, passados alguns meses, a professora tomou a decisao de construir o
projeto curricular de turma alicergado na relagdo que a turma (entdo no 4° ano de
escolaridade) tinha ja estabelecido com as instituicbes e os lugares da cidade. O tema
da area de projeto era “Lisboa” o que correspondia tanto aos conteldos previstos no
programa para o 4.° ano do 1.° CEB como as experiéncias passadas da turma em
questao. A partir desta opgao as decisbes de relagado e uso da cidade norteiam-se
mais por objetivos definidos a partida do que pela oportunidade ou interesse em
frequentar uma ou outra instituicdo. Com este projeto e as vivéncias que foram
desencadeadas, a turma experimentou a potencialidade educadora da cidade como
conteudo, como contexto e como agente (Trilla, 1990), tornado claro que a pluralidade
de usos da cidade é possivel e relevante do ponto de vista dos processos de

educacéao das criangas.

A analise global das praticas desenvolvidas neste caso permitiu identificar quatro
modos diferenciados e ndo mutuamente exclusivos de fazer uso da cidade, da
perspetiva da escola: uso instrumental (cidade como recurso para o

ensino-aprendizagem previamente definidos), uso /ludico (cidade como recreio para
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premiar, descansar e participar nos festejos), uso potenciador (cidade como
experiéncia nao confinada a objetivos escolares previamente, ndo mensuravel nem
uniformizavel) e um uso socializador (cidade como lugar de representacédo de valores
e de praticas culturalmente aceites e nas quais as criangas devem ser iniciadas). A
sistematizacdo dos dados recolhidos sera feita & luz das légicas do uso” da cidade
pela turma em detrimento da énfase nas caracteristicas da oferta existente na cidade

e das suas dimensdes pedagdgicas.

a) Uso instrumental — cidade recurso

Refere-se as saidas feitas com objectivo de aprofundamento e/ou consolidagao
das aprendizagens curriculares por via da diversificagao de situagbes educativas ou
do acesso a materiais e exercicios dificeis de desenvolver no contexto escolar. Isto
significa que as visitas consideradas instrumentais e nas quais as instituicbes
disponiveis na cidade foram utilizadas como um recurso didatico serviram objetivos de
aprendizagem ancorados no programa do 1.° CEB. De entre as saidas registadas no
quadro n°1, integram-se nesta categoria a frequéncia das sessbes tematicas e de
animacao da leitura da Biblioteca Municipal Palacio de Galveias bem como as visitas
de escritores e de contadores de histérias a escola; a colaboragdo com o Arquivo
Municipal de Lisboa, especificamente na relagdo com o projeto de turma sobre Lisboa;
as visitas ao Pavilhdo do Conhecimento, nomeadamente sobre o corpo humano e
para a garantia do ensino experimental de ciéncias previsto no Curriculo Nacional do
Ensino Basico; a visita ao Museu do Teatro Romano que inclui um sitio arqueolégico,
€ que ocorreu no ambito do projeto de turma sobre Lisboa; e a visita a sala das
Enfermeiras do Centro de Saude da Alameda, para dar respostas as curiosidades das
criangas no dominio da educagao sexual. Por serem instituigdes muito presentes nas
dindmicas do caso, é relevante observar mais de perto a relacdo construida com a

Biblioteca Municipal e com o Arquivo Municipal.

De acordo com a bibliotecaria responsavel pelo servico de animagao da leitura,

" Em 1968 Lefebvre publicou o livro “Le droit a la ville” onde defende o valor de uso da cidade em
detrimento do valor de troca que subjaz a especula¢do imobilidria e a Iégica mercantilista que entdo
considerava estar a instalar-se nas cidades europeias. Mais tarde, Harvey (2003) recupera estas
premissas e defende que o direito a cidade ndo é apenas um direito de uso do que é oferecido, mas
também de intervengdo activa sobre as institui¢des, as dindmicas e os espacos. Do ponto de vista deste
artigo, o uso é significativo por transportar uma certa intencionalidade que caracteriza o agir educativo.
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as sessdes organizadas para escolas tinham dois critérios de referéncia dentro do
propdsito mais geral do incentivo a leitura: a exploragao dos livros previstos no Plano
Nacional de Leitura para os diferentes ciclos de ensino, a mostra de livros que
acompanha sessdes tematicas diversas. As sessbes tematicas frequentadas pela
turma em analise foram: «os Chafarizes de Lisboa» e «as Figuras Tipicas de Lisboa»
que, como se torna claro, serviram os objetivos do projeto da turma. Do ponto de vista
da consisténcia e do carater nao formal das situagdes educativas vividas na biblioteca
— claramente uma instituicdo n&o escolar — merece a pena distinguir as sessdes
tematicas e as sessbes de apresentacdo de livros na presenca de escritores. As
primeiras foram organizadas como aulas, ao passo que as segundas permitiram
integrar as criangas nas dindmicas que caraterizam a vida das bibliotecas, como
instituicdes culturais e ndo escolares. Por exemplo, no encontro com Lidia Jorge a
propésito do livro «O grande voo do pardal», que tinha sido alvo de leitura e
preparagcado prévia com as criangas da turma em sala de aula, tudo fluia dentro da
matriz de funcionamento de uma biblioteca publica. As criangas sentaram-se
confortavelmente numa meia-lua imperfeita, no centro da qual a escritora se situou e
foi possivel sentir que era numa biblioteca publica que estavamos, todos rodeados de
livros e com pessoas a surgirem e a juntarem-se a conversa, que foi muito
interessante. A escritora respondeu a questdes das criangas sobre a historia do livro
em divulgagao e sobre o contexto em que a escreveu e contou histérias da sua vida,
explorando o modo como comegou a escrever ainda enquanto crianga. Por outro lado,
a sessao sobre os Chafarizes de Lisboa foi dificil de desenrolar, tendo comecado logo
no facto de a sala ter de ser escurecida para que a apresentagdo em PowerPoint
fosse visivel e tudo o mais obscurecido (isto é os livros, as estantes, o jardim e os
pavdes la fora); para impedir que os leitores comuns interrompessem, a sala foi
encerrada e as criangas, fechadas |a dentro, tiveram de se ajustar porque nem todas
conseguiam ver a projecdo e nem todas cabiam nas cadeiras dadas e dispostas em
filas — 0 que foi provocando desconforto ao longo da sessao e pelo facto de a monitora
ter uma longa sequéncia antecipada para apresentar, na qual as perguntas das
criangcas nao cabiam. De facto, esta sessdo poderia ter ocorrido em qualquer outro
espaco, para qualquer faixa etaria, e a metodologia usada seria mais apropriada para
uma aula expositiva. Mais tarde, quando questionadas, as criangas foram capazes de
identificar facilmente os conteludos transmitidos nas sessbdes sobre os Chafarizes e
sobre as figuras tipicas de Lisboa. Ja no que se refere as conversas com os escritores,

apenas algumas criangas se referiram a elas sonhando vir a ser escritores ou
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deslumbrando-se com as duvidas e as dificuldades da profissdo escritor — cujos

meandros desconheciam em absoluto.

No contexto dos conteudos previstos no programa do 4.° ano de Estudo do
Meio e do projeto sobre Lisboa, consciente das caracteristicas do servigo educativo do
Arquivo de Municipal, a professora optou por incluir na sua planificagdo anual uma
colaboragdo mais estreita com esta instituicdo. Esta multiplicidade de propésitos
concretizou-se em trés nucleos de atividades: a visita da turma ao Arquivo Histérico
municipal; a visita guiada pelas técnicas do Arquivo ao bairro onde se situa a escola; a
apresentacdo em sala de aula de sessbes tematicas sobre episddios da historia de
Portugal com especificidades ocorridas na cidade de Lisboa (por exemplo: «o
terramoto de 1755 e a reconstrugdo de Lisboa» e «a revolugido de 25 de Abril de
1974»). Estes trés nucleos de atividades distinguem-se também no que se refere ao
carater formal e nao formal das situagdes propostas. De um lado, situam-se as
sessdes tematicas organizadas como aulas expositivas, com o objetivo claro de
transmissdo de conteudos curriculares e que, tal como no caso das sessbes da
biblioteca, as criangas foram sempre capazes de identificar. Por outro lado, a visita
guiada ao Bairro de Arroios e a visita as instalagdes do Arquivo tiveram impactos mais
heterogéneos, imprevistos e ndao garantidos nem mensurados. Como estratégia ludica
para familiarizar as criangas com os procedimentos subjacentes ao trabalho de
arquivo e preservagao da memoria da cidade, as criancas chegadas as instalagdes do
Arquivo Municipal foram organizadas em pequenos grupos. Fizeram um friso
cronolégico, experimentaram digitalizar as suas maos no enorme digitalizador de
documentos essencial ao trabalho de arquivo e jogaram o «Kivo» que é uma
adaptacao do jogo da Gldéria mas com perguntas sobre o trabalho do Arquivo. Ja nos
percursos do bairro se apelou ao sentido de orientagdao das criangas que passeavam
com uma planta do bairro e um exercicio de completamento de informacdes que
seriam obtidas nao por transmissao oral mas por observagdo guiada. Como se torna
claro, estas atividades distanciam-se mais das praticas escolares e potenciam
resultados mais plurais e menos mensuraveis no ambito da turma — e logo menos
uniformizados e menos associados pelas criancas a conteudos de aprendizagem
escolar, e correspondendo aos objetivos do arquivo mais do que aos objectivos do

programa do 1.° CEB.

“l[as criangas] tém de ter a nocdo de que até mesmo eles estdo a fazer histéria,

ndo é? E que s6 com essa consciéncia é que eles ddo valor no fundo as
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proprias... a sua propria atuacdo, porque de facto se nao se der valor a isso, as
coisas perdem-se e deitam-se abaixo edificios que ndo se deviam deitar abaixo
e destroem-se coisas quando nado se deviam destruir. E de facto se desde
pequeninos comegarem a ter esta tal consciéncia patrimonial vao estar alerta
(..)

Passou-se uma coisa interessantissima com a escola [do estudo de caso],
porque eu moro ali na zona (...) eu ia [a passear] com o livrinho [quia do bairro] e
ia também uma menina que ia a passar a fazer com 0s pais 0 percurso com o
livrinho (...) E interessante, ndo é, ver que as coisas ndo ficam sé6 por ali e que
vao avangando.” (excerto da entrevista as duas técnicas do servigo educativo do

Arquivo Municipal de Lisboa in Gomes, 2011)

O uso instrumental da cidade é reconhecido pelos pais nas respostas dadas no
qguestionario e nas entrevistas que as criangas fizeram as suas familias sobre a sua
escola, de que é exemplo a seguinte afirmacgao: “eu acho que a tua escola é uma boa
escola, porque oferece-vos muitas visitas de estudo e acho que isso é uma boa
maneira de vocés aprenderem.” (afirmacao feita pela mae de uma das criangas in
Gomes, 2011)

b) Uso potenciador — cidade experiéncia

As saidas escolares feitas para vivenciar uma experiéncia considerada relevante
pela professora, ainda que nao previsivel ou mensuravel, nem diretamente
relacionada com as aprendizagens escolares, cabem dentro desta categoria. Na
entrevista feita no principio do estudo de caso, a professora apresenta claramente

esta ideia:

“ eu tenho a experiéncia da Culturgest, que fui la uma vez — fiquei super
assustada, pensei «oh meu deus...»

— eoque équealevouair?

— experimentar. Experimentar, até porque eu nao conhecia 0 espago,
experimentei ir e gostei e nunca mais larguei (...) ali na Culturgest acho que o
trabalho que é feito é tdo bom e que também nado ha muita maneira de
transportar para a sala porque aquilo é uma exposicdo (...) e as vezes é um
bocadinho dificil trazer os temas para a sala. S6 uma ou duas vezes é que
explorei mais algum tema aqui. Porque acho que, apesar de ndo ter nada a ver

com a escola, entre aspas, aquilo que se la faz é uma coisa a parte, mas que
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também se integra, porque explora a oralidade, a opinido deles, visualizar as
coisas, o saber estar que também é importante. Mas, a nivel pedagdgico, eu
vou dizer assim «em que contetidos pedagogicos e que isto se integra?».
Formagédo pessoal, formagdo civica se calhar.” (excerto da entrevista a

professora, in Gomes, 2011, Anexos)

A relevancia desta experiéncia pessoal (e indizivel) que a professora teve no
contexto da Culturgest provocou nela o desejo e a confianga no sentido que este tipo
de experiéncias indiziveis poderado ter para as criancas. Desafiando as regras que
subjazem a matriz da escolarizagdo, Larrosa (2002) caracteriza um certo
entendimento de “experiéncia” como “a possibilidade de que algo nos acontega ou nos

toque” como um ingrediente necessario a educacao.

Consistente com este entendimento de experiéncia, a coordenadora do servigo
educativo da Culturgest (que no &mbito deste caso € um exemplo paradigmatico)

afirma que a educagao nos museus trabalha para:

‘prolongar o olhar. (...) Nés temos uma fabulosa cole¢cdo, temos exposicbes
temporarias que mudam de trés em trés meses, temos uma bagagem tao boa
para oferecer de atualidade que seria um desperdicio ndo partirmos dela. (...)
O nosso objectivo é que consigam a partir de um objeto feito na nossa era,
portanto partilhado por nés, que comuniquem connosco, tentar partilhar um
bocadinho mais aquele tempo. E a criacdo de um objecto, as vezes, faz-nos
deixar de olhar para aquilo que nos traz a exposicdo, que é a obra de arte. A
criagdo do objecto ajuda a que dos cem, cinco meninos sejam artistas
plasticos, mas ndés tivemos cem e cem deles deviam ser criticos de arte,
deviam ser criticos a longo prazo (...). Nos museus eu espero que daqui (...) a
uns anos que nao haja mediadores, que cada um seja capaz de se mediar
com, com o acervo”. (excertos da entrevista a coordenadora do servigo

educativo da Culturgest in Gomes, 2011, Anexos).

Nestas visitas-oficina, as criangas sao organizadas em dois grupos, e cada um
€ acompanhado por um monitor diferente, organizando-se a atividade em duas
secgdes, simultaneas ou sequenciais: a visita guiada com exploragao em dialogo de
algumas obras; breves exercicios que as criangas terdo de fazer a partir de materiais
e/ou indicagbes dadas pelos monitores e dificiimente sao visitas iguais. Acrescenta-se

que este € um espaco pouco frequentado por criangas, no entanto, as visitas desta

http://www.eses.pt/interaccoes



=2 : :
. INTERMITENCIAS DA EDUCACAO DE CRIANCAS 162

turma tendem a correr bem e a serem esperadas com muita expetativa por parte das
criancas. Numa situacéo de dialogo em grande grupo na sala de aula, um dos alunos
justificou o interesse e 0 bom comportamento da turma nestas visitas: “é¢ que eu prefiro
os meus presentes embrulhados” explicando que na Culturgest eles nunca sabem
bem o que vai acontecer, nem como, nem o que é esperado deles, entram num sitio
escuro, silencioso, com espagos vazios e isso provoca expetativa e desperta a

atencao.

Para além das varias visitas-oficina as exposi¢gées da Culturgest, incluem-se
também nesta categoria a visita-oficina ao Museu Nacional de Arte Contemporanea —
Museu do Chiado; a oficina Caderno de Notas de Campo no Jardim Botanico. Todas
estas experiéncias exigiam uma grande convicgdo por parte da professora e das
familias, uma vez que, ndo sendo (re)conhecidos os temas e conteudos, ndo se
poderia assegurar a partida a validade da experiéncia proposta com base no seu
contributo para o curriculo escolar. Nos questionarios aplicados aos pais e
encarregados de educacdo, todos® consideraram que a escola promove e deve
promover o contacto com contextos, pessoas e experiéncias, confirmando a relevancia
desta outra fungdo da relagcdo com a cidade e da educacéo; igualmente quando
referiam as suas proprias praticas de uso da cidade, 8 em 12 familias escolheram
como motivo para frequentar instituicbes de arte, ciéncia ou cultura «porque permitem

despertar novos interesses».

¢) Uso ludico — cidade recreio

A relacao entre as palavras cidade e recreio esta na base da obra de Aldo van
Eyck®, um arquitecto holandés que no pds Il Guerra desenvolveu o seu trabalho no
sentido de planear uma cidade onde as criangas pudessem brincar e,
consequentemente, onde todos pudessem conviver. Na organizagdo pedagdgica e
curricular deste caso a ludicidade foi um dos elementos chave. A opg¢ado por estar
disponivel para estes acontecimentos e para a fruigdo da cidade é consistente com as
premissas de organizagcdo do tempo letivo da turma na construgao das planificagdes
da professora, que afirma a integracdo da ludicidade na organizagcdo do seu tempo

letivo:

8 Apenas 12 de entre as 20 familias reponderam ao questionario.

o http://www.flexmens.org/drupal/?q=Aldo_van_Eyck_and_the_City_as_Playground
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“o que eu fago é deixar-lhes sempre espacgo para eles brincarem, fazerem coisas
que lhes apeteca. (...) Eu a quinta-feira, a segunda e sexta-feira que estou
desde as 9h as 5.30h com eles, em regra, a partir das 4 da tarde acabaram-se
livros. Tém tempo que eles quiserem para eles, a hdo ser que alguma coisa

tenha corrido mal, ou que eles se tenham entusiasmado com alguma coisa ...

(excerto da entrevista a professora da turma in Gomes, 2011, Anexos)

Este principio da ludicidade prolonga-se do interior da sala de aula para o seu
exterior, fazendo um uso livre e libertario da cidade e do tempo letivo. Esta relagao
entre o sucesso do trabalho de sala de aula e a recompensa das saidas € claramente
manifestada pelas criangas a partir dos dados recolhidos nas sessbes de observacgao
direta participante. Incluem-se aqui as saidas escolares feitas para recompensar o
bom trabalho desenvolvido pela turma em sala de aula com idas a jardins, a festas, a
sessdes de cinema e de teatro, piqueniques e afins. Como exemplos paradigmaticos
deste uso prazenteiro dos lugares e dos ritmos da cidade, identifico o passeio e
piquenique no Jardim Botanico para festejar o fim do ano letivo, a ida anual as
sessdes de cinema para turmas do 1.° CEB do Festival Indie Lisboa, a frequéncia de

pecas de teatro.

d) Uso socializador — cidade representagéo

De acordo com Biesta (2006, 2010) a socializagao € uma das fungdes centrais
da educacéao e refere-se aos mecanismos de aprendizagem e conformagao as regras
sociais pré-existentes, assim como aos elementos de construcido de identidade
cultural e de integracdo na comunidade. Nesta categoria integram-se as saidas da
escola com o objectivo de participar em programas de cariz social cujos
procedimentos sao definidos previamente pelas instituicdes, cabendo as criangas
acatar um conjunto de valores veiculados ou celebrados e cumprir rituais miméticos e
previamente coreografados pelos adultos organizadores e atribuidos as criangas
executantes. Integram-se saidas escolares cujo objectivo ndo é a fruicdo ou a
aprendizagem de temas ou conteudos, mas antes a adopcdo de valores e
comportamentos considerados adequados: a participagao nos festejos do Aniversario
da Declaracdo dos Direitos do Homem, a participagado na itinerancia da Associagao
«Nés com a deficiéncia rumo a cidadania», a campanha de recolha de brinquedos
promovida pela Casa do Gil em parceria com o Jornal Metro, a visita ao Mercado 31

de Janeiro (numa campanha sobre habitos alimentares e a defesa do comércio
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tradicional). Vale a pena destacar a celebracdo do aniversario da declaragdo dos
direitos humanos pela secgdo portuguesa da Amnistia Internacional pelo formato
inspirado nos programas televisivos em que o papel das criangas foi reduzido a ir ao
palco ler os varios artigos que consagram os direitos humanos (cada turma leu um) e
formar a palavra-chave de cada um dos direitos (por exemplo: liberdade, educacao)
em que cada crianga transportava uma cartolina com uma letra da palavra e entravam
por ordem. Nada foi questionado, as criancas foram postas em posi¢cao de receptoras
passivas de uma representacdo previamente concebida e na qual apenas tinham de
desempenhar o papel que lhes foi atribuido. A ida ao mercado 31 de Janeiro foi outro
caso flagrante de resposta a esta ansiedade. A visita a um mercado de produtos
frescos, um espacgo grande, amplo, com uma fortissima riqueza do ponto de vista
sensorial, cheio de gente a vender e comprar os mais diferentes produtos, foi
completamente secundarizada pela divulgagdo normativa, sob a forma de uma
exposicao oral por duas técnicas nutricionistas, da roda dos alimentos — um conteudo
“indiscutivel” da escolarizagdo das criangas e o0s juizos de valor emitidos pelos

monitores perante as respostas das criangas sobre 0s seus habitos alimentares.

Esta funcido socializadora € muito sublinhada pelos pais e encarregados de
educagdo que nas respostas aos questionarios consideraram que a escola deve
ensinar comportamentos corretos nas diferentes situagdes, incutir habitos de vida

saudavel e habitos de trabalho e disciplina.

Conclusao: A Escolarizagao do Social e a Interrupg¢ao do Escolar

A disseminagao de estratégias e objectivos educativos, didaticos ou formativos
por instituicdes e projetos ndo escolares € uma caracteristica dos tempos em que
vivemos e que por tantas razdes se designam de sociedade da informacio, do
conhecimento e da aprendizagem ao longo da vida. Como afirma Ferreira (2003) no
desenvolvimento da critica que faz a visdo escolocéntrica da relagédo entre educacéao e
desenvolvimento, a “escolarizagcdo do social” € uma das fortes tendéncias da
contemporaneidade, na medida em que a gramatica da escola foi caracterizando
outros contextos e outros modos de relagdo e de aprendizagem. Esta tendéncia
evidencia-se no conjunto de elementos identificados pelo autor e que servem de

referente para um primeiro conjunto de conclusées deste artigo:
* aformacgéo prévia e especializada dos profissionais do ensino;

* a especificagdo e separagdo das actividades que tém propdsitos de
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aprendizagem, em lugares e em tempos proéprios;

* a seleccdo e especificagcdo prévia dos conteudos de aprendizagem,

racionalmente organizados em programas que compdem um curriculo;

* a individualizagdo dos resultados de aprendizagem e a organizagdo das

situagdes educativas em grupos;
* aorganizacao dos grupos de aprendentes por idades;

* a sobrevalorizagao da escrita como codigo preferencial para os trabalhos de
aprendizagem (seja de ensino, seja de demonstragdo da aprendizagem

adquirida);
* anormalizagao das relagbes assimétricas;

* a plena ocupagao dos tempos com atividades progressivamente mais

planificadas;
* a subvalorizagdo do modo oral de socializagao.

No caso estudado, sdo muitas as evidéncias da disseminagao deste fendmeno
no exterior das instituicbes escolares. A propria existéncia e multiplicagao de oferta de
atividades educativas fora da escola, direcionadas especialmente para grupos
escolares, é a primeira destas evidéncias. No que se refere a organizagao racional dos
varios elementos em presenca em educagao, destaca-se que nas situagdes descritas
o calendario das instituicdes nao escolares é organizado em harmonia com o
calendario escolar e os horarios diarios da escola, assim como os grupos de criangas
tendem a respeitar a légica da turma, sendo contudo muitas vezes subdivididos. Como
se tornou claro na secgao anterior, as relagdes entre os profissionais de educacgao
destas instituicbes e as criangas sao sempre assimétricas, evidenciando o que
Ferreira (2003) considera ser uma naturalizagao acritica desta assimetria. Ja a selecao
e especificacdo prévia de conteludos de aprendizagem ocorreu apenas em algumas
situagcdes. No caso em analise, esta aproximagdo do nao escolar ao escolar foi
particularmente evidente nas instituicbes usadas de modo instrumental em que foi
possivel identificar situagcbes em que a experiéncia é transformada em conteudos de
aprendizagem e nos quais a explicacdo € a base da relacdo assimétrica que os
adultos estabelecem com as criangas. Interessa sublinhar que ao longo das situagbes
educativas vividas, as criangas contactaram com os mais diversos profissionais que

nao apenas profissionais de educagdo ou de infancia (arquivistas, geologos,
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escritores, artistas plasticos, actores, enfermeiras, nutricionistas, entre outros).
Contudo, muitos dos profissionais dos servigos educativos frequentados tém algum
tipo de formacdo em educagdo ou experiéncia em ensino (curso de formacao de
formadores, especializagcdo em Psicologia educacional e em Educagao pela Arte,

licenciadas em cursos via ensino, e experiéncia profissional como professora).

Em termos globais, o caso permitiu iluminar os modos tradicionais como a
escolarizacdo e a relagdo adulto-crianga € ainda entendida: baseada no binémio
adulto que sabe e transmite a crianga ignorante o seu saber. As situagdes educativas
vividas fora da escola e instrumentalizadas perante os conteudos do 1.° CEB foram as
que mais sofreram este efeito. No entanto, para além de podermos observar aqui
varias evidéncias de escolarizagao do social, o contacto regular com as instituicbes da
cidade, durante o tempo escolar, tem a potencialidade de interromper a normal
escolarizacdo destas criangas, especialmente quando promove experiéncias que se
organizam de modos disruptivos perante a normalidade rotinizada do funcionamento
escolar. Foram varios os indicios desta interrupcao recolhidos ao longo do estudo de
caso em analise. Um dos indicios que vale a pena destacar refere-se ao lugar da
professora nas situagdes vividas fora da escola, uma vez que para além de cumprir o
papel que mais é esperado na regularizagcdo dos comportamentos das criangas, a
professora quer usufruir das situagdes e pde-se ao lado das criangas, entusiasma-se e
surpreende-se e abandona-se com elas a fruicdo da experiéncia — veja-se na secg¢ao
anterior o excerto da entrevista com a professora e a assungao que faz do “susto” que
foi a sua primeira visita a Culturgest. Do ponto de vista do funcionamento da turma,
sublinho que as relagdes entre os alunos e o estatuto atribuido a cada um
relativamente aos comportamentos e/ou a capacidade de aprendizagem foram
também ocasionalmente subvertidos. Assim, houve circunstancias em que os
“melhores alunos” da turma foram os visitantes mais distraidos e menos interessados;
houve momentos em que as melhores respostas e as melhores questdes vieram dos
“piores alunos”® da turma que eram os mais receptivos e mais implicados em muitas

das situagdes educativas vividas fora da escola.

90 uso do rétulo «melhor e pior aluno é propositado e pretende enfatizar as estereotipadas regras da
escolarizagéo: todos (incluindo as criangas que, como a minha filha, estdo no 1° ano do 1° CEB) sabemos
0 que é ser um bom e um mau aluno. Assim, para o efeito desta argumentacéo, considero os “melhores
alunos” as criangas que tinham os comportamentos que melhor correspondem as expectativas e
determinagbes da professora, dos pais e do proprio sistema escolar e que melhores resultados de
aprendizagem obtém nos conteudos de aprendizagem previstos pelo curriculo oficial. Os “piores alunos”
sdo os que mais se afastam desta formula, pelas mais variadas razoes.
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Relevante é também a frequéncia de espagos que nao sao proprios para o
ensino e aprendizagem nem sdo especificos para a infancia. E o caso de Museus,
Arquivos Histéricos, Teatros ou Galerias de arte e os percursos entre estes e a escola,
que ocupam o tempo escolar de modos nao escolarizantes e que proporcionam o
contacto com os quotidianos mais difusos da vida na cidade. Vale a pena lembrar que
a professora dava preferéncia a lugares e instituicbes acessiveis a pé, permitindo o
passeio e a paragem em eventuais jardins, ou de transportes publicos, para o que
previamente as criangas tinham de se assegurar de que possuiam bilhete valido e
tinham de o usar para abrir as portas do metro ou para mostrar aos condutores do
autocarro. Também algumas instituicbes propuseram situagdes educativas que nao se
pautam pelo trabalho de conteudos, oferecendo antes experiéncias abertas de fruicdo
artistica e cultural e que acima se consideram “uso potenciador — a cidade
experiéncia’ Estas situagdes que nao se organizam em torno de conteldos de
aprendizagem, tendem também a nao usar modos monoliticos de comunicagdao —
como a oralidade, o desenho, as interpretagdes e réplicas dos objectos observados,

0S jogos.

Se por um lado sublinho o valor da acessibilidade do museu da ciéncia com os
seus esqueletos de dinossaurio e com os laboratérios de minerais, sublinho também
gue o seu valor ndo € apenas o da aprendizagem desta ou daquela matéria, mas o do
passeio e das memorias sensoriais € ndo apenas cognitivas. Se enfatizo a qualidade
surpreendente do trabalho feito pelo Arquivo Municipal de Lisboa é pela oportunidade
de introdugcdo de uma nova voz na sala de aula e de ter a professora sentada a fazer
perguntas. Se acentuo a radicalidade da participagao recorrente nas oficinas e visitas
guiadas da Culturgest ndo é apenas pelo contacto com a arte ainda ndo canonizada
mas pelos momentos em que a “pior” aluna da turma pode ser a melhor participante
da visita guiada. Com tudo isto quero apelar a atengcdo aos pequenos nadas que nao
cabem na légica escolar. E disto que (me) falam as concepgdes tedricas da pedagogia

como interrupgao e como descontinuidade:

‘A experiéncia, a possibilidade de que algo nos acontegca ou nos toque, requer
um gesto de interrupgdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que
correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar
mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir,
sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o

juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da acg¢édo, cultivar a
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atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e o0s ouvidos, falar sobre o que nos
acontece, aprender a lentidao, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro,

calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco.” (Larrosa, 2002, p.24)

Esta abordagem remete para a necessidade de encontrar espagos que permitam
interromper a légica mecanica da educagao escolar. A pedagogia da interrupgdo
conceptualizada por Biesta (2006, 2010) promove a educagdo como circunstancia em
que as relagbes e reacgdes humanas sejam possiveis e nao obscurecidas pela
urgéncia em normalizar e em quantificar resultados de escolarizagado. Neste sentido, a
pedagogia da interrupcdo comega por interromper a propria ideia base de que a
educacgao tem como funcdo primordial a formagao prevista e antecipada de cada
crianca num adulto como ndés. Fundamenta-se na defesa da singularidade
considerado ndo uma caracteristica de cada um, mas antes um acontecimento da vida

relacional — e a educagao é sempre uma relagao.

O caso estudado permite iluminar a relevancia da cidade plural, heterogénea e
vertiginosa como contexto para processos de educacao que se interrompem e até se
contradizem e por via dessa interrupgdo e descontinuidade abrem novas
possibilidades para ser, fazer e desejar. Permite afirmar que a educagdo (das
criancas) existe também fora da racionalidade moderna, fora dos planos, das
parcerias e dos projetos positivamente e especializadamente organizados. Permitir
qgue as criangas contactem e fagam parte da vida comum, ainda que essas praticas
possam nao ser mensuraveis, certificadas, nem traduziveis em resultados de
aprendizagem. O uso plural da cidade e a construgdo de uma relagdo consistente
entre a especificidade de cada instituicdo e as atividades que promove sao elementos

essenciais para que sair da sala de aula tenha algum sentido educativo.

“Os convites que me sao feitos sdo tdo apelativos, porque ndo os aproveitar?
Entdo o jogo comega! Comunico a turma o convite feito e pego em troca a
entrega total durante a realizagdo das actividades escolares. E funciona! O
programa curricular é cumprido e a cidade ¢ vivida!” (Gomes & Cabral, 2009, p.
53)

A biblioteca, o museu, o teatro ou o arquivo ndo sado escolas e devem manter
essa sua diferenca na relagdo com as escolas sob o risco da relagao perder relevancia
ou sentido educativo e oferecer o que Irene Lisboa designou de “falsas ligdes de

coisas’. E pela afirmacdo da diferenca entre as instituicdes da cidade, e ndo pela
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escolarizacdo, que se pode afirmar a relevancia das possibilidades e dos
acontecimentos trazidos pela linguagem do nao-formal e do fora da escola: lugares do
nao dito, do nao prescrito nem previsto, do nao-uniforme, da possibilidade e da

interrupgao das caracteristicas rotinizadas de funcionamento escolar.
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