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Resumo

Este artigo, centrado na formacao do professor de Artes Visuais no contexto portugués pos-25 de
Abril de 1974, analisa a relacao entre escola e sociedade na producao e reproducéo das condi¢oes
de mudanga, procurando compreender de que forma as transformagdes politicas, sociais e culturais
desse periodo influenciaram a formagédo inicial e a pratica profissional desses docentes. A
metodologia adotada assume-se como qualitativa, sustentada numa revisao sistematica da literatura
em bases académicas como WOS, RCAAP, SCOPUS e EBSCOhost, através da qual foram
identificados estudos relevantes sobre o modelo escolar, a “gramatica da escola” e as politicas
educativas poés-revolucionarias. Os resultados evidenciam que, apesar dos avangos alcangados
com a democratizagdo do ensino e com a valorizagao progressiva da educacéo artistica, persistem
limitagbes significativas, nomeadamente a dificuldade em articular a dimenséo tedrica e pratica da
formacao, a resisténcia a inovagdes pedagdgicas e a ainda fragil integragdo das artes visuais no
curriculo escolar. Conclui-se que a interagéo entre escola e sociedade desempenhou um papel
determinante na redefinicdo da formacao de professores de Artes Visuais em Portugal, mas que
permanece necessaria uma atualizagdo continua para responder as exigéncias educativas e
culturais contemporéneas.
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Abstract

This article, focused on the training of visual arts teachers in the Portuguese context after April 25,
1974, analyzes the relationship between school and society in the production and reproduction of
conditions for change, seeking to understand how the political, social, and cultural transformations
of that period influenced the initial training and professional practice of these teachers. The
methodology adopted is qualitative, based on a systematic review of the literature in academic
databases such as WOS, RCAAP, SCOPUS, and EBSCOhost, through which relevant studies on
the school model, the “grammar of the school,” and post-revolutionary educational policies were
identified. The results show that, despite the advances achieved with the democratization of
education and the progressive valorization of arts education, significant limitations remain, namely
the difficulty in articulating the theoretical and practical dimensions of training, resistance to
pedagogical innovations, and the still fragile integration of visual arts into the school curriculum. It is
concluded that the interaction between school and society played a decisive role in redefining the
training of visual arts teachers in Portugal, but that continuous updating remains necessary to
respond to contemporary educational and cultural demands.

Keywords: Teacher training; School and society; Modern nation-state; Post-April 25

transformations.

Résumé

Cet article, centré sur la formation des professeurs d'arts plastiques dans le contexte portugais aprés
le 25 avril 1974, analyse la relation entre I'école et la société dans la production et la reproduction
des conditions de changement, en cherchant a comprendre comment les transformations politiques,
sociales et culturelles de cette période ont influencé la formation initiale et la pratique professionnelle
de ces enseignants. La méthodologie adoptée est qualitative, fondée sur une revue systématique de
la littérature dans des bases académiques telles que WOS, RCAAP, SCOPUS et EBSCOhost, grace
a laquelle des études pertinentes sur le modéle scolaire, la « grammaire de I'école » et les politiques
éducatives post-révolutionnaires ont été identifiées. Les résultats montrent que, malgré les progrés
réalisés grace a la démocratisation de I'enseignement et a la valorisation progressive de I'éducation
artistique, des limites importantes persistent, notamment la difficulté a articuler la dimension
théorique et pratique de la formation, la résistance aux innovations pédagogiques et l'intégration
encore fragile des arts visuels dans le programme scolaire. En conclusion, l'interaction entre I'école
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et la société a joué un réle déterminant dans la redéfinition de la formation des professeurs d'arts
visuels au Portugal, mais une mise a jour continue reste nécessaire pour répondre aux exigences
éducatives et culturelles contemporaines.

Mots-clés: Formation des enseignants; Ecole et société; Etat-Nation moderne; Transformations

post-25 avril.

Introducgao

A relagao entre a escola e a sociedade € um tema central nos estudos educacionais pois, por
um lado reflete a interagcéo entre essas duas esferas e, por outro lado, analisa como é que a escola
desempenha um papel significativo na produgédo e reprodugdo das condigdes de mudanga na
sociedade. Em Portugal, apds o 25 de Abril de 1974, as transformacgdes politicas, sociais e culturais
tiveram um impacto profundo na forma como a escola se relacionou com a sociedade e, em

particular, na formacéao de professores de Artes Visuais.

O problema que orienta esta investigagcao decorre, assim, da necessidade de compreender
de que forma tais mudancas influenciaram a formacéao inicial e a pratica profissional desses
docentes. Apesar da relevancia das Artes Visuais no desenvolvimento da criatividade, do
pensamento critico e da identidade cultural, a literatura revela lacunas quanto a analise especifica
da formacao de professores neste periodo histérico, bem como a avaliacdo do equilibrio entre
formacgao tedrica e pratica, da adaptagcdo aos contextos educativos contemporaneos e da
valorizagao da educacao artistica no curriculo escolar. Em poucas palavras, o presente estudo tem
como objetivo procurar compreender de que forma as transformagdes politicas, sociais e culturais

desse periodo influenciaram a formacéo inicial e a pratica profissional desses docentes

Com base numa revisdo sistematica da literatura, este estudo propde-se analisar: (i) como o
modelo escolar e a “gramatica da escola” foram construidos e reproduzidos ao longo do tempo; (ii)
de que forma essas estruturas impactaram a formagao do professor de Artes Visuais no periodo
pos-25 de Abril; e (iii) como as mudancgas politicas, sociais e culturais desse contexto influenciaram
as praticas pedagdgicas e as politicas de formacao docente. Partindo destas questdes, formulam-
se trés hipoteses de trabalho: a) a “gramatica da escola” manteve-se relativamente estavel, apesar

das reformas educativas, revelando padrées de resisténcia e adaptagao; b) o Estado utilizou a
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educacao como instrumento de consolidacdo da identidade nacional democratica; e c) a interacao
entre escola e sociedade desempenhou papel determinante na redefinicdo da formacido de

professores de Artes Visuais.

Este estudo contribui, assim, para uma compreensao mais profunda dos desafios e
oportunidades enfrentados pelos professores de Artes Visuais em Portugal p6s-25 de Abril de 1974,
bem como para o debate sobre a relagcao entre escola, sociedade e formagao de professores em
geral pois, apesar das reformas implementadas, persistem desafios significativos na formacéao de
professores de Artes Visuais, incluindo a necessidade de um equilibrio entre formacao tedrica e
pratica, a adaptacdo aos contextos educativos contemporaneos e a valorizagado do papel da arte na

sociedade.

Posicionamento Conceptual

Este estudo contribui, assim, para uma compreensdo mais profunda dos desafios e
oportunidades enfrentados pelos professores de Artes Visuais em Portugal pos-25 de Abril de 1974,
bem como para o debate sobre a relagcao entre escola, sociedade e formacgao de professores em
geral pois, apesar das reformas implementadas, persistem desafios significativos na formacao de
professores de Artes Visuais, incluindo a necessidade de um equilibrio entre formacéao tedrica e
pratica, a adaptacao aos contextos educativos contemporaneos e a valorizagao do papel da arte na
sociedade. Assim, este estudo pretende analisar as dindmicas entre escola, sociedade e formacao
docente no periodo pos-25 de Abril de 1974, avaliando como as mudangas politicas e sociais

influenciaram as praticas pedagdgicas e as politicas de formagao de professores de Artes Visuais.

Modelo escolar e “gramatica da escola”

O conceito de "gramatica da escola" introduzido por Tyack e Tobin (1994), destaca as
estruturas e regras internalizadas que moldam o ambiente educacional. Assim como na linguagem,
onde ha uma "gramatica padrao”, na escola existe uma estrutura rigida que dificulta mudangas
significativas. Da mesma forma que a linguagem padrédo é lentamente aceite pelo mercado
linguistico, a "gramatica da escola" é resistente a mudanga, estigmatizando abordagens n&o

convencionais (Martinez — Arbelaiz & Gorospe, 2009). Vifiao Frago (2006) reforga esta ideia ao
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evidenciar que a escolaridade se consolidou como um modelo cultural, com tempos, espacos e

rituais que resistem a mudanga mesmo perante politicas de inovacao.

Em Portugal, o 25 de Abril de 1974 abriu caminho para mudancgas estruturais no sistema
educativo, mas, como mostra Barroso (2003), a evolug¢ao pode ser lida em quatro ciclos: revolugao,
normalizacdo, reforma e descontentamento. Se o primeiro foi marcado pela intensa participacao
social e disputas sobre 0 modelo educativo, o segundo buscou estabilizar e recentralizar o controlo
do Estado; o terceiro introduziu reformas curriculares e investimentos na expansao escolar; € o
quarto, ja no século XXI, revelou o cansagco e o desencanto face as promessas de mudanca.
Contudo, mesmo atravessando ciclos distintos, a gramatica escolar manteve-se relativamente
estavel: a divisdo dos alunos por idades, a fragmentacao dos saberes em disciplinas, os horarios

rigidos e a centralizagdo curricular permaneceram como pilares do sistema.

Fullan (2007) explica que essa estabilidade nao resulta apenas de normas formais, mas
também de culturas profissionais enraizadas e de crengas docentes que atuam como barreiras a
mudanca. Assim, reformas top-down, ainda que ambiciosas, tendem a esbarrar na pratica
quotidiana. De forma complementar, Hargreaves e Fullan (2012) defendem que a inovagao s6 é
possivel quando se aposta no fortalecimento do capital profissional dos professores, o que implica
colaboracgao, participagdo e autonomia. No caso portugués, a valorizagcdo da educagao artistica
poderia beneficiar desta logica, pois frequentemente os professores de Artes Visuais enfrentam
curriculos impostos e pouco espacgo de intervengao criativa. Do ponto de vista politico, Ball (2001)
lembra que os curriculos sdo produtos de disputas ideoldgicas, mais do que meros instrumentos
pedagdgicos neutros. Essa analise é pertinente para compreender como a educagao artistica,
embora reconhecida nos discursos oficiais, muitas vezes é secundarizada face a disciplinas
centrais, refletindo prioridades politico-econdmicas em detrimento de expressdes -culturais.
Paraskeva (2000) reforga esse argumento no contexto portugués, ao destacar como o curriculo &
atravessado por tensdes culturais e ideoldgicas, que determinam ndo apenas conteudos, mas

também hierarquias de saberes.

Apesar dessa rigidez, é importante reconhecer que a gramatica escolar ndo é completamente
imutavel. Ha espagos de negociagao e apropriagao local. Como mostram estudos de Hargreaves

(2003) e de Earl et al. (2006), praticas inovadoras podem emergir quando professores e
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comunidades escolares encontram falhas na estrutura, reinterpretando curriculos e adaptando
métodos. No ensino das Artes Visuais, isso é visivel em experiéncias que integram tecnologias
digitais ou projetos comunitarios, embora, como salientam Oliveira e Sousa (2022), tais iniciativas

ainda ndo se consolidem plenamente nas aprendizagens.

Portanto, a analise da gramatica escolar permite problematizar o lugar da Educacgéo Artistica
em Portugal pés-25 de Abril. Se por um lado a persisténcia dessa estrutura garante continuidade e
previsibilidade, por outro limita a flexibilidade pedagdgica e a capacidade de inovacdo. Logo,
reconhecer essa ambivaléncia é fundamental para compreender como a formacgao de professores
de Artes Visuais continua a ser moldada por forgas estruturais que ora reforcam a tradi¢cao, ora

oferecem brechas para transformacao.

Estado-Nac&o moderno e educagéo

Estado e nagdo, na ¢tica de Afonso e Lucio-Villegas (2007), sdo conceitos e entidades
distintas que devem ser compreendidos nas suas proprias historicidades. Nem todas as nagdes
aspiram a constituir o seu préprio Estado, e nem todos os Estados surgem da base de nacgdes
preexistentes. Enquanto a concecéo inicial do Estado esta ligada a organizacdo de sociedades
humanas, e sua complexidade varia de acordo com as caracteristicas e o tamanho dessas
sociedades, a nacao esta relacionada a ideia de partilha entre os membros de uma populagao de
um elemento unificador, que pode ter origem étnica, religiosa, linguistica, cultural ou histérica
(Candeias, 2010). Mas, embora existam visdes divergentes sobre a relagao entre Estado e nagéo,
€ importante reconhecer que ambos sdo parte integrante das sociedades modernas, sendo que a
fusdo entre Estado e nagao para formar o Estado-Nagao ocorreu gradualmente ao longo do século
XVIII (Afonso & Lucio-Villegas, 2007).

No contexto educacional, o Estado passou a assumir responsabilidades antes atribuidas a
Igreja, utilizando a escola como instrumento de coesao social, patriotismo e ordem. Este processo
teve implicagdes diretas na formagao docente: antes de 1974, em Portugal, os professores de Artes
Visuais muitas vezes nao possuiam formagédo especifica completa, refletindo uma educagéo

prescritiva e padronizada, voltada apenas a transmissao técnica de conteudos (Moita et al., 2021;
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Castro, 2005). A escola funcionava como um espago de reproducdo de conhecimentos, sem

estimular criatividade ou reflexao critica.

Em Portugal, a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86, de 14 de outubro) reforgou
o papel do Estado na educagéo, estabelecendo a escolaridade basica como obrigatéria, gratuita e
universal, e vinculando a educacédo a formacgao cidada e a identidade nacional. Apesar dessa
legislagado, a realidade histérica da formagao de professores de Artes Visuais mostra limitagoes:
antes de 1974, muitos docentes lecionavam com formacido minima, frequentemente restrita a
aprovacao em disciplinas especificas, sem énfase na pedagogia ou na criatividade (Moita et al.,
2021). Relatos da época evidenciam o caracter prescritivo da educacao: “O professor dava e o aluno
recebia. Somente acumulava o que poderia apresentar nas avaliagdes” (Castro, 2005, p. 5). Esse
quadro indica que, embora a escola tivesse um papel central na identidade nacional, a pratica

pedagdgica permanecia limitada, distanciando-se da idealizagao tedrica do Estado-Nagao.

Apods o0 25 de abril de 1974, a formacdo em Artes Visuais passou a adotar um modelo de
atelié/estudio, integrando pratica e teoria e valorizando a reflexdo critica e a criatividade. A
implementacao do Processo de Bolonha no ensino superior portugués buscou harmonizar curriculos
com padrbées europeus, promovendo mobilidade e equivaléncia académica (Palhares, 2022).
Entretanto, a padronizagao trouxe desafios: embora beneficie a profissionalizacdo, também pode
reduzir a consideragdo das especificidades culturais e histéricas portuguesas. Observa-se, por
exemplo, que alguns planos curriculares adaptados ao Processo de Bolonha ainda enfrentam

dificuldades em incorporar tradi¢cdes artisticas locais (Escola Superior Artistica do Porto, 2009).

Analisando criticamente, percebe-se uma tensao constante entre a normatizacao internacional
e a preservacao da identidade nacional. A formacao de professores de Artes Visuais ndo se limita
a transmissao técnica; é simultaneamente um campo de construgao cultural, politica e social. A
aplicagdo das leis e programas europeus evidencia que a autoridade estatal molda, mas néo
determina, a experiéncia pedagdgica; fatores histéricos, recursos e contextos locais desempenham

papel central na efetiva implementagao do ensino artistico.

Portanto, a educagéo artistica em Portugal ilustra como o Estado-Nacgao utiliza a escola para
promover identidade e coesdo social, mas também revela desafios especificos na formagao

docente: equilibrar padrées internacionais com praticas culturais locais, estimular criatividade e
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reflexdo critica, e responder as exigéncias de uma sociedade em transformacao, o que evidencia a
importancia de uma voz critica do pesquisador, que conecta a teoria geral a experiéncia concreta e

especifica da formacao em Artes Visuais.

Escola e sociedade na formagéo do professor de Artes Visuais

A educagdo funciona como um reflexo fiel da sociedade, capturando os seus valores,
aspiracdes e ideais. Portanto, esta intrinsecamente ligada a um ideal e esta sujeita a criticas e
insatisfacao, pois ndo pode ser inflexivel diante das mudancas sociais (Castro, 2005). Segundo Valle
(1997), a educacdo precisa de se renovar constantemente, questionar-se e reinventar-se
diariamente para sobreviver. Assim, os valores sociais desempenham um papel fundamental em
determinar a direcdo que a escola e a educagao devem seguir durante o seu processo de reinvencao
(Castro, 2005).

De igual modo, a interacao entre escola e sociedade desempenha um papel fundamental na
formacao do professor de Artes Visuais. A escola, como instituicao social, reflete e reproduz valores,
normas e praticas culturais da sociedade em que esta inserida. Da mesma forma, a sociedade
influencia diretamente o conteudo e os métodos de ensino adotados pela escola. No contexto da
formagéao do professor de Artes Visuais, essa interagdo se manifesta de varias maneiras, quer no
curriculo e conteudo programatico, na pratica pedagdgica e, por sua vez, nos desafios e tendéncias

atuais.

No caso portugués, a formagao docente foi moldada pelas mudangas politicas desde o 25 de
Abril e pela consolidagdo de um sistema educativo democratico (Barroso, 2003; Moita et al., 2021).
As reformas curriculares introduzidas a partir da Lei de Bases do Sistema Educativo de 1986 ja
sinalizavam a urgéncia de integrar abordagens mais flexiveis, mas a pratica escolar manteve tragos
da chamada “gramatica da escola”, pouco favoravel a inovagcao (Tyack & Tobin, 1994). Assim,
persiste o desafio de formar professores capazes de conciliar os fundamentos disciplinares com

metodologias centradas no aluno e abertas ao dialogo com a sociedade contemporanea.

Alguns exemplos concretos dessa tens&o surgem no ensino das Artes Visuais. Apesar da

valorizagao crescente da arte contemporanea e das tecnologias digitais no curriculo oficial, muitos
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docentes relatam dificuldades em integra-las de forma significativa na sala de aula (Vasconcelos et
al., 2014; Oliveira & Sousa, 2022). Projetos educativos baseados em praticas colaborativas, como
oficinas de arte comunitaria ou trabalhos interdisciplinares com recursos multimédia, mostram
caminhos alternativos que aproximam a escola da realidade social e cultural dos alunos (Downing,

2005). No entanto, tais experiéncias ainda permanecem periféricas.

Do ponto de vista critico, a formacéo inicial de professores de Artes Visuais precisa assumir a
contradicao entre tradicdo e inovacgao. Se, por um lado, é essencial garantir dominio técnico e
histérico das artes, por outro, é urgente criar condicdes para que o futuro professor desenvolva
competéncias reflexivas, tecnologicas e criativas que Ihe permitam atuar em cenarios de constante
mudanca. Esse equilibrio sé sera possivel se a escola deixar de ser entendida como simples reflexo

da sociedade e passar a ser reconhecida como espago de intervencgao social e cultural.

Reflexdo sobre a formacao de professores de Artes Visuais em Portugal no poés 25 de abril de 1974

A Revolugao de 25 de Abril de 1974 marcou um ponto de viragem na educagao em Portugal,
levando a uma reestruturacao profunda do ensino e da formagao de professores. No campo das
Artes Visuais, as mudancas refletiram-se na reformulacao curricular, na redefinicao do perfil docente
e na adogao de metodologias pedagdgicas mais centradas na criatividade e na expressao individual
dos alunos (Brito, 2015). Durante o Estado Novo, a educagado artistica estava rigidamente
estruturada, com um foco na reprodugao técnica e pouca margem para a experimentagao e, com a
democratizagcio do ensino, passou a dar-se maior importancia a integracao da pratica artistica com

uma formacao pedagdgica solida (Sousa, 2008).

Um dos principais desafios no periodo pds-revolucionario foi encontrar um equilibrio entre a
formacgéao artistica e a formacao pedagdgica dos professores. Durante décadas, a docéncia das
Artes Visuais foi relegada a um papel secundario, com pouca énfase na qualificagao especifica dos
professores para o ensino artistico (Sousa, 2008) e, com a introducdo de novas politicas
educacionais procurou colmatar esta lacuna, promovendo um ensino mais reflexivo e menos
tecnicista, onde os professores nao apenas transmitiam técnicas, mas também incentivavam a

experimentagéo e o pensamento critico (Sousa, 2008)
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As reformas curriculares implementadas apos 1974 foram fundamentais para consolidar uma
nova visdo da educacgao artistica. O ensino passou a integrar metodologias interdisciplinares que
aproximavam teoria e pratica (Brito, 2015). A criacdo de cursos em instituicdes como a Faculdade
de Belas-Artes da Universidade de Lisboa evidencia o esforco em alinhar o ensino artistico com as
necessidades da sociedade contemporanea. Contudo, nem sempre as intengdes reformistas se
concretizaram plenamente: embora os programas oficiais destacassem a criatividade e a
participacao ativa do aluno, muitas praticas pedagogicas permaneceram marcadas pela reproducao
técnica e pela resisténcia docente as mudancgas (Santos, 2008). Assim, observa-se uma
discrepancia entre os ideais das reformas e a sua aplicacdo concreta no quotidiano escolar.
Ademais, a fusdo dos sistemas liceal e técnico também impulsionou novas abordagens, ao
promover uma visao mais holistica das Artes Visuais no curriculo, onde reformas como a introdugao
da disciplina de Movimento, Musica e Drama no ensino basico demonstram o esforco em
democratizar o acesso a educacao artistica (MOVEA, 2023). No entanto, a escassez de recursos,
a falta de formacdo especifica de alguns docentes e a desigualdade regional limitaram a

consolidacao dessas praticas.

Na formacao de professores, destacaram-se os estagios pedagdgicos e as profissionalizagbes
em exercicio, que procuraram preparar os docentes para responder as novas exigéncias educativas
(Sousa, 2008). A criagao de associagdes como o Movimento Portugués de Intervencao Artistica e
Educacgéao pela Arte (MOVEA), em 1994, refletiu a crescente valorizagao da educagao artistica e a
luta por reconhecimento institucional (MOVEA, 2023). A nivel internacional, Day (1997) e Efland
(1995) ja defendiam que a formagéo docente deveria ir além da instru¢ao técnica, preparando os
professores para contextos diversos e para estimular a expressao individual. Essa convergéncia
evidencia que as reformas portuguesas ndo ocorreram de forma isolada, mas dialogaram com

tendéncias globais.

Atualmente, a formagéao de professores de Artes Visuais continua a evoluir com a integragao
de tecnologias digitais e novas praticas pedagodgicas. Martins (2021) mostra que o desenvolvimento
de competéncias digitais € essencial para formar docentes capazes de atuar em rede e adaptar-se

a contextos de aprendizagem cada vez mais hibridos. Mas, apesar dos avangos, desafios como a
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resisténcia a mudangas metodoldgicas, a precariedade da formagao continua e a desigualdade de

acesso a recursos tecnologicos persistem (Santos, 2008).

Em sintese, o percurso historico da formagéo de professores de Artes Visuais em Portugal
evidencia avancos significativos desde o 25 de Abril, sobretudo no reconhecimento da criatividade
e da pedagogia reflexiva. Porém, as limitagbes estruturais, a desigual aplicagdo das reformas e a
lacuna entre teoria e pratica demonstram que ainda ha um longo caminho a percorrer. Assim, as
politicas futuras devem investir ndo apenas na atualizagao curricular, mas também em programas
de formagado continua que respondam as necessidades reais das escolas e dos docentes,

valorizando tanto a inovagéo pedagogica quanto a equidade no acesso a educacéao artistica.

Enquadramento Metodologico

O presente estudo assume uma abordagem qualitativa, sustentada na revisdo sistematica de
literatura e na analise de conteudo, metodologias reconhecidas no campo da investigacdo em
educacao (Bogdan & Biklen, 1994; Amado, 2014; Bardin, 1995; Moher et al., 2009). A escolha desta
tipologia de pesquisa decorre da sua adequacgao a estudos que procuram interpretar fendmenos
sociais e educacionais com um certo grau de profundidade, uma vez que permite, por um lado,
reduzir vieses e assegurar a objetividade dos dados, e, por outro, desenvolver interpretagdes criticas
e contextualizadas (Bogdan & Biklen, 1994; Amado, 2014). Tal combinagdo metodoldgica revela-se
pertinente para o presente artigo, dado que o mesmo procura compreender os modos como a
formacgao de professores de Artes Visuais se configurou no periodo pds-25 de Abril de 1974, em
estreita articulacdo com o modelo escolar e com a chamada “gramatica da escola” (Tyack & Tobin,
1994; Martinez-Arbelaiz & Gorospe, 2009; Gomes, Pires & Alves, 2021).

O processo de recolha de dados foi realizado em bases académicas reconhecidas pela sua
relevancia e abrangéncia, designadamente a WOS (Web of Science), a RCAAP (Repositério
Cientifico de Acesso Aberto de Portugal), a SCOPUS e a EBSCOhost. A opgéo por estas bases
justifica-se pela sua representatividade tanto no contexto internacional quanto no portugués,
assegurando o acesso a estudos com elevado rigor cientifico e impacto na area da educagao

artistica e da formacgao de professores. Como observa Amado (2014), a credibilidade das fontes
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consultadas é condicio essencial para a firmeza da pesquisa qualitativa, sendo a sele¢ao criteriosa

das bases de dados um passo metodologico fundamental.

A estratégia de pesquisa foi delineada de modo a garantir amplitude e, simultaneamente,
pertinéncia em relagdo ao objeto de estudo. Foram utilizadas palavras-chave como “formacéao de
professores de Artes Visuais”, “curriculo de Artes Visuais”, “desenvolvimento profissional docente”
e “educacao artistica contemporanea”, associadas por meio de operadores booleanos (AND, OR)
de forma a ampliar e refinar a procura. Considerou-se como recorte temporal o periodo
compreendido entre 1974, data da Revolucao dos Cravos, e 2023, ano de conclusao da pesquisa,
em virtude da relevancia desse marco historico para a redefinicdo das politicas educativas em
Portugal (Campos, 1979; Pereira, 2014; Lima, 2014), tendo sido admitidas publicacbes em diversas
linguas, assegurando assim um leque mais abrangente de estudos sem comprometer a consisténcia

da analise.

Os critérios de inclusdo definiram que seriam selecionados artigos, livros e capitulos que
abordassem diretamente a formacao de professores de Artes Visuais, a construgao curricular das
Artes, o desenvolvimento profissional docente e/ou a educagéo artistica em Portugal no periodo em
questao, desde que publicados em fontes cientificas reconhecidas e sujeitas a revisao por pares.
Como critérios de exclusao, foram eliminadas publicacbes que nao se enquadravam no recorte
temporal estabelecido, estudos sem relagdo direta com a tematica investigada e documentos
desprovidos de rigor cientifico (como textos de opinido e resenhas). A definicdo explicita desses
critérios, conforme sublinham Moher et al. (2009), é indispensavel para assegurar a transparéncia

e a replicabilidade de revisdes sistematicas.

O processo de seleg¢ao dos estudos desenvolveu-se em trés etapas. A primeira correspondeu
a identificacdo de todas as publicacdes recuperadas a partir das palavras-chave e combinagdes
booleanas nas diferentes bases de dados. Na segunda etapa, de triagem, foram removidos os
duplicados e realizadas leituras de titulos e resumos, a fim de excluir os trabalhos que nao
apresentavam relacdo direta com os objetivos da investigacdo. A terceira etapa, de elegibilidade e
inclusao, consistiu na leitura integral dos textos pré-selecionados, permitindo a selegéo final apenas

daqueles que cumpriam rigorosamente os critérios definidos.
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Apds a selecdo, os estudos foram submetidos a um processo de analise de conteudo,
inspirado na metodologia de Bardin (1995), que compreende a organizagdo dos dados em
categorias e a interpretagao critica dos sentidos nelas emergentes. As categorias foram construidas
a partir dos conceitos recorrentes nos textos, organizando-se em torno de eixos como a evolugao
histérica do curriculo de Artes Visuais (Brito, 2015; Rold&o, 2010), a articulacdo entre formagao
artistica e pedagodgica (Sousa, 2008; Sousa, 2016; Gigante, 2024), o perfil e a identidade profissional
do professor de Artes Visuais (Palhares, 2022; Novoa, 2009; Perrenoud, 2001), os desafios
contemporaneos da educacao artistica (Oliveira & Sousa, 2022; Moita et al., 2021; Jesus & Azevedo,
2020), bem como as abordagens pedagodgicas inovadoras e as transformacgdes recentes na
formacgao docente (Downing, 2005; Gude, 2007; Freedman, 2003).

A partir desse percurso metodoldgico, torna-se possivel articular a objetividade proporcionada
pela revisdo sistematica de literatura, que garante transparéncia e replicabilidade, com a
profundidade interpretativa da analise qualitativa, que permite compreender de forma critica e
contextualizada a relagao entre escola, sociedade e formacao de professores de Artes Visuais em
Portugal. Como etapa complementar, de seguida, é apresentada uma tabela sintese com os estudos
analisados, a fim de facilitar a visualizagdo do percurso metodoldgico e reforgar a clareza da

exposigao.

Tabela 1 — Sintese dos estudos analisados

Relevancia para o

Autor(es) Ano Objetivo Resultados principais estudo
Afonso, A. M. 2007 Analisar a relagao entre Identificam transformacgodes Contextualiza
& Lucio- Estado, educacéao e nas politicas educativas e mudangas p6s-25 de
Villegas, E. cidadania em transigao. cidadania. Abril e impacto na
educacao.
Alves, J. M. & 2018 Refletir sobre a urgéncia  Destacam necessidade de Relaciona-se com
Baptista, C. de reinventar a escola. inovacgao e adaptagao social. desafios
contemporéneos da
educacéo artistica.
Anderson, B. 2006 Discutir a construgao de Mostra como a educagao Oferece contexto
comunidades contribui para identidade histérico-social para
imaginadas e nacional. analise da escola
nacionalismo. portuguesa.
Barroso, J. 2003 Examinar a organizacédo  Analisa evolugdo normativae  Fornece base
e regulagao dos ensinos impactos pedagogicos. histérica para
basico e secundario em compreensao do
Portugal. curriculo.
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Bernet, J. T. 1999 Investigar a educacgao Aponta perspetivas analitica e  Contextualiza praticas
nao formal e cidades globalizadora da educacgéo. educativas fora do
educadoras. curriculo formal.

Boyer, E. L. 1985 Analisar a educagao Relata desafios estruturais do  Permite comparacéao
secundaria nos EUA. ensino secundario. internacional de

modelos escolares.

Brito, M. C. 2015 Examinar evolugao das Mostra transi¢cao da alienagdo Fundamenta
disciplinas de desenho para maior imersao no real. compreensao
e educacéo visual em histérica do curriculo
Portugal. de Artes Visuais.

Campos, B. 1979 Analisar politicas de Identifica estratégias de Base histérica para

P. formacao de implementagao e impactos estudo da formacgéao
professores apos 25 de politicos. de professores.
Abril.

Canario, R. 2005 Refletir sobre exclusao Evidencia desigualdades e Apoia analise de
social na escola. barreiras educativas. desafios sociais na

formagao docente.

Candeias, A. 2010 Investigar modernidade e Destaca relagdes entre Contexto histérico-
cultura escrita em populagao, economia, cultural do ensino e
Portugal (séculos XIX— politica e educagéo. curriculo.

XX).

Castro, A. F. 2005 Discutir arte e informatica  Prope integragao de novas Apoia analise de
na “gramatica” da tecnologias no curriculo. inovagao na
escola. educacao artistica.

2024 Apresentar novas Destaca desafios Atualiza debate sobre
dos Santos perspetivas do curriculo contemporaneos e propostas  formagao de

Gigante, C. da formacéao de curriculares. professores em

M. professores de Artes Portugal.

Visuais.

Downing, D. 2005 AQuestionar conteudos do  Mostra tensdes entre tradicdo  Contribui para

ensino de arte. e inovacao. reflexdo sobre
curriculo de Artes
Visuais.

Efland, A. 1995 Analisar mudangas na Identifica evolugéo de Fundamenta analise
concegao do ensino de paradigmas educacionais. histérica e
arte. pedagédgica da arte.

Eisner, E.W. 2002 Explorar relagao entre Destaca importancia das artes Fundamenta
artes e criagao do no desenvolvimento relevancia das artes
pensamento. cognitivo. no curriculo escolar.

Fiolhais, C. 2010 Discutir ensino e Aponta desafios da educagdo  Contextualiza
aprendizagem no século  contemporanea. inovagao educativa.
XXI.

Freedman, K. 2003 Analisar ensino da Destaca integragéo de Suporte para

cultura visual.

estética, curriculo e
sociedade.

discusséao de
abordagens
pedagodgicas
inovadoras.
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Gaudelius, Y. 2002 Explorar questdes Identifica desafios e Apoia analise de

& Speirs, P. contemporaneas na tendéncias no ensino de praticas
educagao artistica. arte. pedagdgicas atuais.

Gude, O. 2007 Propor principios para Aponta abordagens Apoia analise sobre
curriculo artistico do inovadoras e paradigmas
século XXI. contemporaneas. emergentes.

Gomes, E. 2021 Analisar reconfiguracbes ldentifica permanéncias e Atualiza debate sobre

X., Pires, A. da gramatica escolar. mudangas nas praticas gramatica escolar

L.O., & educativas. em Portugal.

Alves, M. G.

Graga, E. 2007 Examinar politicas Analisa impactos das politicas Contextualiza relagao
publicas em educagao. nas escolas. entre politicas e

formacgao docente.

Greene, M. 1995 Refletir sobre educacgao, Destaca papel das artes na Fundamenta
artes e mudanca social. transformagao social. abordagem critica e

reflexiva do estudo.

Jesus, P. & 2020 Analisar inovagao Define conceitos, motivos e Suporte para analise

Azevedo, J. educacional. contexto da inovacgao. de abordagens

pedagodgicas
inovadoras.

Lima, L. C. 2014 Analisar decisbes Destaca centros e periferias Contextualiza
educacionais p6s-25 de de poder na gestao escolar. formacao docente e
Abril. mudancgas

curriculares.

Martinez- 2009 Avaliar possibilidade de Identifica fatores que facilitam  Fundamenta analise

Arbelaiz, A. & mudancga na gramatica ou dificultam mudangas. de reformas

Gorospe, J. escolar. curriculares.

M. C.

Martins, E. C. 2004 Revisar historiografia do  Apresenta evolugao histérica Fornece base
sistema escolar em e conceitos-chave. histérica do estudo.
Portugal.

McLaren, P. 1998 Introduzir pedagogia Destaca praticas educativas e  Apoia abordagem
critica na educacgéo. questdes sociais. critica e reflexiva da

formacao docente.

Moita, M., 2021 Discutir modelos de Destacam abordagens Apoia analise sobre

Conceigao, educacgao artistica e inovadoras e tendéncias praticas

J., & Gil, F. visual. emergentes. pedagdgicas

inovadoras.

MOVEA 2023 Fornecer cronologia Apresenta eventos-chave e Contextualiza
histérica da educacéo marcos legislativos. histérico da
artistica. formagao docente

em Artes Visuais.

Noévoa, A. 1998 Explorar historia e Analisa evolugéo da escola e Fundamenta analise
comparagao da praticas pedagdgicas. histérica e
educacao. conceitual.

Névoa, A. 2009 Examinar formacgéo de Destaca desafios na Base para analise de
professores e profissdo professionalizagcédo docente. identidade e
docente. formacgao do

professor.
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Névoa, A. 2022 Discutir protecéo, Evidencia politicas de Apoia reflexdo sobre
valorizagao e valorizagao docente. papel do professor
transformacéao da na educagao
escola. contemporanea.

Pacheco, J. 2003 Analisar educagéao e Destaca equilibrio entre rigor Contextualiza praticas
praticas pedagdgicas. e democracia. docentes e curriculo.

Palhares, S. 2022 Estudar perfil do Identifica competéncias e Apoia analise sobre
professor de arte. desafios atuais. identidade

profissional.

Pereira, R. 2014 Analisar educagdo em Destaca tempos, ideias e Contextualiza
Portugal (1974-2014). combates educacionais. formagéo docente e

mudancgas
curriculares.

Perrenoud, P. 2001 Apresentar pratica Destaca profissionalizagéo e Suporte tedrico para
reflexiva no oficio do raciocinio pedagadgico. analise da pratica
professor. docente.

Oliveira, M. & 2022 Discutir educacao Relaciona educacéo artistica Apoia analise de

Sousa, A. artistica com sociedades desafios
contemporanea. sustentaveis. contemporéneos.

Rolddo, M. C. 2010 Refletir sobre curriculo e  Evidencia relagdes entre Suporte para analise
formacgao docente. teoria e pratica. critica do ensino e

curriculo.

Sniesko, M. 2004 Analisar origem da Destaca escola como espago  Contextualiza

E. & Rios, T. escola no Estado de lutas sociais. formacao docente e

A. moderno. estrutura escolar.

Sousa, A. T. 2008 Tracgar perfil histérico do Identifica continuidades e Base para analise de

L. de professor de Artes transformagdes. identidade
Visuais. profissional.

Sousa, . 2016 Estudar novos Aponta mudancgas nas Apoia analise de
paradigmas e praticas praticas pedagodgicas. inovagao
na didatica de Artes pedagdgica.
Visuais.

Tyack, D. & 1994 Analisar persisténcia da Mostram dificuldades Fundamenta conceito

Tobin, W. “gramatica da escola”. estruturais na mudancga de “gramatica da

escolar. escola”.

Terrén, E. 1999 Discutir educagéao e Analisa tensdo entre utopiae  Apoia reflexdo sobre
modernidade. burocracia. reformas

educacionais.

Valle, L. 1997 Examinar a “escola Destaca concegdes ideais e Fundamenta analise
imaginaria”. reais da escola. de percepgao e

pratica escolar.

Vasconcelos, 2014 Apresentar nota Contextualiza estudos e Suporte geral para

M. C.,
Duarte, J., &
Bahia, S.

introdutdria sobre
educacgao.

debates educativos.

contextualizagao do
estudo.
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Hipodteses de investigagédo

Assumindo o propésito de responder a questao de partida — “como € que o modelo escolar e
a 'gramatica da escola' foram construidos e reproduzidos ao longo do tempo, e de que forma essas
estruturas impactaram a formagao do professor de Artes Visuais no periodo pds-25 de Abril de 1974
em Portugal, bem como de perceber como é que as mudangas politicas, sociais e culturais desse
periodo influenciaram a relagéo entre escola e sociedade na formacéo e pratica profissional desses

professores” foram elaboradas trés hipéteses de investigacao, a saber:

. Hipotese 1: a analise das mudancgas na "gramatica da escola" apds o 25 de Abril de 1974
em Portugal revelara padroes de resisténcia e adaptacao as reformas educacionais, refletindo as

din@micas politicas e sociais da época;

. Hipotese 2: o estudo da influéncia do Estado-Nacgao na educagao em Portugal pés-25 de
Abril de 1974 mostrara como as politicas educacionais foram utilizadas para promover uma
identidade nacional coesa e consolidar a autoridade estatal dentro do contexto da construgdo do

Estado-Nacéo;

. Hipotese 3: investigar a interagdo entre escola e sociedade na formagao do professor de
Artes Visuais apos o 25 de Abril de 1974 em Portugal permitirda entender como as mudancgas sociais
e culturais influenciaram a pratica pedagégica e os métodos de ensino nessa disciplina, bem como
identificar estratégias para promover uma formagdo mais alinhada com as necessidades e

interesses dos alunos e da comunidade em geral.

Analise e Discussao dos Dados

As hipoteses apresentadas neste estudo constituem proposicées fundamentadas que refletem
possiveis respostas a questdo de investigacdo, orientando a analise critica das dinadmicas
educacionais em Portugal ap6s o 25 de Abril de 1974. A analise dessas hipdteses permite uma
compreensao das transformagdes ocorridas na "gramatica da escola", da influéncia do Estado-
Nagéo na educagao e da interagao entre escola e sociedade na formagao do professor de Artes

Visuais. Assim, a analise n&o apenas descreve mudancas historicas, mas também interpreta como
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fatores politicos, sociais e culturais moldaram a pratica pedagogica e as politicas educativas durante

este periodo.

A literatura evidencia que a “gramatica da escola” (hipotese 1), constitui uma estrutura
fortemente resistente 8 mudanga. Tyack e Tobin (1994) descrevem-na como um padrao histérico
que tende a preservar praticas, mesmo diante de reformas educacionais, sendo que essa
resisténcia, também identificada nos ciclos de mudanga do sistema educativo portugués por Barroso

(2003), reflete as dindmicas politicas e sociais da época.

No caso portugués, apds o 25 de Abril, os esforgos de democratizagao do ensino enfrentaram
obstaculos significativos. Névoa (1992) observa que a resisténcia docente nao se limitou a
divergéncias ideologicas, mas decorreu igualmente da falta de preparagcdo para aplicar novas
metodologias pedagdgicas. O corpo docente, formado num contexto autoritario e transmissivo, ndo
possuia formagao continuada adequada, o que, segundo Pacheco (2003), dificultou a
implementacao das reformas. Esse problema nao foi exclusivo de Portugal: Eisner (2002) sublinha
que, em qualquer contexto, reformas educacionais fracassam quando ndao vém acompanhadas de
suporte efetivo aos professores. No caso portugués, Fiolhais (2010) aponta que, apesar das
reformas curriculares, barreiras institucionais e culturais limitaram sua plena concretizagao, criando
desigualdades entre escolas, quando Sousa (2016) acrescenta que a mudanga foi desigual, pois
nem todas as instituigdes conseguiram adaptar-se ao mesmo ritmo, perpetuando disparidades na

adocéao de praticas pedagogicas inovadoras.

Deste modo, a transformacéo da “gramatica da escola” no ensino das Artes Visuais ndo se
processou de forma linear, mas por avancos e recuos. Embora houvesse intengao de democratizar
e modernizar, a rigidez institucional e a falta de apoio docente criaram tensdes entre continuidade e

inovagao.
Tabela 2

Hipotese 1 (gramatica da escola)

Resisténcias Limitagoes

Avancos alcancados .
observadas persistentes
Desigualdade entre
instituicdes (Sousa,
2016)

Reformas propostas

Democratizagéo Resisténcia docente  Reconfiguragédo gradual do
curricular p6s-1974 (Novoa, 1992) sistema (Fiolhais, 2010)
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Apods a Revolugao de 25 de Abril (hipotese 2), o Estado portugués assumiu a educagéo como
eixo estratégico para consolidar a democracia e construir uma identidade nacional renovada. Névoa
(1992) destaca que a democratizagcao do ensino se tornou prioridade, tanto na ampliacdo do acesso
como na formacgao de cidadaos comprometidos com os valores emergentes de liberdade, igualdade
e participacdo. Todavia, como observa Lima (2014), esse processo foi marcado pela centralizagao
das decisbes, limitando a efetiva participacdo das comunidades escolares. As reformas
educacionais procuraram romper com a estagnagdo do Estado Novo, promovendo uma nova
cidadania democratica. Pacheco (2003) evidencia que tais reformas tinham o duplo objetivo de
alargar o acesso e de difundir ideais republicanos, transformando a escola em espago de
legitimagéo do novo regime. Essa légica aproxima-se da conceg¢ao de Anderson (2006), para quem
a educagao constitui um mecanismo fundamental de “imaginag&o nacional”, capaz de gerar coesao

social e sentimento de pertenga coletiva.

No caso portugués, Graga (2007) mostra como os curriculos foram reformulados para
incorporar valores da Revolugdo e transmitir uma nova memoria nacional. No entanto, a
implementacdo enfrentou limites concretos, em particular no que se refere a formagao de
professores e a capacidade de adaptagédo das instituigbes as novas exigéncias sociais (Martins,
2004). Além disso, como alerta Pereira (2014), as opgdes educativas das ultimas décadas revelaram
também contradi¢des, refletindo tendéncias globais e expondo uma crise estrutural do sistema. A
par disso, Campos (1979) ja identificava que a formagao docente era um dos pilares das reformas,
mas alertava que a auséncia de investimento consistente em recursos humanos e materiais poderia
comprometer a efetividade do projeto educativo. Essa previsdo confirmou-se: embora a educagao
tenha sido utilizada como instrumento de coesao nacional e de legitimacdo do Estado democratico,
as limitagdes praticas — desde insuficiéncias na formagao inicial até desigualdades regionais —

condicionaram a concretizacao plena desses ideais.

Assim, a anadlise da hipétese 2 revela tensdes entre intengéo e pratica: de um lado, a escola
como espago de constru¢do de uma identidade nacional democratica; de outro, as falhas de
execugdo e os constrangimentos estruturais que impediram que a democratizacdo fosse

plenamente efetivada.
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Tabela 3
Hipodtese 2 (Estado-Nagéo e educagéo)
Objetivos politicos Estrate_glas Resultados positivos Falhas/Contradigées
educativas
~ Reformulacao Expansao do acesso e Centralizagao excessiva e
Construgdo da . G " ~ » » f ~
identidade nacional curricular (Graga, Ieg]tlmagao democratica al_has na formagao docente
2007) (No6voa, 1992) (Lima, 2014; Martins, 2004)

De facto, a Revolucdo de 25 de Abril representou um marco na formagao de professores de
Artes Visuais, promovendo a democratizagdo do ensino artistico e a valorizagcdo da educagao como
espaco de expressao individual e consciéncia critica (hipétese 3). Sousa (2008) observa que, antes
da revolugao, o ensino das artes era elitista e afastado das realidades sociais; apds 1974, passou a
ser reconhecido como ferramenta para ampliar a criatividade e a cidadania critica. Essa mudanca é
reforgada por Palhares (2022) e por Eisner (2002), que destacam o papel da educacgao artistica na

formagao de sujeitos mais reflexivos e socialmente participativos.

Contudo, aintegragao entre a formacao artistica e pedagdgica revelou-se problematica. Sousa
(2010) aponta que, apesar das reformas, persistiram dificuldades em articular teoria e pratica,
limitando a inovacao pedagdgica e, a par desse autor, Gaudelius e Speirs (2002) e Gude (2007)
sublinham a necessidade de curriculos que desenvolvessem nao apenas competéncias técnicas,
mas também criatividade e pensamento critico, condicdo essencial para alinhar o ensino as
expectativas dos alunos e as demandas da comunidade. Downing (2005) reforga que a incorporagao
de novas metodologias € indispensavel para preparar professores capazes de responder a uma
sociedade em constante transformagao. Ao mesmo tempo, a formacao docente enfrentou tensbes
entre tradicdo e inovacgdo pois, embora tenham sido introduzidas abordagens pedagdgicas mais
participativas e centradas na pratica de estudio, ainda coexistem métodos tradicionais fortemente
enraizados, sendo que a educagao artistica deve adaptar-se continuamente as novas formas de
cultura visual, incluindo tecnologias digitais e cultura popular — desafio que também se coloca em
Portugal (Freedman, 2003; Vasconcelos et al., 2014).

Assim, a analise da hipotese 3 mostra que a interagdo entre escola e sociedade influenciou
decisivamente a formagao do professor de Artes Visuais, mas de forma desigual e inacabada. Houve

avancos significativos na democratizagao e na abertura curricular, mas persistem desafios ligados
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a integracao efetiva das artes visuais no sistema educativo, a superacao de resisténcias culturais e

a necessidade de formacgao continua que prepare os docentes para os contextos contemporaneos.

Tabela 4

Hipodtese 3 (escola e sociedade / Artes Visuais)

Avancgos p6s-1974 Desafios persistentes Contribuigodes tedricas Implicagdes atuais

Importancia da
criatividade e cultura
visual (Eisner, 2002;
Freedman, 2003)

Integracéo das tecnologias
e da arte contemporanea
(Vasconcelos et al., 2014)

Democratizagdo do  Dificuldade de articular
ensino artistico teoria e pratica (Sousa,
(Sousa, 2008) 2010)

Percebe-se, com a analise feita anteriormente, que as hipéteses ndo se excluem, mas
complementam-se: a rigidez da “gramatica da escola” ajuda a explicar as dificuldades de
implementacao das politicas do Estado; por sua vez, a pressao social e cultural trouxe impulsos de
inovacao que desafiaram essa rigidez e obrigaram o Estado a rever estratégias. A formagéao
docente, nesse cruzamento, surge como campo de disputa entre forcas de continuidade e de
transformacgéo, demonstrando que a efetiva democratizagcdo do ensino artistico exige reformas
politicas, mas também investimento em condicdes institucionais, formagao continuada e valorizagao

da voz docente.

Portanto, apesar dos avancos alcancados desde o periodo pds-25 de Abril, a formagao
docente em Artes Visuais continua a enfrentar desafios estruturais. A limitagao de recursos materiais
e humanos compromete a qualidade do ensino, sobretudo em escolas periféricas e em contextos
socioeconémicos desfavorecidos, acentuando desigualdades regionais. Novoa (1992) ja alertava
para o risco de reformas ambiciosas se tornarem ineficazes quando ndo acompanhadas de
investimentos consistentes em formagao continua e em condigbes institucionais adequadas. Além
disso, a adaptacdo as novas exigéncias sociais e tecnoldgicas tem se revelado um processo
complexo, onde Freedman (2003) argumenta que a educacao artistica deve integrar criticamente
as novas formas de cultura visual, incluindo os meios digitais e a cultura popular, exigéncia que se

intensificou no século XXI.

Relativamente as politicas educacionais implementadas apos o 25 de Abril, € possivel

concluir, com base na andlise realizada, que as mesmas procuraram democratizar o acesso e
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legitimar o novo regime democratico, mas os seus efeitos praticos revelaram avancos e lacunas.
Névoa (1992) e Pacheco (2003) destacam que houve uma clara intengdo de romper com o legado
do Estado Novo, alargando a escolaridade obrigatdria, reformulando curriculos e valorizando a
formagdo docente. Porém, como sublinha Lima (2014), a centralizagdo das decisdes e a limitada
participacdo das comunidades escolares fragilizaram a efetividade dessas medidas. Na pratica,
muitos professores nao tiveram formacdo adequada para responder as novas exigéncias
pedagogicas, o que dificultou a implementagdo de metodologias participativas e inovadoras
(Martins, 2004; Sousa, 2010). E, no mesmo seguimento, a caréncia de recursos e de programas de
formacgao continua acentuou desigualdades regionais, criando discrepancias entre escolas que
conseguiram inovar e outras que permaneceram presas a praticas tradicionais. Pereira (2014)
acrescenta que, com o tempo, a convergéncia com tendéncias politicas globais expds fragilidades
estruturais do sistema, revelando que a democratizacdo formal nem sempre se traduziu em
igualdade de oportunidades educativas. Embora os curriculos tenham incorporado valores
democraticos e novas linguagens artisticas, a sua aplicagdo encontrou resisténcias institucionais e
dificuldades de adaptacao nas praticas quotidianas de ensino, sendo que este desfasamento entre
ideais politicos e resultados praticos mostra que as reformas, embora transformadoras no discurso,
foram desigualmente absorvidas pelos professores e estudantes, deixando lacunas que ainda se

fazem sentir no sistema educativo portugués.

Consideragoes Finais

O presente estudo teve como objetivo compreender de que forma as transformagodes politicas,
sociais e culturais ocorridas em Portugal apés o 25 de Abril de 1974 influenciaram a formacgéo inicial
e a pratica profissional dos professores de Artes Visuais. Em resposta direta a esse objetivo, conclui-
se que as transformacgdes foram profundas no plano normativo e discursivo — promovendo a
democratizacdo do acesso a educacgao, a introdugdo de novas linhas curriculares e a legitimagao
das artes como componente relevante do curriculo — mas que se efetivaram de forma desigual e
frequentemente contraditoria na pratica docente. Concretamente, as politicas e reformas pos-1974
abriram espaco para um projeto educativo orientado para os valores democraticos e para a

valorizac¢ado da criatividade e do pensamento critico, ao passo que a pratica nas salas de aula e nos
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cursos de formacéo inicial nem sempre acompanhou essas intencdes, resultando num processo de

transformacéo parcial e negociado.

Os resultados mostraram que a “gramatica da escola” revelou tanto processos de resisténcia
como de adaptacdo as reformas educacionais. Se, por um lado, as politicas pds-revolucéo
procuraram democratizar 0 acesso e implementar metodologias mais participativas, por outro,
muitos docentes mantiveram praticas tradicionais devido a auséncia de preparagao adequada e a
persisténcia de padrdes culturais e institucionais enraizados. Do mesmo modo, a influéncia do
Estado-Nacao ficou evidente no esfor¢o de usar a educagao como instrumento de coesao social e
de consolidacdo da nova identidade democratica. Ja na formacao de professores de Artes Visuais,
identificou-se um movimento de valorizagcado da criatividade e da consciéncia critica, mas também

dificuldades em articular teoria e pratica e em conciliar tradigao e inovagao pedagdgica.

Importa agora problematizar as principais limitacdes e contradi¢des identificadas. Primeiro,
a resisténcia docente resultou tanto de fatores culturais (habitus profissional herdado do regime
anterior) como de fatores instrumentais (formacao inicial e continuada insuficientes, auséncia de
apoio e incentivos para inovagao), o que cria uma lacuna entre intengcado normativa e pratica escolar.
Segundo, a desigualdade regional manifestou-se na distribuicdo desigual de recursos, nas
oportunidades de formagdo e nas condigdes institucionais; escolas e instituicbes em centros
urbanos mais dindmicos integraram mudangas mais rapidamente do que periferias e zonas rurais,
0 que perpetua desigualdades no desenvolvimento profissional e na oferta curricular. Terceiro,
as lacunas entre teoria e pratica sdo notdrias: apesar de alteragcbes curriculares e de novos
referenciais tedricos sobre educacao artistica, persistem dificuldades de articulagdo com a pratica
formativa — por exemplo, curriculos que preveem atelié/estudio sem garantir estagios
supervisionados adequados ou estruturas de tutoria que efetivamente suportem a transicao teoria-
pratica. Estas contradi¢cdes limitam a capacidade da formacgao inicial de transformar as praticas

pedagdgicas de forma duradoura.

Ainda assim, este estudo é relevante para a area da educacdo e, em particular, para a
formagao de professores de Artes Visuais, porque evidencia como o contexto historico-politico
molda profundamente os processos educativos. Ao problematizar as tensdes entre inovagao e

tradi¢do, entre democratizacao e resisténcia, a investigacao contribui para compreender ndo apenas
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o passado, mas também os desafios atuais e futuros da formacdo docente. Nesse sentido, ao
valorizar as artes como espaco de cidadania critica e criativa, abre caminhos para pensar politicas

mais consistentes e praticas pedagdgicas mais coerentes com as exigéncias do século XXI.
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