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Resumo

Durante a graduagdo em Pedagogia, notam-se poucas disciplinas que abordam o ensino de
Matematica e todas as suas especificidades. Em muitas estruturas curriculares, ha apenas uma
disciplina, que nao comporta dentro de sua carga horaria, a quantidade de discussdes necessarias
a respeito do ensino e da aprendizagem da disciplina, inclusive em relagao aos recursos didaticos
manipulaveis. Diante desse cenario, este estudo buscou compreender o modo como pesquisas
brasileiras concebem e investigam o ensino da matematica nos anos iniciais, bem como identificar
a presenga dos recursos didaticos manipulaveis como ferramenta de ensino e aprendizagem. Os
procedimentos metodoldgicos consistiram em pesquisa bibliografica de carater qualitativo e
exploratério, do tipo estado do conhecimento. Os resultados obtidos indicaram, por um lado, que
ainda ha um receio no uso de recursos didaticos manipulaveis por parte dos docentes por conta de
formagdes insuficientes, o que faz predominar um ensino de Matematica ainda muito expositivo e
verticalizado, sendo o aluno apenas um receptor de conhecimento. Por outro lado, apontam que
estes recursos se mostraram presentes em algumas pesquisas como ferramentas importantes no
sentido de garantir um processo mais construtivo do conhecimento, onde o aluno se torna
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protagonista de sua aprendizagem, o que pode contribuir para uma melhor apreensao dos conceitos
matematicos.

Palavras-chave: Recursos didaticos manipulaveis; Formacado de professores; Anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Abstract

During the undergraduate course in Pedagogy, few subjects address the teaching of Mathematics
and all its specificities. In many curricular structures, there is only one subject, which does not include
within its workload the necessary amount of discussions regarding the teaching and learning of the
subject, including in relation to manipulative teaching resources. Given this scenario, this study
sought to understand how Brazilian research conceives and investigates the teaching of
Mathematics in the early years, as well as to identify the presence of manipulative teaching resources
as a teaching and learning tool. The methodological procedures consisted of qualitative and
exploratory bibliographic research, of the state of knowledge type. The results obtained indicated, on
the one hand, that there is still a fear in the use of manipulative teaching resources on the part of
teachers due to insufficient training, which leads to a predominance of a highly expository and
verticalized teaching of Mathematics, with the student being merely a receiver of knowledge. On the
other hand, they point out that these resources have been shown to be present in some research as
important tools in ensuring a more constructive knowledge process, where the student becomes the
protagonist of his/her learning, which can contribute to a better understanding of mathematical
concepts.

Keywords: Manipulative teaching resources; Teacher training; Early years of elementary school.

Introducao

Durante a graduagdo em Pedagogia, notam-se poucas disciplinas que abordam o ensino de
Matematica e todas as suas especificidades. Em muitas estruturas curriculares, ha apenas uma
disciplina, que ndo comporta dentro de sua carga horaria, a quantidade de discussdes necessarias

a respeito do ensino e da aprendizagem da disciplina, inclusive em relagéo aos recursos didaticos
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manipulaveis (Curi & Pires, 2008; Moura & Palma, 2009). Esses professores, que ja ndo tiveram
contato com esses recursos durante a infancia, acabam passando pela formagao inicial, muitas
vezes, sem conhecer seus usos e vantagens e ao entrarem, posteriormente, na sala de aula, dessa
vez enquanto professores, se deparam com a realidade de muitas escolas, que na maioria das

vezes ndo possuem esses recursos disponiveis, ou quando tém, estdo incompletos.

Além disso, ha poucas formacdes continuadas que permitam ao professor preencher essas
lacunas e se apropriar desses conhecimentos de fato e as formacdes parecem ignorar os estudos

que recomendam o uso de recursos didaticos manipulaveis nas aulas de matematica.

Neste sentido, este estudo buscou compreender o modo como pesquisas brasileiras
concebem e investigam o ensino da matematica nos anos iniciais, bem como identificar a presenca
dos recursos didaticos manipulaveis como ferramenta de ensino e aprendizagem. Para tanto, o
estruturamos da seguinte forma: inicialmente, apresentamos a fundamentacao tedrica sobre recurso
didatico manipulavel, o papel do professor no uso destes recursos e a formacgao de professores e 0
uso dos recursos. Em seguida, apresentamos os procedimentos metodoldgicos e os resultados

alcangados a partir dos dados coletados. Por fim, discorremos sobre as consideracoées finais.

Fundamentagao Teérica

Materiais manipulaveis

Primeiramente, convém esclarecer que outras nomenclaturas aparecem como sinénimos de
recurso didatico, como “material manipulavel”’, “material didatico”, “recurso educativo” e “material
concreto”, conforme apontam Passos e Takahashi (2018).

De acordo com os autores, os termos material didatico e recurso didatico sdo usualmente
empregados de forma mais ampla, no sentido de ser todo material que tem relagao ou participagao
no processo de ensino e aprendizagem, ou seja, o giz, a lousa, o lapis também se adequam a essa

categoria, por exemplo.

De acordo com Vale (2002, p.8):
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Os materiais manipulaveis sao materiais concretos, de uso comum ou educacional, que permitem
que durante uma situagéo de aprendizagem apelem para os varios sentidos dos alunos devendo
ser manipulados e que se caracterizam pelo envolvimento activo dos alunos p.e. abaco,

geoplano, folhas de papel.

A autora pontua que os materiais de uso comum atendem diversas finalidades e s&o os que
usamos no cotidiano, como por exemplo palitos de picolé, feijées, tampinhas de garrafa pet. Ja os
materiais educacionais foram construidos para atender fins educativos, dentre os quais podemos

citar o abaco, tangram, material dourado. Também inclui calculadoras, computadores e jogos.

Para Alves (2016, p.6) os materiais manipulaveis sdo compreendidos como:

[...] objetos disponiveis para o professor e alunos, com o intuito de trabalhar com conceitos
matematicos de forma que venha a facilitar a compreenséao e o desenvolvimento do aluno, além

de trabalhar de forma prazerosa.

Lorenzato (2009) utiliza o termo material didatico manipulavel para caracterizar aquele
material em que ha a possibilidade de manipulagao tatil pelo aluno, permitindo a realizagao de
calculos e auxiliando-o a observar conceitos e propriedades, bem como a construcao e deformacéao

de objetos geométricos.
Segundo Passos (2004, p.4) qualquer recurso

[...] pode servir para apresentar situagdes nas quais os alunos enfrentam relagdes entre os
objetos que poderdo fazé-los refletir, conjectuar, formular solugdes, fazer novas perguntas,
descobrir estruturas. Entretanto, os conceitos matematicos que eles devem construir, com a
ajuda do professor, ndo estdo em nenhum dos [...] [recursos] de forma a ser abstraidos deles
empiricamente. Os conceitos serdo formados pela acao interiorizada do aluno, pelo significado

que dao as suas acgoes, as formulagdes que enunciam, as verificagbes que realizam.
O aluno aprende ao observar o outro mais experiente a se relacionar com o objeto e, também,
na relagdo com o meio. Isso implica afirmar que a experiéncia individual é fundamental para a
apropriagao da cultura, mas nao € suficiente. Ou seja, o ato de apropriagao da cultura ndo ocorre
de maneira isolada pelo individuo, sendo sua construgdo um processo ligado as relagdes sociais,

como pontuam Mello e Lugle (2014, p.264):

A Revista_Interaccoes esta licenciada com uma licenga_CC BY-NC-SA 4.0

4


https://revistas.rcaap.pt/
https://revistas.rcaap.pt/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/?ref=chooser-v1
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/?ref=chooser-v1

=y

\ \_// Interaccgoes RECURSOS MANIPULAVEIS E FORMAGAO DE PROFESSORES
BORGES & GUIMARAES

Aprender a usar os elementos da cultura exige a relagao social. O ser humano, em face da cultura
histérica e socialmente acumulada, ndo inventa um uso para o que encontra, mas aprende a usar

cada objeto de acordo com o uso que a sociedade faz dele.

Leontiev (1978) ilustra esse processo com o exemplo de uma crianga aprendendo a usar uma
colher pela primeira vez. Ela pode até usa-la da maneira que acha correta, experimentando as
possibilidades, mas é através de outro ser humano, que ja domina a ferramenta, que a crianga

comeca a utiliza-la de acordo com sua funcao cultural.

O processo de mediacdo, nesse sentido, € um elemento essencial no processo de
aprendizagem. Para Morris e Martin (2016, p.17) existem dois tipos de mediacdo: a instrumental e

a social:

La mediacion instrumental es la relacion dialéctica entre el sujeto y el objeto (actividad) en la cual
se produce una mutua transformaciéon mediada por las herramientas (equipos, maquinarias,
piezas, instrumentos, entre otros) y los signos (lenguaje, simbolos, férmulas, entre otros); y la
mediacién social es la relacién dialéctica entre el sujeto y las demas personas, la que se concreta
en las ayudas que se brindan durante la realizacién de las actividades o en la comunicacién

propiamente dicha con los otros.

No caso do recurso didatico manipulavel, podemos compreendé-lo como ferramenta que

desempenha uma mediagao instrumental entre o sujeito e o objeto de conhecimento, sendo

[...] importante como ponto de partida. Contudo, para que se chegue ao pleno desenvolvimento
das fungdes psiquicas € preciso que ele seja sempre ultrapassado, levando o aluno para

patamares mais elevados, mais abstratos e gerais (Moysés, 2001, p.45).

Neste sentido, a crianga vai, gradativamente, se desenvolvendo e passando do concreto, do
elemento sensorial para a abstracdo. “Com o passar do tempo, a crianca deixa de necessitar desse
elemento auxiliar externo, e passa a utilizar signos internos. Esses nada mais sdo do que
representacdes mentais que substituem os objetos do mundo real” (Moysés, 2001, p.26).

Apos estes esclarecimentos, ressaltamos que usaremos a expressdo recurso didatico

manipulavel para definir todo material que possibilita a manipulagao tatil, seja de uso comum ou
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educacional, excetuando materiais digitais, como calculadora, software. Desta forma, convém nos

aprofundar nas discussdes a respeito da relacio professor e os recursos didaticos manipulaveis.

O professor e os recursos didaticos manipulaveis

O uso de recursos didaticos por parte do professor pressupde planejamento e
intencionalidade, de modo a interliga-los aos conceitos matematicos, avaliando se atende aos

objetivos estabelecidos. Neste sentido,

[...] cabe ao professor ponderar sobre quais [...] deveréo ser usados e/ou confeccionados pelos
préprios discentes e, até mesmo, se realmente sao necessarios. Para isso, as escolhas devem
ser pautadas em minucioso planejamento dos processos e das possiveis situagbes que poderao
ocorrer na abordagem dos conteudos e nos objetivos almejados, inclusive em relagcdo a

motivagéo esperada por parte dos alunos (Passos & Takahashi, 2018, p.176).

Além disso, o docente precisa ter clareza de que o recurso por si s6 ndo garante a
aprendizagem, ja que é uma ferramenta de construcao conceitual que necessita da mediagao nessa

relacdo de conhecimento, aluno e artefato.

Sabemos que o uso dos recursos didaticos manipulaveis nas aulas de matematica promove
vantagens na aprendizagem, pois oportuniza a constru¢do do conhecimento de maneira ativa,
permitindo ao aluno uma atribui¢cao de significado, de sentido no que se aprende. Vale (2002, p.21)

pondera que

Cada novo conceito introduzido com os manipulaveis permite que a matematica se torne viva e
dé significado a ideias abstractas através de experiéncias com objectos reais. Este ensino torna
os alunos participantes activos no processo de aprendizagem. Numa situacéo de aprendizagem
com materiais estes apelam, através do contacto e da movimentagéo, aos varios sentidos da

crianga envolvendo-a fisicamente, e é através desta interacgdo que se da a aprendizagem.

Diante disso, é possivel inferir que na interagdo com o objeto, na socializagdo com os colegas
e com o professor, que o aluno vai elaborando hipéteses, fazendo indagagdes e posteriormente

construindo o conceito. Essa tarefa ndo é simples e leva tempo, sendo um processo complexo de
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abstracdo matematica, onde o aluno precisa fazer a ponte entre 0 mundo fisico, que ele consegue

tocar, sentir, e o mundo abstrato.

Moreira e Marassatto (2018, p.215) pontuam a questdo da “[...] subjetividade do uso dos
materiais nas aulas de Matematica, uma vez que é o contato do aluno com o material que determina
as possiveis relagbes com os conceitos matematicos”. Isso implica em considerar que os recursos
nao oferecem “[...] de imediato experiéncias matematicas: pode nem conter ou gerar matematica;
somente as pessoas com a sua mente o podem fazer.” (Vale, 2002, p.19). Neste sentido, compete
ao professor ajudar os alunos a tornarem-se capazes de fazer isso sozinhos, para que seu uso nao
se restrinja a manipulacdo apenas. Além disso, € preciso ter clareza de que a utilizagdo dos

recursos nao é garantia de aprendizagem.

Vale (2002) também pondera que cabe ao professor decidir como e quando usar determinados
recursos, devendo para isso conhecé-los, saber usa-los, conhecer as limitagbes dos mesmos e
propor atividades adequadas para chegar a um determinado conceito. Desta forma, o professor
deve manter-se atento as relagdes estabelecidas com o recurso durante esse processo, para que
possa intervir quando necessario, questionando os alunos, trazendo as nomenclaturas corretas e

auxiliando o aluno na construgao do conceito matematico.

Neste sentido, “[...] a tarefa do professor é ampliar a relagdo social da crianga com a
experiéncia humana histérica e socialmente acumulada - a cultura - por meio de atividades

educativas humanizadoras” (Mello & Lugle, 2014, p.270).

E na relagdo com o outro e com o meio que esta inserido, em um processo de mediacdo que

a crianga se apropria da cultura humana ja produzida.

Aprender a usar os elementos da cultura exige a relagao social. O ser humano, em face da cultura
histérica e socialmente acumulada, ndo inventa um uso para o que encontra, mas aprende a usar

cada objeto de acordo com o uso que a sociedade faz dele (Mello & Lugle, 2014, p.264).

O sujeito aprende ao observar o outro mais experiente a se relacionar com o objeto e, também,
na relagdo com o meio. Isso implica afirmar que a experiéncia individual é fundamental para a
apropriagao da cultura, mas nao € suficiente. Ou seja, o ato de apropriagao da cultura ndo ocorre

de maneira isolada pelo individuo, sendo sua construgdo um processo ligado as relagbes sociais.
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Leontiev (1978) ilustra esse processo com o exemplo de uma crianga aprendendo a usar uma
colher pela primeira vez. Ela pode até usa-la da maneira que acha correta, experimentando as
possibilidades, mas é através de outro ser humano, que ja domina a ferramenta, que a crianga

comeca a utiliza-la de acordo com sua fungdo cultural.

O processo de mediacdo, nesse sentido, € um elemento essencial para a construcdo das
funcdes superiores e da apropriacao dos artefatos culturais. A funcéo do professor, dessa forma, &
promover, intencionalmente, mediacbes e espacos de aprendizagem onde o aluno possa se

apropriar do conhecimento cientifico.

Segundo Sforni (2008, p.7):
[...] podemos falar que no contexto escolar ha uma dupla mediagéo, uma que se refere a relagéo
entre professor e estudantes, outra vinculada a relagéo entre os estudantes e o conteudo escolar.
Do ponto de vista do desenvolvimento psiquico, a primeira somente se realiza quando a agéo
docente envolve a disponibilizacdo dos conteudos escolares como elementos mediadores da
acgao dos estudantes, isto €, de modo que eles sejam capazes de realizar conscientemente as

acdes mentais objetivadas nos conhecimentos historicamente produzidos.

O recurso didatico manipulavel, por exemplo, pode ser utilizado pelo professor como elemento
mediador sensorial, como ferramenta de elaboragao conceitual inicial. “Contudo, para que se
chegue ao pleno desenvolvimento das fungbes psiquicas € preciso que ele seja sempre
ultrapassado, levando o aluno para patamares mais elevados, mais abstratos e gerais” (Moysés,
2001, p.45).

Isso implica em reconhecer que o recurso para ensinar um determinado conteudo “[...] seja
objeto de reflexdo, analise e generalizagao, como toda e qualquer apropriagéo conceitual [...] [e] que
0 ensino [...] seja organizado de forma que o sujeito tome consciéncia do conteudo a ser
internalizado” (Galuch & Sforni, 2009, p.122).

Neste sentido, deve ser usado pelo professor com fungdo de mediar a construgdo do
conhecimento. Com ele, gradativamente, a crianga vai se desenvolvendo e passando do concreto,
do elemento sensorial para a abstracdo. Moysés (2001) pontua que o uso do elemento auxiliar

externo precisa ser gradativamente substituido por signos internos.
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Contudo, para que isto ocorra é necessario considerar o que o aluno ja conhece, domina e faz
de maneira autbnoma, mas fundamentalmente analisar aquilo que ele ainda nao é capaz de realizar
sozinho, mas que poderia superar com a mediagdo de um adulto, nesse caso, o professor (Morris;
Martin, 2016).

Em relagéo a isso, Moura e Palma (2009, p.139) afirmam

Que ensinar exige uma mediagao entre o objeto a ser aprendido, quem ensina e quem aprende.
A mediagdo combinada a esses trés elementos constitui 0 espago do ensinar-aprender-algo.
Nesse contexto, mostrar, falar, escrever o que se quer ensinar S0 recursos necessarios, mas
nao suficientes para que de fato acontegca a aprendizagem no ensino. Nada chega a nosso
intelecto a ndo ser pelos canais sensitivos de nosso corpo, porque processamos e elaboramos o

que vemos, ouvimos, cheiramos, tateamos e saboreamos.

Isso nem sempre ocorre na pratica docente, pois € comum que haja predominio de aulas
expositivas, onde o aluno n&o participa ativamente do processo da construgcdo do conhecimento,
sendo apenas um “receptor”, aprendendo apenas pela reproducao, através de exercicios de fixacao,

sem que haja um momento para refletir sobre o conceito, questionar e pensar possibilidades.
Formacéo de professores e 0s recursos didaticos manipulaveis

Um fator determinante no uso de recursos didaticos manipulaveis para ensinar Matematica
diz respeito a formagao dos professores. Ao pensar em um recurso, que pode ser desde um material
simples como tampinhas de garrafa até materiais mais elaborados como o Material Dourado, o
professor deve ter clareza do objetivo da utilizagdo de determinado recurso e como ele se relaciona
com o conceito matematico a ser ensinado. Isso se faz necessario, pois, muitas vezes, os
professores podem selecionar materiais apenas com objetivo de deixar a aula mais atrativa. O
professor ndo pode depositar toda a responsabilidade da aprendizagem de um conceito matematico
no recurso a ser utilizado, pois ele é apenas um facilitador na constru¢ao da relagao conhecimento-

aluno.

Muitos professores evitam utilizar ou nado utilizam esses recursos em suas aulas de
matematica devido a inumeros motivos. Um deles diz respeito a sua prépria histoéria escolar, com

possiveis traumas oriundos de experiéncias negativas com a disciplina enquanto criangas ou até
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mesmo por terem como referéncia apenas aulas expositivas. Segundo Moura e Palma (2009),
muitos alunos dos cursos de pedagogia ndo se recordam da utilizagdo desses recursos durante as

aulas. As autoras pontuam que:

[...] ao se referirem aos materiais didaticos, as lembrancgas relatadas pelos alunos se situam no
fato de terem mantido algum contato com materiais didaticos especificos, porém nao fazem
referéncia a utilizagdo desses recursos didaticos. Eles nao destacam, por exemplo, quando e
com que frequéncia os materiais eram usados e também n&o citam as contribuicées provenientes
da interagcdo com o material didatico para o processo de aprendizagem dos contetdos (Moura &
Palma, 2009, p. 147).

Megid e Lima (2018, p.517-518) ponderam que os professores formados em Pedagogia

precisam ser:

[...] preparados em relagdo aos fundamentos da educagéo, ao conhecimento dos conteudos a
serem ministrados e as maneiras diferenciadas de tal abordagem. Tais aspectos resultariam em
um processo efetivo de profissionalizagdo docente. Em vista disso, a abordagem da Matematica
nos cursos de Pedagogia deve estar direcionada para as relagdes estreitas entre ela, sua historia,
0s conteudos necessarios aos alunos na infancia, as possiveis estratégias relacionadas, sem
que nos esquegamos do tragco comum encontrado nesses professores em formagdo: suas

dificuldades com a Matematica.

Contudo, nos deparamos com uma baixa carga horaria destinada a formagdo matematica dos
cursos de Pedagogia. Abrahdo e Silva (2017, p.109) ao analisarem 59 teses e dissertagcbes
defendidas entre 2001 e 2012 sobre o professor que ensina Matematica identificaram dentre os
principais resultados evidenciados pelos pesquisadores os relacionados a:

[...Jcarga horaria irriséria para a formagao matematica docente [...] e a desarticulagéo entre teoria
e pratica. Esses dois problemas impedem que se diminua o desconforto para a docéncia de
matematica e ndo ajudam a vencer a falta de conhecimentos matematicos basicos,
particularmente no campo Numeros e Operagbes apontados [...] como a causa principal da

dificuldade com a aprendizagem de outros conteudos especificos.
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A baixa carga horéria para a formagdo em matematica também foi evidenciada por Costa,
Pinheiro e Costa (2016) ao analisarem as matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia de
instituicdes do Estado do Parana. Das 59 institui¢des investigadas, 23 apresentaram 3,2% da carga

horaria voltada para a formagao matematica, o que corresponde a 90 horas/aula total do curso.

Dados que coadunam com os apresentados por Curi e Pires (2008, p.181) quando apontam

gue nos cursos de Pedagogia:

[...] o espacgo destinado a formacao dos professores para ensinar matematica as criancas é de
36 horas (ou 72 horas em alguns casos), tempo insuficiente, levando-se em conta o que outros
estudos revelam: a falta de conhecimentos matematicos dos professores que atuam nessa etapa
inicial da escolaridade; no que se refere as dis-cussdes sobre questdes de natureza didatica e
metodoldgica, a abordagem é bastante simplificada, sem o apoio de fundamentacdes tedricas

nem de resultados de pesquisa na area de educagao matematica.

A auséncia de uma formagao adequada pode acarretar uma pratica do professor, que por nao
se sentir seguro e ndo ter os conhecimentos necessarios, muitas vezes guiada somente pelas
prescrigdes do livro didatico, sem proposi¢cao de atividades que auxiliem o aluno na apropriagao do

conhecimento cientifico.

Acreditamos que a formagao pode ser um dos elementos fundamentais que interfere, altera e
influencia na pratica pedagdégica do professor, seja ela inicial ou continuada. Considerando a
organizacao curricular dos cursos, notam-se lacunas significativas na formacao do professor para
ensinar matematica nos anos iniciais, principalmente porque nesse periodo o aluno precisa muitas
vezes, num curto espaco de tempo, ressignificar sua relagcdo com a matematica, superando

concepgoes equivocadas e transformando sua futura pratica.
Moura (2005, p.20) afirma que:

[...] esses alunos s&o ou serao professores de Matematica e que, portanto, precisam estabelecer
um relacionamento com esta area de conhecimento que os satisfaga. Sem que isto ocorra, é
provavel que estardo desenvolvendo nas criangas os mesmos bloqueios que tiveram quando

aprenderam Matematica.
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A falta de experiéncias e discussodes voltadas para o ensino e a aprendizagem da Matematica
que permitam melhorar a relacdo destes professores com a disciplina, os impele, muitas vezes, a
reproduzir uma pratica pedagogica voltada para um ensino mecanizado e reprodutor das vivéncias

e experiéncias oriundas do seu proprio periodo escolar.

Além da formacéo ineficiente, a pratica pedagdgica do professor que ensina Matematica nos
primeiros anos do Ensino Fundamental esbarra, segundo Miguel (2007) na prioridade dada aos
processos de aquisi¢cao da leitura e da escrita no periodo de Alfabetizacao, relegando a Matematica

a segundo plano ou preocupando-se apenas com o cumprimento dos programas curriculares.
De acordo com o autor:

[...] o ensino de Matematica deve conduzir os alunos a exploragdo de uma grande variedade de
idéias e de estabelecimento de relagcdes entre fatos e conceitos de modo a incorporar os
contextos do mundo real, as experiéncias e o0 modo natural de envolvimento para o
desenvolvimento das nogbes matematicas com vistas a aquisicdo de diferentes formas de

percepgao da realidade (Miguel, 2007, p.377).

Partindo destes pressupostos, nos propusemos a compreender 0 modo como pesquisas
brasileiras concebem e investigam o ensino da matematica nos anos iniciais, bem como identificar

a presenca dos recursos didaticos manipulaveis como ferramenta de ensino e aprendizagem.

Metodologia

Para atender o objetivo proposto realizamos uma pesquisa qualitativa, considerada “[...] uma
ocasido privilegiada, reunindo o pensamento e a agao de uma pessoa, ou de um grupo, no esforgo
de elaborar conhecimentos sobre aspectos da realidade que deveréo servir para a composicao de
solugdes propostas aos seus problemas” (Ludke & André, 2013, p. 2). De acordo com Bogdan e
Biklen (1994, p.83) “Na investigacao qualitativa em educagéo, o investigador comporta-se mais de

acordo com o viajante que nao planeja do que com aquele que o faz meticulosamente”.

A pesquisa é de carater bibliografico, do tipo estado do conhecimento, que segundo Morosini

e Fernandes (2014, p.155) permite:
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[...] identificag&o, registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a produgéo
cientifica de uma determinada area, em um determinado espago de tempo, congregando

periodicos, teses, dissertagdes e livros sobre uma tematica especifica.

Os dados foram analisados através de um processo de categorizacdo que deriva de
classificacdo ou de organizagao de informagdes em categorias, isto €, em classes ou conjuntos que
contenham elementos ou caracteristicas comuns. Para Fiorentini e Lorenzato (2009) as categorias
podem ser de trés tipos: 1) definidas a priori, que podem ou ndo ser provenientes da literatura; 2)
emergentes, sendo aquelas obtidas mediante um processo interpretativo, diretamente do material
de pesquisa; e 3) mistas, que confrontam categorias da literatura com obtidas nos registros. Em
nosso estudo, as categorias foram do tipo emergente. Neste estudo, optamos pelas categorias

emergentes.

O processo de categorizagao seguiu o delineamento proposto por Bardin (2016) que consiste
em: 1) pré-analise; 2) exploracdo do material e 3) tratamento dos resultados, da inferéncia e da
interpretacdo. Realizamos uma leitura flutuante dos dados, para que fossem selecionados os

pertinentes ao estudo proposto e, finalmente, organizados em unidades de analise significativas.

Iniciamos coletando os dados na base de dados Scientific Eletronic Library Online (SciELO),
a partir da selecido de unitermos, também conhecidos como descritores construidos com as
palavras-chave e operadores booleanos (AND, NOT, OR etc.). As palavras-chave utilizadas foram

“ensino de matematica”, “recursos didaticos”, “séries iniciais” ou “anos iniciais” combinadas entre si

por meio dos operadores booleanos.

Os critérios de inclusao das produgdes foram artigos, produzidos entre 2000-2021, que
possuiam os descritores em seus titulos, palavras-chave ou resumos. Consequentemente, foram
excluidas as produgdes que utilizaram os termos/palavras “matematica”, “educagao”, e “recursos”
separadamente em um enunciado, ou seja, ndo se configurando como um termo unico que remete
ao conceito aqui investigado, ou que tratavam do ensino de matematica fora dos anos iniciais e sem
relacdo com o uso de recursos didaticos manipulaveis. Para analisar as contribuicdes dessas

producdes académicas, centramos 0 nosso olhar nas seguintes questdes: qual a concepgao do
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ensino de matematica nas pesquisas? Como os autores relacionam os recursos didaticos com o

conteudo? Qual o publico-alvo da pesquisa?

Em sintese, destacamos dois pontos principais para o processo de busca: 1) quatro
descritores “ensino de matematica”, “séries iniciais”, “anos iniciais” e “recursos didaticos”, 2) a
menc¢ao destes descritores em producgdes brasileiras, com periodo de publicagcdo de 2000 a 2021.
Convém esclarecer que o uso do descritor “séries iniciais” tem relacdo com o recorte temporal que
utilizamos, pois somente em 2006 que houve a regulamentacdo do ensino de nove anos.
Ressaltamos que decidimos usar somente duas palavras para cada descritor, por isso a expressao
manipulavel ndo aparece na relagdo apresentada. A selecido das produgdes que fazem mencéao a
expressao recursos didaticos manipulaveis foi feita a partir da leitura dos resumos das pesquisas

relacionadas ao uso de recursos didaticos.

Considerando a impossibilidade de usarmos todos os descritores ao mesmo tempo no sistema
de busca, decidimos fazé-la em trés etapas. Na primeira usamos os descritores “ensino de
matematica” e “séries iniciais” localizamos oito pesquisas, sendo trés descartadas por nao
contemplarem a tematica. Na segunda, os termos foram “ensino de matematica” e “recursos
didaticos” e identificamos sete produgdes, mas descartamos cinco, por estarem relacionadas a
tematicas educacao especial e outras etapas da Educagao Basica que ndo seja Anos Iniciais. Na
terceira recorremos aos termos “anos iniciais” e “ensino de matematica” e localizamos cinquenta e
um estudos. Considerando o universo de material, decidimos refinar a buscando a presenca de
descritores apenas no titulo, o que possibilitou identificar doze pesquisas, sendo descartadas cinco

delas por ndo atender o objetivo proposto.

No item a seguir, apresentamos e analisamos os resultados obtidos.
Descrigao e Analise Dos Dados
Apresentamos no quadro 1 a seguir as produgdes académicas relacionadas ao “ensino de

matematica” e “séries iniciais”. Oito pesquisas foram indicadas no sistema de busca, mas apenas

cinco contemplaram a tematica, pois abordaram o ensino de matematica nos anos iniciais do Ensino

A Revista_Interaccoes esta licenciada com uma licenga_CC BY-NC-SA 4.0

14


https://revistas.rcaap.pt/
https://revistas.rcaap.pt/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/?ref=chooser-v1
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/?ref=chooser-v1

=y

\ \_// Interaccgoes RECURSOS MANIPULAVEIS E FORMAGAO DE PROFESSORES
BORGES & GUIMARAES

Fundamental, além de trazerem questdes formativas dos professores que atuam nesta etapa da

Educacéo Basica.

Quadro 1

Producbées académicas relacionadas ao “ensino de Matematica” e “séries iniciais”

ANO AUTOR NOME DA PRODUGAO

2008 Liliane Ferreira Crengas de auto-eficacia, autoconceito e desempenho em matematica
Neves Inglez de
Souza e Marcia
Regina Ferreira de

Brito

2011 Sandra Magina A pesquisa na sala de aula de matematica das séries iniciais do ensino

fundamental: contribuicdes tedricas da psicologia

2012 Marlisa Bernardi de Formacao inicial de professores e o curso de Pedagogia: reflexdes
Almeida e Maria sobre a formagao matematica
das Gracgas de
Lima

2013 Ana Paula Gestoso  Aprendizagem da docéncia em grupo colaborativo: histérias infantis e
de Souza e Rosa matematica

Maria Moraes
Anunciato de

Oliveira

2015 Viviane Clotilde da  Mostruario de Praticas: consideragdes sobre a formacgao e a atuagao de
Silva e Antonio professores dos Anos Iniciais a partir das Feiras Catarinenses de
Vicente Marafioti Matematica
Garnica

Elaboracéo: Borges, 2023.

Souza e Brito (2008) realizaram um estudo sobre as rela¢des entre o autoconceito, as crencas
de auto-eficacia e o desempenho de alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental. Como
metodologia, realizou-se um questionario de auto-eficacia, uma escala de autoconceito e uma prova
de matematica. Para verificar correlagées entre as variaveis, foi efetuada a matriz de correlagao de

Pearson. O estudo contou com 122 estudantes de terceira e quarta séries, de ambos os géneros,
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com idade variando de oito a treze anos, matriculados em uma escola publica estadual de um
municipio do interior de Sdo Paulo. Os resultados evidenciaram que o desempenho dos alunos
encontrava-se positivamente relacionado ao autoconceito e a auto-eficacia matematica, pois quanto
mais favoravel o autoconceito e a auto-eficacia matematica, maior a probabilidade de um bom
desempenho em provas de Matematica. Neste sentido, as autoras ponderam que nao se deve
priorizar somente as capacidades cognitivas do aluno referentes a aprendizagem da Matematica
como determinantes do desempenho académico nesta disciplina. A pesquisa também destacou a
importancia da educagao escolar no estabelecimento de crencas acerca das proprias capacidades
dos alunos, tornando-se possivel intervir para a modificacdo das crencas de alunos pouco
confiantes. Outro aspecto relevante do estudo diz respeito aos professores que possuem crencas
pessoais de que a Matematica € uma disciplina dificil de aprender e acessivel a uma minoria. Assim,
professores que sustentam esta crenca dificilmente terdo expectativas altas com todos os alunos, e

podem ensinar Matematica acreditando que somente uma parcela dos alunos ira entender.

A pesquisa de Magina (2011) teve como objetivo saber até onde os professores avangam em
relagdo ao campo conceitual aditivo mediante a realizagdo de um estudo descritivo realizado com
103 professoras polivalentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Estas professoras
elaboraram e resolveram quatro problemas de estrutura aditiva. Os resultados indicaram que existe
uma estreita relacao entre o desempenho das criangas nesses diagndsticos e o tipo de problemas
que os professores do estudo elaboraram. Quase a totalidade dos problemas propostos pelos
professores foi classificada como protétipos aditivos, variando os contextos dos problemas, a
magnitude dos nimeros ou a quantidade de parcelas a serem somadas. Comparados os resultados
desses problemas com os resultados obtidos pelos estudantes da 4.2 série do Ensino Fundamental,
nos mais recentes instrumentos diagndsticos oficiais, pode-se ver que existe uma estreita relagédo
entre o desempenho das criangas nesses diagndésticos e o tipo de problemas que os professores do
estudo elaboraram. A auséncia de proposi¢do de uma variedade de problemas aditivos passa pelo

desconhecimento, por parte do professor, da teoria dos campos conceituais.

Almeida e Lima (2012) investigaram a formacao inicial matematica recebida pelos alunos
concluintes do curso de Pedagogia para o exercicio da docéncia em matematica nas séries iniciais

do Ensino Fundamental, buscando levantar questionamentos e discussbes referentes a essa
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formagdo. A metodologia utilizada privilegia a pesquisa qualitativa composta, inicialmente, por dois
tipos de analise: bibliografica e documental. Para a pesquisa de campo as autoras utilizaram
questionario misto e ficha contendo problemas para serem resolvidos. Neste artigo, foram
analisados os dados relativos ao questionario. Os resultados apontaram que a formagao matematica
recebeu um espaco minimo e insuficiente na formagéo inicial dos Pedagogos, praticamente nao
houve abordagens para explorar nogdes sobre como as criangas desenvolvem as suas estruturas
l6gico-matematicas. A formagao ofertada no curso de Pedagogia acaba dando prioridade as
metodologias, o que gera uma deficiéncia com relagao aos conceitos matematicos. As autoras
pontuam que é necessario repensar o modelo de formacido docente, que possibilite, ao futuro

professor, uma apropriagao consistente de saberes indispensaveis para o exercicio profissional.

A pesquisa de Souza e Oliveira (2013) trouxe uma investigacao que buscou analisar de que
maneiras o processo de elaboracao, analise e utilizagcdo de um material educativo desenvolvido em
um grupo com caracteristicas colaborativas pode se configurar como fonte de aprendizagem da
docéncia na formacao inicial no curso de Pedagogia. Para tanto, optou-se pelo estudo de caso da
Atividade Curricular de Integragéo Ensino, Pesquisa e Extensao (Aciepe) intitulada Historias Infantis
e Matematica nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental e tomaram-se como dados os depoimentos
de cinco egressas do curso de Pedagogia sobre o0 processo vivido ao estudarem referenciais que
abordavam a lingua materna, a linguagem matematica, o ensino de matematica e a conexao entre
literatura infantil e matematica, bem como ao construirem e implementarem livros infantis com
conteudos matematicos. Foram utilizadas multiplas fontes de dados, tais como: diversos registros
escritos elaborados ao longo da atividade de pesquisa, ensino e extensao (relatérios, planos de
aula, diarios de campo, livros produzidos etc.), entrevistas e questionarios respondidos apés o
término da Aciepe. Os resultados possibilitaram discutir as potencialidades de materializagao de um
espaco nos cursos de formacao de professores para elaboracao, analise e utilizacao de materiais
educativos, permeado pela discussédo coletiva entre graduandos, professores em exercicio e
formadores de diferentes areas. As partilhas ocorridas no grupo possibilitaram aos participes
perceber as dificuldades em relagédo a matematica e ao dominio de conteudo especifico, buscando

no préprio grupo a superacgao destas.
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A pesquisa de Garnica e Silva (2015) teve por objetivo apresentar e analisar narrativas que
permitiram atribuir significado a concepc¢des e praticas atualmente vigentes, relacionadas ao ensino
e a aprendizagem de Matematica nos Anos Iniciais. A metodologia conhecida como Histéria Oral
possibilitou coletar, editar e estudar depoimentos de quinze professoras atuantes no inicio da
escolarizacao formal que tiveram envolvimento com as Feiras de Matematica, espacgo reconhecido
na educacao catarinense para divulgacdo de praticas relativas ao ensino de Matematica. Os
resultados indicaram lacunas na formacéo inicial das professoras, com carga horaria insuficiente de
disciplinas para o ensino da Matematica e apontaram como estratégia possivel buscar formagao
continuada em programas de pds-graduacao ou grupos informais. Ficou evidente nos depoimentos
das professoras, uma forte tendéncia para o uso do material didatico concreto e a compreensao de
gue a manipulacdo de materiais ajuda na aprendizagem do aluno dos Anos Iniciais, auxiliando-o a
compreender os processos e conceitos. Os depoimentos das professoras revelam uma forte
tendéncia para o uso do material didatico concreto, tanto Abacos, Material Dourado, Blocos Logicos

guanto pedrinhas, palitos de picolé, tampinhas.

No Quadro 2 apresentamos as producdes académicas relacionadas aos descritores “ensino

de Matematica” e “recursos didaticos”.

Quadro 2

Producgbes académicas relacionadas ao “ensino de Matematica” e “recursos didaticos”

ANO AUTOR NOME DA PRODUCAO
2015 Rute Elizabete de Souza Rosa Borba, Cristiane Estudos em Raciocinio Combinatério:
de Arimatéa Rocha, Juliana Azevedo investigacdes e praticas de ensino na

Educacgao Basica

2018 Ederson Oliveira Passos, Eduardo Kojy Recursos didaticos nas aulas de
Takahashi matematica nos anos iniciais: critérios que
orientam a escolha e o uso por partes de
professores

Elaboragao: Borges, 2023.

O sistema de busca indicou sete pesquisas, mas somente duas contemplavam o uso de

recursos didaticos de matematica nos anos iniciais, foco deste estudo. As demais tratavam-se de
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pesquisas envolvendo outras disciplinas, abordavam a educacao inclusiva ou nao tinham recorte

Nnos anos iniciais.

Borba et al. (2015) apresentar e discutir pesquisas desenvolvidas pelo Grupo de Estudos em
Raciocinio Combinatério do Centro de Educacido da Universidade Federal de Pernambuco —
Geracdo, nos Uultimos cinco anos, refletindo sobre o que se aprendeu referente a como se
desenvolve o raciocinio combinatério e sobre quais praticas de ensino podem auxiliar esse
desenvolvimento por parte de estudantes da Educacao Basica. Os resultados indicaram trés
tematicas que foram investigadas pelo Geracao. A primeira delas sobre os recursos didaticos que
podem auxiliar o desenvolvimento do raciocinio combinatério. A segunda tematica refere-se ao
conhecimento dos alunos de diferentes niveis e modalidades de ensino sobre Combinatéria e
o que podem aprender. A ultima tematica contempla pesquisas sobre o que professores pensam e
fazem referente ao ensino de Combinatdria. O conjunto de resultados das pesquisas desenvolvidas
pelo grupo possibilitou refletir sobre como o raciocinio combinatério se desenvolve, quais as
dificuldades devem ser superadas e como as praticas de ensino podem ser mais eficientes no ensino
de combinatdria. Os dados revelaram que os livros didaticos evidenciam a presenca de recursos
didaticos nas propostas de atividades relativas as situacdes combinatdrias. Ao discutirem o que os
alunos de diferentes niveis podem aprender sobre Combinatéria, os autores apresentaram um
estudo com criancas da Educacéo Infantil, com idades entre 5 e 6 anos, por meio do uso de
figuras. Os resultados deste estudo indicaram que situagdes combinatorias simples podem ser

trabalhadas de modo concreto desde a Educagéo Infantil.

A pesquisa de Passos e Takahashi (2018) apresentou e discutiu os critérios considerados
pelas professoras polivalentes na escolha € no uso de recursos didaticos para o ensino de
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Para a realizacdo da pesquisa, foram
entregues 32 questionarios que correspondiam ao total de docentes polivalentes dos anos iniciais —
1° ao 5° ano — nas duas escolas selecionadas. Os resultados apontaram que a formagéo de
professores quanto ao uso de recursos didaticos, em especial para o ensino de matematica, passa
por problemas e que os critérios relevantes para a orientagdo da escolha desses recursos para a
sala de aula, como conteudo especifico e tendo em vista os objetivos pretendidos, estdo sendo

negligenciados ou até mesmo desconsiderados. Outra constatagdo preocupante é o fato de que
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recursos didaticos importantes, como o Material Dourado e o dbaco, ndo estdo sendo objetos de
estudo e reflexdes praticas em seus processos de formagéao profissional, seja inicial ou continuada.
Observou-se também que a questdo disciplinar intimida agdes dos professores com recursos
didaticos e os docentes que tentam utiliza-los tendem a diminuir e até interromper a parte pratica,

limitando-se a aulas expositivas.

No Quadro 3 apresentamos as produg¢des académicas relacionadas aos descritores “ensino

de Matematica” e “anos iniciais”.

Quadro 3

Produgbes académicas relacionadas aos descritores “ensino de Matematica” e “anos iniciais

b

ANO AUTOR NOME DA PRODUGAO
2014 Glaucia Marcondes Vieira e Maria Livros didaticos e formacgao de professores que
Laura Magalhdes Gomes ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental
2018 Carmen Lucia Brancaglion Trajetoria e perspectivas para o ensino de
Passos e Adair Mendes Nacarato  Matematica nos anos iniciais
2020 Fernanda Wanderer e Fernanda Enunciados que Constituem as Docéncias em
Longo Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
2021 Augusta Teresa Barbosa Severino O Projeto EMAI na Percepgéo de Professores que
e Renata Cristina Geromel Ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Meneghetti Fundamental: problematizando a questao da
autonomia docente
2021 Livia de Oliveira Vasconcelos, Rede de Aprendizagem e Desenvolvimento da

Everaldo Gomes Leandro,
Carmen Lucia Brancaglion
Passos e Rosa Maria Moraes
Anunciato

Docéncia: expressbes do pensamento geométrico de
professoras que ensinam Matematica nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental

Elaboragao: Borges, 2023.

Doze pesquisas apareceram no sistema de busca, mas apenas oito contemplaram a tematica.

As demais foram descartadas, pois discutiam propostas de formacéao de professores em um espago

virtual, apresentavam recurso tecnoldgico, traziam lembrangas relacionadas a Matematica durante
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a vida escolar, recorriam a modelagem matematica como metodologia de ensino ou apresentavam

uma resenha de livro.

O artigo de Vieira e Gomes (2014) apresenta alguns resultados de uma pesquisa sobre a
utilizacdo de livros didaticos de Matematica por professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Foram realizadas entrevistas com dez professores de escolas publicas e privadas da
regiao metropolitana de Belo Horizonte, com o uso da metodologia da Histdria Oral. Os resultados
evidenciaram criticas ao manual do professor, o reconhecimento do livro didatico como um elemento
importante, embora nao Unico, no desenvolvimento curricular, e as afirmagbes dos préprios saberes
dos professores quanto a seus alunos e realidades escolares. Outro aspecto apontado pelo estudo
diz respeito a necessidade de melhorar a formacao em Matematica dos professores que atuam nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. O livro didatico, apesar do descontentamento dos professores
quanto a abordagem proposta por este recurso, € utilizado para suprir esta lacuna, sendo

considerado essencial ao exercicio profissional.

A pesquisa de Passos e Nacarato (2018) teve por objetivo realizar uma reflexao critica sobre
o movimento curricular atual, no contexto da discussao e implementagdo da BNCC na area de
Matematica, centrando o foco nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Apds as analises criticas
em relacdo ao documento curricular, tanto no que diz respeito ao seu conteudo quanto a conducéao
do seu processo de elaboragdo, as autoras apontaram algumas preocupag¢des em relacéo as
praticas dos professores e o campo da pesquisa: a implementagédo deste documento exige projetos
de formacao continuada, que possibilitem que o professor construa um repertério de saberes para
ensinar Matematica; a BNCC apresenta avancos em relagdo aos conteudos incorporados, mas
ponderam que sua estruturagao nao da subsidios ao professor que possui fragilidades no dominio
tedrico especifico da area; a forma como os setores empresariais tém interferido no campo
educacional, atravessando o fazer docente do professor com propostas prescritivas, bombardeando
as escolas e os professores com planos de aula que ignoram os saberes dos professores,
desconsideram sua autonomia docente, ignoram a flexibilizagao necessaria das a¢des na sala de

aula.

Wanderer e Longo (2020) tiveram por objetivo problematizar enunciados que conformam o

discurso da Educagdo Matematica e seus efeitos de verdade sobre as praticas pedagodgicas das
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professoras que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Os dados foram obtidos mediante
entrevistas com docentes que lecionavam em turmas do 3° ou 4° anos na rede privada de ensino
de Porto Alegre. Os resultados evidenciaram uma forte recorréncia nas entrevistas das educadoras
referente a presenga dos materiais manipulaveis no ensino de Matematica nos Anos Iniciais, além
da presencga de artefatos tecnoldgicos, principalmente os computadores, como facilitadores do
processo de aprendizagem dos conteldos da Matematica escolar. Outro aspecto importante diz
respeito a escrita e a sistematizagdo dos saberes matematicos por meio do treino, da repeticéo e

do registro, entendidos como processos relevantes e capazes de garantir a aprendizagem.

Severino e Meneghetti (2021) apresentam uma pesquisa que teve o objetivo evidenciar as
percepcdes dos professores que ensinam matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental
sobre a utilizacdo do material do projeto Educagdo Matematica nos Anos Iniciais — EMAI — quanto
a autonomia docente no planejamento, execucéo e avaliagdo do plano de ensino de matematica e
sua execucao em aula. Os dados desta investigacao qualitativa foram obtidos por meio de entrevista
semiestruturada com trés professoras que atuavam nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A
entrevista foi composta por 18 questbes abertas que versavam sobre: a formacéo de cada uma, o
trabalho com o material e as percepgcdes a respeito da propria autonomia frente a utilizacdo do
material. Os resultados apontaram dificuldades e inseguranga em trabalhar com a matematica e
atribuem isso as lacunas advindas de suas formacgdes, inicial e continuada. As professoras
apontaram que o uso do material EMAI da maior seguranga para o trabalho com a matematica, tanto

em relacao ao estudo, quanto a pratica docente propriamente dita.

Vasconcelos e colaboradores (2021) realizaram uma pesquisa que teve como objetivo analisar
expressoes do pensamento geométrico de professoras participantes de uma rede de aprendizagem
e desenvolvimento da docéncia. Os dados selecionados para esta investigagao foram provenientes
dos dialogos construidos em quatro féruns de discussao. Durante a interagdo estabelecida na rede,
as professoras indicaram expressdes do pensamento geométrico quando inquietagdes sobre
ensinar e aprender Geometria emergiram no espago de uma rede de aprendizagem e
desenvolvimento da docéncia. Tais inquietagdes relacionaram-se: i) ao papel da linguagem e das
representagdes em aulas de Geometria; ii) aos atributos definidores das figuras geométricas; iii) a

localizagédo e a movimentagao no espaco. Por meio da identificagdo das expressdes do pensamento
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geométrico, os resultados apontaram, para a area de formacédo de professoras que ensinam
Matematica, uma proposta de formacao que parta de suas praticas, crencas e/ou concepgdes, no
intuito de criar um ambiente que viabilize a reflexdo sobre o que se faz e como se faz. Outro aspecto
evidenciado tem relacdo com a percepg¢ao de que uma formacdo com professoras vai além da
explicacdo de conceitos matematicos e da apresentagdo de metodologias alternativas de ensino. O
didlogo estabelecido em uma rede de formacao se pauta no valor das agdes que os sujeitos

envolvidos realizam no cotidiano da escola.

Ao analisarmos as produg¢des apresentadas nos trés quadros evidenciamos categorias
relacionadas ao modo como pesquisas brasileiras concebem e investigam o ensino da matematica
nos anos iniciais, bem como identificamos nos resultados de alguns estudos a presenga dos

recursos didaticos manipulaveis como ferramenta de ensino e aprendizagem.

Na primeira categoria reunimos as producoes relacionadas a formacao de professores e as
praticas pedagodgicas de professores que ensinam Matematica: Souza e Brito (2008), Magina
(2011), Almeida e Lima (2012), Souza e Oliveira (2013), Vieira e Gomes (2014), Passos e Nacarato
(2018), Passos e Takahashi (2018), Wanderer e Longo (2020), Severino e Meneghetti (2021) e

Vasconcelos e colaboradores (2021).

De acordo com os resultados destes estudos a formacgao dos professores durante a graduagao
tem se demonstrado insuficiente com relagdo ao dominio dos conceitos matematicos e das
possibilidades com relacdo ao uso de materiais didaticos manipulaveis, havendo uma lacuna na

clareza dos objetivos e critérios para a utilizagado dos mesmos.

Em relagdo as praticas pedagogicas de professores que ensinam Matematica os resultados
nos permitem inferir que estes professores,muitas vezes, tém consciéncia de que as aulas precisam
ser além do uso do livro didatico, podendo ser mais significativas e exitosas, mas por falta de
seguranca no dominio dos conteudos matematicos e por ndo terem experiéncia com o uso do
material didatico manipulavel, acabam permanecendo em sua “zona de conforto” e nao propdem

aulas diferentes das puramente expositivas.

Podemos inferir pelos resultados apresentados que ainda ha entre os professores uma visao

atrelada a crengas negativas em relagéo a disciplina de matematica, considerada dificil de aprender
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e acessivel a uma minoria. Assim, professores que sustentam esta crenga dificiimente terdo
expectativas altas com todos os alunos, o que gera uma ideia de que apenas alguns alunos
conseguem entendé-la. Uma das pesquisas apontou proposta de formagéo para professoras que
ensinam Matematica que parta de suas praticas, crengas e/ou concepgdes, no intuito de criar um

ambiente que viabilize a reflexdo sobre o que se faz e como se faz.

Na segunda categoria identificamos pesquisas que demonstram a presenca dos recursos
didaticos manipulaveis como ferramenta de ensino e aprendizagem: Passos e Takahashi (2018),
Borba et al. (2015) e Garnica e Silva (2015).

Os resultados indicam que os recursos didaticos manipulaveis podem auxiliar no processo de
ensino e de aprendizagem. Porém, a formacao de professores para o uso destes recursos passa
por problemas, ndo permitindo o estabelecimento de critérios que orientem sua escolha desses
recursos. Outra constatacao preocupante é o fato de que os recursos didaticos manipulaveis, como
por exemplo o Material Dourado e o dbaco, ndo estao sendo objetos de estudo e reflexdes praticas

em seus processos de formacgao profissional, seja inicial ou continuada.

Consideragoes Finais

O estudo aqui apresentado teve por objetivo compreender o modo como pesquisas brasileiras
concebem e investigam o ensino da matematica nos anos iniciais, bem como identificar a presenca

dos recursos didaticos manipulaveis como ferramenta de ensino e aprendizagem.

Os resultados obtidos nas pesquisas brasileiras apresentadas neste artigo apontam para a
necessidade de investimentos na formagao de professores, tanto inicial como continuada, que
possibilite acesso, contato e estudos sobre o uso de recursos didaticos manipulaveis. Os
professores precisam ter uma clareza acerca de quando, como e para que usa-los. Defendemos a
existéncia de critérios para a escolha destes recursos para uso na sala de aula, que busque uma
intencionalidade pedagdgica.

Além disso, as pesquisas elencadas revelaram que formagbes continuadas se mostraram
essenciais para ampliar o dominio de conteudos especificos, para que os professores se sintam

mais preparados e seguros na sua pratica pedagogica.
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Acreditamos que o levantamento revelou que o ensino de Matematica ainda é amedrontador
e dificil para uma grande parcela dos docentes, devido a muitos fatores como traumas, dificuldades
na compreensao de conceitos, formagdes incompletas e insuficientes. Tais fatores contribuem para
praticas relacionadas a aulas expositivas, com uso exclusivo do livro enquanto material didatico.
Contudo, a escolha pelos recursos didaticos manipulaveis precisa ser cautelosa e coerente com os

objetivos propostos, ndo podendo limitar-se meramente a tornar a aula mais divertida.

Destacamos também que os dados evidenciados neste estudo nos permitiram identificar o uso
de recursos didaticos manipulaveis como ferramentas que favorecem o ensino e a aprendizagem
de Matematica, contribuindo para que o aluno seja protagonista de sua prépria aprendizagem,

fazendo investigacoes e elaborando hipoteses.

Para finalizar, defendemos que estas discussbes sejam contempladas nos cursos de
formacao de professores que ensinam Matematica, contribuindo assim para a superacdo dos

problemas apontados pelas pesquisas elencadas neste estudo.
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