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Resumo

A necessidade de direcionarmos a atengao para o processo de ensino mediante a perspectiva da
superagao da fragmentagao do conhecimento e da integragao de diferentes areas se faz presente
no cenario educacional, especialmente nos dias atuais. Diante disso, este estudo, que consiste em
um recorte de tese de doutorado, teve como objetivo investigar os pontos de encontro entre a
interdisciplinaridade, com destaque para as ideias de Ivani Fazenda e o pensamento complexo de
Edgar Morin, dando énfase para a pratica docente. Para tanto, realizamos uma revisao de literatura
do tipo narrativa, com base em autores e obras reconhecidas como referéncia. No decorrer do
estudo, apresentamos e discutimos acerca da interdisciplinaridade através de diferentes
perspectivas, seus principios e fundamentos, acerca do pensamento complexo, e ainda, buscamos
convergéncias e articulagdes entre essas duas abordagens. Em vista disso, argumentamos que os
pontos de encontro entre a interdisciplinaridade e o pensamento complexo explicitam a possibilidade
de um ensino direcionado para o conhecimento integrado, em que as intera¢des entre as areas do
saber e a intersubjetividade sdo elementos-chave, considerando a multidimensionalidade da
realidade no contexto educacional.
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Abstract

The need to direct attention to the teaching process from the perspective of overcoming the
fragmentation of knowledge and the integration of different areas is present in the educational
scenario, especially nowadays. Therefore, this study, which consists of an excerpt from a doctoral
thesis, aimed to investigate the meeting points between interdisciplinarity, with emphasis on the
ideas of lvani Fazenda and the complex thinking of Edgar Morin, emphasizing the teaching practice.
To this end, we conducted a literature review of the narrative type, based on authors and works
recognized as references. Throughout the study, we presented and discussed interdisciplinarity from
different perspectives, its principles and foundations, and complex thinking, and yet, we seek
convergences and articulations between these two approaches. In view of this, we argue that the
meeting points between interdisciplinarity and complex thinking make explicit the possibility of
teaching directed to integrated knowledge, in which the interactions between the areas of knowledge
and intersubjectivity are key elements, considering the multidimensionality of reality in the
educational contexto.

Keywords: Interdisciplinary; Complex thinking; Teaching practice; Edgar Morin; lvani Fazenda.

Introducao

O contexto educacional tem sido interesse de estudos e pesquisas académicas das mais
diversas naturezas, como por exemplo, acerca do processo de ensino e aprendizagem, formagao
de professores, politicas publicas, materiais didaticos, tecnologias digitais e uma série de outras
tematicas. Entretanto, percebemos a necessidade de direcionarmos nosso olhar somente para o
processo de ensino, a partir da perspectiva da integragdo entre diferentes areas, da colaboragao
entre disciplinas e também entre pessoas, e de superar a fragmentacéo do conhecimento. Com isso,
nos direcionamos para a interdisciplinaridade e o pensamento complexo, a fim de levar em

consideracéo a realidade do mundo com a sua caracteristica de ser ao mesmo tempo una e multipla.

A Educagao Basica no Brasil é regulamentada por alguns documentos, dentre eles a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC). Neste documento normativo consta que “[...] a BNCC propde
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a superacao da fragmentagéo radicalmente disciplinar do conhecimento [...]” (Brasil, 2018, p. 15).
Perante a isso, mesmo que a base nao defina e apresente explicitamente a interdisciplinaridade
para o contexto educacional ao longo do documento, € perceptivel a presenca de tal perspectiva
(Pasinatto & Lopes, 2024). Diante disso, de certa forma, € possivel perceber aproximagdes entre o

que a BNCC indica e o propdsito da interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade esta associada a integragcéo entre as disciplinas e as trocas intensas
entre os sujeitos’ (Fazenda, 2011). Para a referida autora, a concretizagéo da interdisciplinaridade
s6 é possivel por meio da eliminagao das barreiras existentes, tanto entre as disciplinas como entre
as pessoas. Considerando que a realidade do mundo é mudltipla e ndo una, Fazenda (2011) aponta

a perspectiva interdisciplinar como uma maneira de compreender e modificar o mundo.

O conhecimento € um fendmeno multidimensional e, ao mesmo tempo, inacabado (Lick,
2013). No ambito da educacao, especialmente no campo das atividades de ensino, Oliveira e Santos
(2017) apontam a interdisciplinaridade como necessaria para religar aquilo que foi “desconectado”.
De tal modo, a perspectiva interdisciplinar se torna pertinente uma vez que os curriculos da
Educacéao Basica, especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, possuem
caracteristicas estritamente disciplinares. A organizagdo em disciplinas deixa o conhecimento com
carater especializado e, muitas vezes, pode acabar fragmentando-o. Assim, a interdisciplinaridade
como uma possivel forma de religacao do que foi desconectado, permite uma maior aproximagao

do conhecimento considerando a sua caracteristica multidimensional.

Retomando a BNCC, uma das competéncias gerais estabelecidas na base para a Educacao
Basica é: “Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade [...]” (Brasil, 2018, p. 9). Tal fato reforca
a necessidade de considerarmos o mundo de forma integrada. Assim, se manifesta a importancia
de olharmos para a totalidade, para todas as esferas que compdem o mundo e também para cada

uma delas em particular. E olhar para o todo e também para as partes que o constituem.

" Ao longo dessa escrita, utilizamos o termo sujeito, considerando o entendimento acerca de “individuo” e
“sujeito”. Ser sujeito supde um individuo, mas ser sujeito € se colocar no centro do seu préprio mundo, é
ocupar o lugar do “eu”; é, ao mesmo tempo, ser autbnomo e dependente (Morin, 2011b; 2012). Assim, todo
sujeito é um individuo, mas ser sujeito vai além de ser individuo. E uma relagéo de dependéncia, ser sujeito
s6 é possivel se o individuo, com suas caracteristicas particulares, existir.
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A relacdo do todo e das partes se associa ao principio hologramatico do pensamento
complexo, de Edgar Morin. A partir do pensamento complexo, se entende que € impossivel conhecer
as partes sem conhecer o todo, assim como é impossivel conhecer o todo sem conhecer as partes
(Petraglia, 2011). Com base nessa ideia, as partes sdo tao importantes quanto o todo, e, ao mesmo
tempo em que a parte esta dentro do todo, o todo também esta dentro das partes (Petraglia, 2013).
Dessa forma, a compreensao do todo e das partes nos direciona para uma visdo mais global do

conhecimento.

Permeados por essas discussodes, o presente estudo, que consiste em um recorte de uma
tese de doutorado, teve como objetivo investigar os pontos de encontro entre a interdisciplinaridade,
especialmente com destaque para as ideias de Ivani Fazenda (2003; 2006; 2011), e o pensamento
complexo, de Edgar Morin (Morin, 2011a; 2011b; 2012; 2015a; 2015b; 2017; Petraglia, 2011; 2013),
dando énfase para a pratica docente. Para tanto, o estudo foi realizado por meio de uma revisao de

literatura do tipo narrativa.

A revisao de literatura do tipo narrativa, conforme Fernandes, Vieira e Castelhano (2023), é
uma metodologia cientifica de potencial significativo, que exibe elementos importantes para a
edificagdo de materiais cientificos validados. A revisdo narrativa apresenta uma tematica mais
aberta, ndo exigindo um protocolo rigido de execugao e nem a obrigatoriedade de esgotar as fontes
de informagéao, sendo a sele¢cdo do material de forma arbitraria, se alinhando a subjetividade dos
autores (Cordeiro et al.; 2007; Juanior et al., 2023).

Diante disso, a selegcao dos materiais para a revisao de literatura narrativa foi orientada a fim
de priorizar os principais autores e obras reconhecidas como referéncia nas tematicas abordadas,
utilizando especialmente livros e artigos de periddicos, sem recorte temporal. A revisao foi
construida com base em autores tanto nacionais como internacionais. Para tanto, a escrita esta
organizada em segbGes que buscam discutir: a interdisciplinaridade mediante diferentes
perspectivas, assim como seus principios e fundamentos; o pensamento complexo; e as

convergéncias e articulagdes entre a interdisciplinaridade e o pensamento complexo.
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Interdisciplinaridade: Para além da Disciplinaridade
Diferentes perspectivas

Mesmo que o uso do termo interdisciplinaridade seja um destaque no cenario da educacao,
ainda ndo ha uma unica e precisa definigdo para a sua concepgéo (Fazenda, 2003, 2006; Oliveira
& Santos, 2017; Pombo, 2008), visto que é um conceito polissémico (Favero & Tonieto, 2020;
Massoni & Pinheiro, 2024). A falta de uma definicdo mais concisa e essa variedade de significados

esta relacionada aos diferentes enfoques de inimeros autores que discutem acerca do tema.

Considerando as discussfées com base em diversos autores, € necessario direcionarmos
nosso olhar para as diferentes perspectivas e concepgdes. Nesse momento, salientamos que o
entendimento que adotamos acerca da interdisciplinaridade nesse estudo esta de acordo,
principalmente, com a autora brasileira Ivani Fazenda, entretanto, ainda assim, €& valido

apresentarmos outros teoricos.

Varios autores apresentam significativas contribuicdes para as discussdes que envolvem a
tematica da interdisciplinaridade, como por exemplo Hilton Japiassu, Ivani C. A. Fazenda, Paulo
Freire, Ari P. Jantsch e Lucidio Bianchetti, Gaudéncio Frigotto, Jurjo T. Santomé, Heloisa Liick, Olga
Pombo e Yves Lenoir? (Oliveira & Santos, 2017). Com base nas ideias desses autores, assim como
outros que poderiam ter sido mencionados, ha convergéncias e também muitas divergéncias?,
acerca da perspectiva interdisciplinar. Contudo, de modo geral, os dez autores citados acima

apontam

[...] a interdisciplinaridade ndo como uma ciéncia ou nova disciplina, mas como possibilidade de dialogo
entre as diferentes disciplinas e seus conceitos, sem anular ou diminuir os conhecimentos produzidos
em cada Ciéncia, que propde a integragao dos diferentes conhecimentos para dar sentido aos conceitos

cientificos. Em outras palavras, por acreditar que esses autores compartilham ideias que nos ajudam a

2 Dentre os autores citados, H. Japiassu, |. Fazenda, P. Freire, A. Jantsch, L. Bianchetti, G. Frigotto e H. Liick
sdo brasileiros.

3 Quanto a algumas relagdes de convergéncias e divergéncias, Oliveira e Santos (2017) apontam que:
Fazenda e Japiassu possuem ideias que corroboram; a perspectiva de Jantsch e Bianchetti se difere das
perspectivas de Japiassu, Fazenda e Santomé; ja Frigotto compactua com as concep¢des de Jantsch e
Bianchetti.
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pensar em uma possivel via de interligagdo entre os dominios disciplinares (Oliveira & Santos, 2017, p.
74).

Além dos autores mencionados, Sommerman (2015) apresenta outros nomes importantes nas
discussdes acerca da interdisciplinaridade, como: Jean Piaget; Erich Jantsch; Julie T. Klein; Allen
F. Repko; Joseph J. Kockelmans; Georges Gusdorf; Lisa R. Lattuca. Diante disso, tanto no cenario
nacional como internacional, e desde o inicio das discussoes, & possivel perceber que ha um amplo
numero de pesquisadores destinados aos estudos que, de alguma forma, envolvem a

interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade no ambito da educacdo pode ser compreendida a partir de trés
diferentes leituras, chamadas de perspectivas ou légicas. As ldgicas sdo denominadas: racional (do
sentido); instrumental (da funcionalidade); subjetiva (fenomenoldgica) (Lenoir & Hasni, 2004; Lenoir,
2005). A logica racional, especialmente da Francga, é orientada em direcdo ao saber, na busca de
um sentido, de um significado. A segunda, instrumental, caracteristica dos Estados Unidos, se
direciona sobre o sujeito aprendiz, sobre a busca de uma funcionalidade, se preocupa com o “saber
fazer” e também com o “saber ser” (Lenoir & Hasni, 2004). E por fim, a terceira, uma visao brasileira
sobre interdisciplinaridade, especialmente devido aos estudos de Ivani Fazenda, a l6gica subjetiva
considera uma abordagem fenomenolégica, € voltada para a busca de si (Lenoir & Hasni, 2004). A

I6gica subjetiva coloca o sujeito em evidéncia, considera a subjetividade e a intersubjetividade.

O movimento da interdisciplinaridade surge em torno de 1960 na Europa, especialmente na
Itélia e na Franga. Ja no Brasil, as discussdes sobre interdisciplinaridade chegam no final da década
de 1960, ainda com algumas distor¢cdes (Fazenda, 2003). No contexto brasileiro, Hilton Japiassu é
considerado como um dos pioneiros, sendo responsavel pela primeira producao publicada acerca
da tematica em 1976*. Os estudos desenvolvidos no Brasil, iniciados por Japiassu, possuem
influéncia significativa do francés Gusdorf, uma vez que este foi professor e orientador de doutorado
de Japiassu (Sommerman, 2015). Apds Japiassu iniciar as discussdes sobre a tematica no pais, na
década de 1970, lvani Fazenda iniciou seus estudos sobre interdisciplinaridade, tendo como

inspiracao alguns autores, entre eles o proprio Japiassu.

4 Livro intitulado “Interdisciplinaridade e patologia do saber”.
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Acerca do entendimento sobre interdisciplinaridade, Fazenda e Japiassu possuem ideias que
corroboram, uma vez que apresentam a concepg¢ao para o termo associada a integracao entre as
disciplinas e a intensidade nas trocas (Fazenda, 2011; Japiassu, 1976). Japiassu, a medida que
compreende disciplina como a progressiva exploragao cientifica especializada em determinada area
de estudo, que possui fronteiras estabelecidas e definidas, entende que “[...] falar de
interdisciplinaridade ¢ falar de interacéo de disciplinas” (Japiassu, 1976, p. 61). Para o autor, um
espaco interdisciplinar se relaciona a superagao das fronteiras disciplinares. A interdisciplinaridade
pode ser entendida, entdo, como a colaboragao existente, ou a interacéo, entre disciplinas diversas
(Fazenda, 2011). Ambos autores, também destacam que a interdisciplinaridade é caracterizada pela

intensidade nas trocas entre os sujeitos, pelo enriquecimento mutuo.

Com base no que é defendido por Fazenda (2011), a interdisciplinaridade € uma questao de
atitude. Para a autora, a interdisciplinaridade “[...] ndo pretende a construcao de uma superciéncia,
mas uma mudanca de atitude diante do problema do conhecimento, uma substituicdo da concepgao
fragmentaria para a unitaria do ser humano” (Fazenda, 2011, p. 70-71). Interdisciplinaridade, sob
esse ponto de vista, estd diretamente relacionada aos sujeitos, a subjetividade e a
intersubjetividade. A questdo da atitude, assim como os principios e fundamentos da
interdisciplinaridade, elementos associados a perspectiva subjetiva, estdo postos e aprofundados

na sec¢ao seguinte deste estudo.

Para Fazenda (2011), a interdisciplinaridade nédo se ensina e nem se aprende, ela deve ser
vivida e exercida. Indo de encontro com a autora, para Oliveira e Santos (2017, p. 86), ela ndo é
concebida como uma metodologia especifica ou como um programa a ser seguido, mas como uma
emergéncia que decorre “[...] do tensionamento entre as disciplinas e das interagcbes entre os

sujeitos”.

Na concepcao de Pombo (2008), pesquisadora de nacionalidade portuguesa, a
interdisciplinaridade se relaciona a convergéncia entre pontos de vista. A autora expressa que pelo
fato da palavra interdisciplinaridade persistir, resistir e reaparecer, “[...] significa que nela e por ela
algo de importante se procura pensar.” (Pombo, 2008, p. 15). Para Pombo (2005), a
interdisciplinaridade também esta relacionada a uma questéo de atitude. A autora destaca que é

possivel somente se o sujeito tiver interesse real pelo que o outro tem a dizer, além da capacidade

A Revista_Interaccoes esta licenciada com uma licenga_CC BY-NC-SA 4.0

7


https://revistas.rcaap.pt/
https://revistas.rcaap.pt/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/?ref=chooser-v1
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/?ref=chooser-v1

=y

\ \_// Interacgoes INTERDISCIPLINARIDADE E PENSAMENTO COMPLEXO NA PRATICA DOCENTE
PASINATTO & ARAUJO

de compartilhar o préprio dominio do saber. Diante disso, se percebe as aproximacgdes das ideias

das autoras Pombo e Fazenda, considerando a interdisciplinaridade como questéo de atitude.

Se o prefixo “inter” significa “entre”, e se disciplinar se refere a um campo especifico de estudo,
desse modo interdisciplinar, &8 medida que indica “entre dois ou mais campos de estudo”, significa
algo oriundo desses campos especificos de estudo, que pode resultar na integragao (Repko, 2008
apud Sommerman, 2015). Para Sommerman (2015, p. 210), dentre as finalidades da
interdisciplinaridade estao “[...] distinguir e articular os saberes das diversas disciplinas académicas
para o tratamento de determinados problemas complexos que ndo podem ser resolvidos por
abordagens monodisciplinares, multidisciplinares nem pluridisciplinares [...]", além de contribuir para
uma formacao mais global da pessoa. O autor defende que na interdisciplinaridade “[...] as trocas
entre as disciplinas produzem, necessariamente, remanejamentos intersubjetivos, e geram novas
linguagens e novos saberes” (Sommerman, 2015, p. 208). Os remanejamentos intersubjetivos,
oportunizados através da interdisciplinaridade, podem ser entendidos como um processo de
reorganizacao, que ocorre a partir da relagcdo com o outro, das interacdes entre os sujeitos, cada

qual com a sua subjetividade.

A interdisciplinaridade, para Liick (2013), esta associada a necessidade da superagédo de uma
visdo fragmentadora de produg¢ao do conhecimento, € a pretensao de uma visao global da realidade.
De acordo com a autora, a interdisciplinaridade também se associa a atitude, uma vez que o seu
desenvolvimento requer dialogo, engajamento e participacdo dos professores. Além disso, ela
destaca o fato de que a interdisciplinaridade nao consiste na eliminagdo das disciplinas, nem na

desvalorizacido dos conhecimentos produzidos por elas.

A relacdo entre interdisciplinaridade e disciplinaridade é marcada pelo antagonismo e
complementaridade. A respeito disso, Favero e Tonieto (2020), ao discutir uma série de mitos
associados ao conceito de interdisciplinaridade, apontam que um dos mitos é de que para a
ocorréncia da interdisciplinaridade é necessario acabar com as disciplinas. Quanto a essa relagao
entre os termos, enquanto Fazenda (2006) destaca que a linguagem interdisciplinar é originada
através da linguagem disciplinar, Lenoir (2008, p. 46), em concordancia, também expressa que: “A

perspectiva interdisciplinar ndo é, portanto, contraria a perspectiva disciplinar; ao contrario, ndo pode
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existir sem ela e, mais ainda, alimenta-se dela”. A interdisciplinaridade ndo exclui a disciplinaridade,

ela é oriunda e dependente das disciplinas.

Outro autor que, mesmo nao utilizando o termo explicitamente em suas produc¢des, contribuiu
para o desenvolvimento da interdisciplinaridade no ambito da educagao foi o educador e filésofo
Paulo Freire (Oliveira & Santos, 2017). Além de defender a superagao do ensino fragmentado e
puramente disciplinar, Freire aponta alguns elementos que dialogam com a perspectiva
interdisciplinar na pratica docente, como a dialogicidade, a contextualizacdo e a coletividade
(Oliveira & Santos, 2017). Quanto a isso, o autor defende o ensino mediante Temas Geradores, cuja
organizacao se da “[...] por meio do processo de investigacao tematica, podendo ser interpretado
como um processo interdisciplinar” (Oliveira & Santos, 2017, p. 80). Assim, considerando a ideia
dos Temas Geradores, mesmo que o autor ndo trate diretamente do termo interdisciplinar, ha uma
relacdo entre ambos. Com isso, é possivel perceber que a interdisciplinaridade permeia obras de

diferentes autores, mesmo que muitas vezes nao seja assim nomeada.

Uma aproximagao interessante é percebida entre a concepcgao de interdisciplinaridade para
Fazenda (2006) e as ideias de Freire (2021) sobre o ensino. Freire ao explicitar que ensinar n&o &
transferir conhecimento, defende que ensinar exige humildade, sendo esse um dos principios
apresentados por Fazenda para uma pratica docente interdisciplinar. Para Freire, ensinar necessita
de alegria, esperanga e comprometimento, para Fazenda, a atitude necessaria para a efetivagao da
interdisciplinaridade se associa, entre outras coisas, com o compromisso, com a alegria, com o
encontro, com a vida. Freire defende que ensinar exige saber escutar e estar disponivel para o
didlogo, para Fazenda, a espera, o respeito, a parceria e a disposi¢gdo também sio elementos
essenciais da pratica docente interdisciplinar. Para além disso, é possivel perceber varios outros
pontos que dialogam nas obras dos dois autores. Tanto a educag¢ao segundo Freire como aquela
ancorada na perceptiva interdisciplinar de Fazenda, se preocupam com o “eu”, com o “outro”, com

o professor e com o estudante, e sobretudo, com as trocas entre eles.

Perante o exposto, é possivel perceber que ha uma série de autores que possuem a sua
propria concepgao acerca da interdisciplinaridade, o que pode fazer com que o conceito se torne

polissémico. Os entendimentos dos autores que foram explicitados no texto, como Japiassu,
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Fazenda, Pombo, Sommerman, Lick, Lenoir e Freire, de certa forma, convergem. A partir disso, a

fim de sintetizar os entendimentos dos autores mencionados, apresentamos a Figura 1.

Figura 1
Sintese dos pontos de encontro dos entendimentos acerca da interdisciplinaridade

p————

Superagdo da visdo
fragmentadora de
produgdo do
conhecimento
Visdo global da
realidade

_____

Convergéncia
entre pontos
de vista

Enriquecimento

-

\\\\\\\
-

l' \\

¥3 \ \ it!

{ \ Fazenda | =——p TALH...

\ Pombo : i Deve ser vivida
/

\ / ! e exercida

......

Remanejamentos
intersubjetivos
Produgdo de novas

Superagdo

linguagens e \
saberes \\ S e
Formagdo global do N 7 fronteiras
disciplinares

sujeito

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2025.
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A Figura 1 explicita uma sintese de algumas concepc¢des de diferentes autores sobre a
interdisciplinaridade, que de certo modo se aproximam. Os circulos com bordas pontilhadas
representam os autores e os circulos com bordas continuas e fundo branco indicam as concepgdes
individuais dos referidos autores. Ja os circulos com fundo na cor cinza e bordas continuas
destacam os pontos de encontro dos entendimentos acerca da interdisciplinaridade. Ainda nos
circulos com fundo cinza, a espessura da borda continua representa a quantidade de autores que

estdo de acordo com tal concepcao a respeito da perspectiva.

Com isso, visualizamos os principais elementos associados ao entendimento da
interdisciplinaridade, conforme apresentado e discutido ao longo desta secdo. Dentre tais
elementos, podemos destacar a atitude, a questido da humildade, alegria, compromisso, dialogo e
parceria, a integragdo entre disciplinas, as trocas intensas entre os sujeitos, assim como a
concepcdo de que a interdisciplinaridade nao exclui a disciplinaridade. Sendo assim, o
aprofundamento desse estudo se dara com base na légica subjetiva da interdisciplinaridade,

considerando esta como uma questéo de atitude.

A interdisciplinaridade como questao de atitude: principios e fundamentos

Considerar a interdisciplinaridade como uma questao de atitude pode ser o ponto de partida
para uma série de discussodes, visto que é a maneira de se comportar, de agir, de se manifestar
(Ribeiro, s. d.), estando relacionada aos objetivos, propdsitos e intengdes de cada um. Portanto,
atitude é algo individual, é proprio de cada ser. No campo do ensino, a atitude pode estar relacionada
as intencionalidades da pratica docente. Conforme explicitado anteriormente, a interdisciplinaridade
como questao de atitude permeia, especialmente, as obras de Fazenda. Esse ponto de vista esta
ancorado na ldogica subjetiva, cuja énfase principal € no sujeito, na subjetividade e na

intersubjetividade.

Uma atitude interdisciplinar, segundo Fazenda (2003, 2006), é uma atitude que envolve
reciprocidade, dialogo, humildade, espera, comprometimento, desafio, responsabilidade, alegria,
encontro e vida. Todos esses aspectos, evidentemente, estdo associados a cada sujeito, ou seja, a

subjetividade. A subjetividade é algo préprio de cada sujeito, é algo que depende da leitura que cada
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ser tem sobre o mundo e sobre as coisas. Segundo Morin (2012), a subjetividade € um elemento

que esta vinculado a afetividade.

A interdisciplinaridade, na sua esséncia, esta atrelada a subjetividade. Conforme Martinez
(2021), a construcao da interdisciplinaridade esta associada ao modo como cada um vé o mundo,
de acordo com as préprias experiéncias. Fazenda (2011) aponta cinco principios que amparam uma
pratica docente interdisciplinar, sendo eles: humildade, coeréncia, espera, respeito e desapego.
Esses principios, que devem ser mobilizados pelo professor, sdo proprios de uma atitude

interdisciplinar e, consequentemente, diretamente relacionados a subjetividade.

Além dos principios e da atitude, a pratica docente interdisciplinar também requer seis
fundamentos, os quais Fazenda (2003) denomina: 1) movimento dialético; 2) memoria; 3) parceria;

4) sala de aula interdisciplinar; 5) projeto interdisciplinar; 6) pesquisa interdisciplinar.

O primeiro fundamento, movimento dialético, caracteristico de uma atitude interdisciplinar,
esta relacionado a ideia de “[...] rever o velho para torna-lo novo ou tornar novo o velho” (Fazenda,
2003, p. 82). A autora aponta o novo e o velho como faces da mesma moeda, sendo que o velho
sempre pode se tornar novo e que no novo sempre existe algo de velho. Direcionando o olhar para
a pratica docente, o movimento dialético consiste no movimento de rever e revisitar as experiéncias,
€ olhar para o novo que habita no ensino da atualidade, mas sem esquecer tudo aquilo que ja foi

construido.

A memodria, segundo fundamento, € um recurso que possibilita a releitura critica dos fatos da
pratica docente (Fazenda, 2003). A meméoria “[...] permite desenhar um quadro ja vivido, em outras
cores, em outros contornos e formas, pois a memadria quando desenha um quadro ja vivido sempre
o faz de maneira diferente” (Fazenda, 2003, p. 83). Esse recurso também tem papel importante na
construcao da identidade e da consciéncia do individuo (Pinto, 2002). A memdria permite (RE)ler,
(RE)viver, (RE)desenhar, (RE)construir. O prefixo RE, segundo Morin (2015a), comporta, ao mesmo
tempo, a ideia de repeti¢ao, reforgo, recomego e renovagao. Dessa forma, a memaria, no contexto
de uma pratica docente ancorada na perspectiva interdisciplinar, permite reler e reconstruir a pratica

do professor, estando relacionada também ao movimento de recomego e renovagao.
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O fundamento da parceria, representa a necessidade das trocas constantes, é o que possibilita
que a intersubjetividade seja consolidada (Fazenda, 2003). Esse fundamento consiste na escuta do
que outro tem a dizer, e a0 mesmo tempo, no compartilhamento das proprias experiéncias e pontos
de vista. O estabelecimento de parcerias, a intersubjetividade, € um dos elementos principais para
a interdisciplinaridade. Dessa forma, se torna necessaria para uma pratica docente ancorada nessa
perspectiva. Quanto a isso, podemos pensar tanto na parceria entre professores de diferentes

disciplinas, como também na parceria entre professor e estudante.

O quarto fundamento, a sala de aula interdisciplinar, € onde todos os envolvidos se percebem
e se tornam parceiros (Fazenda, 2003). Uma sala de aula ancorada nessa perspectiva se difere de
uma convencional. Conforme Fazenda (2003), em uma sala de aula interdisciplinar a autoridade &
conquistada e n&o outorgada, ha humildade e ndo arrogancia, ha cooperacido e nao solidao, ha
producdo do conhecimento e ndo reproducéo. Nesse sentido, esse espaco preza pela construgao

do conhecimento em conjunto e pelas trocas entre os sujeitos.

O quinto fundamento é denominado projeto interdisciplinar. Um projeto dessa natureza, aquele
que possui real intengao interdisciplinar e ndo somente nome, necessita de clareza, coeréncia e
detalhamento, sendo alicergado “[...] em pressupostos epistemolédgicos e metodoldgicos que sao
periodicamente revisitados” (Fazenda, 2003, p. 87). Um projeto interdisciplinar, segundo a autora,
também requer e esta associado a presenca de projetos pessoais de vida. O pensar, o0 questionar

e o construir sdo constantes no desenvolvimento desse projeto.

O sexto e ultimo fundamento é a pesquisa interdisciplinar, onde habita a possibilidade de que
0 pesquisador revele a sua potencialidade e competéncia (Fazenda, 2003). A pesquisa

interdisciplinar permite a busca de uma construgao coletiva de novos conhecimentos e descobertas.

Interdisciplinaridade como questéo de atitude exige também que o docente se perceba como
um sujeito interdisciplinar. Nesse sentido, Fazenda (2003, p. 77) salienta que: “Executar uma tarefa
interdisciplinar pressupde antes de mais nada um ato de perceber-se interdisciplinar’. A
interdisciplinaridade como quest&o de atitude, se direciona diretamente a subjetividade, ao mesmo
tempo que requer a intersubjetividade. Evidentemente, os cinco principios e os seis fundamentos
estabelecidos por Fazenda para uma pratica docente interdisciplinar sdo pertinentes e necessarios

ainda nos dias atuais. Contudo, considerando as mudangas que acontecem constantemente no
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mundo, especialmente no contexto educacional, € possivel que existam outros principios e/ou
fundamentos que possibilitem o ensino a partir da perspectiva interdisciplinar na sala de aula da

Educacéao Basica na atualidade.

Pensamento Complexo: Para além da Fragmentacdo do Conhecimento

Considerando a atual organizagdo da sociedade, da cultura e do contexto educacional,
partimos do pressuposto que o0 mundo e 0s acontecimentos podem ser percebidos e compreendidos
a partir de diferentes tipos de olhares, dentre eles o pensamento simplificador e o pensamento
complexo. Sendo o ser humano um ser complexo, que é “[...] a um s6 tempo fisico, bioldgico,
psiquico, cultural, social, histérico” (Morin, 2011a, p. 16), o pensamento também deve ser. O
pensamento complexo surge onde o pensamento simplificador falha (Morin, 2011b). Nesse
momento, é valido pontuar que, mesmo com uma série de contraposi¢cdes, o pensamento complexo

nao exclui completamente o simplificador, ele o acolhe e o complementa.

Acerca da concepgao sobre pensamento complexo, ancorado nos estudos de Morin, ha trés
principios, chamados por vezes de operadores, que ajudam na compreensdo da complexidade,
sendo eles: dialdgico; recursivo/recursdo organizacional/recorrente; hologramatico (Morin, 2011b).
Assim como também ha alguns elementos principais que permeiam esse campo de discussdes,
dentre eles a ideia de ordem-desordem-organizagao, auto-eco-organizagado, autonomia, ética e

ecologia da agao.

O pensamento simplificador se fundamenta na disjun¢céo e na redugédo. A disjungéo separa o
que esta ligado, e a redugao unifica aquilo que € diverso (Morin, 2011b). Por um lado, o pensamento
simplificador torna o conhecimento cada vez mais simplista, uma vez que é fragmentado,
reducionista e mutilador (Petraglia, 2011). Por outro lado, o pensamento complexo é responsavel
pela ampliacédo do saber, ele almeja um saber nao fragmentado, nao compartimentado, nao redutor
(Morin, 2011b; Petraglia, 2011). Enquanto o pensamento complexo promove a religagao dos
saberes, o simplificador disjunta os saberes, separa-os. Além disso, 0 pensamento complexo possui
“[...] reconhecimento do inacabado e da incompletude de qualquer conhecimento” (Morin, 2011b, p.
7).
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Ainda nesse escopo comparativo, Morin (2011b, p. 6) expressa que: “Enquanto o pensamento
simplificador desintegra a complexidade do real, o pensamento complexo integra o mais possivel
os modos simplificadores de pensar, mas recusa as consequéncias mutiladoras, redutoras,
unidimensionais [...]". De um lado, a simplificacao processa o que é estavel, certo, determinado, e
evita o incerto e 0 ambiguo. Por outro lado, a complexificagdo reconhece e processa o variavel, o
incerto, o imprevisivel (Morin, 2015b). Considerando que nao é possivel eliminar o acaso e o incerto
da realidade, Morin (2011b) aponta para a ideia de ordem-desordem-organizacao da qual o universo

€ constituido.

Para Morin (2017, p. 64), todo conhecimento pode ser colocado a servico da manipulagao,
mas quando se trata do pensamento complexo, este “[...] conduz a uma ética da solidariedade e da
nao coercdo”. Dessa forma, o pensamento complexo sustenta a ética. Na medida que este
pensamento direciona para a religagéo dos conhecimentos, também encaminha para uma religacao
entre os seres humanos (Morin, 2017). Além disso, o pensamento complexo, através da
subjetividade, orienta para a busca de nés mesmos e para a relagdo necessaria com tudo e todos

que nos rodeiam (Petraglia, 2011).

Para ir além de um pensamento e de um conhecimento fragmentado, é preciso direcionarmos
nosso olhar para o todo. No campo do pensamento complexo, o principio hologramatico abrange o
paradoxo de que nao apenas a parte esta no todo, mas o todo também esta na parte (Morin, 2011b).
A importancia de levarmos em consideracao esse paradoxo é reafirmada quando Morin (2011, p.
35) aponta: “O todo tem qualidades ou propriedades que n&do sdo encontradas nas partes, se estas
estiverem isoladas umas das outras, e certas qualidades ou propriedades das partes podem ser

inibidas pelas restricbes provenientes do todo”.

A esséncia do pensamento complexo pode ser representada pelo termo “unitas multiplex”,
destacado por Morin (2012). Esse termo se refere a unidade multipla como um paradoxo, apontando
para a necessidade de compreensao da unidade do multiplo e da multiplicidade do uno. A ideia do
uno e multiplo se associa ao principio dialégico, uma vez que associa dois termos que sdo,
simultaneamente, antagbnicos e complementares (Morin, 2011b). Diferentemente do pensamento
simplificador que considera somente a unidimensionalidade das coisas e da realidade, o

pensamento complexo leva em consideracdo a multidimensionalidade, uma unidade multipla.
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Corroborando o que vem sendo exposto ao longo dessa sec¢do, a Tabela 1 expressa, em

resumo, algumas diferengas entre o pensamento simplificador e o pensamento complexo.
Tabela 1

Diferencas entre o pensamento simplificador e o pensamento complexo - Inspirado em Morin
(2011a; 2011b; 2015b) e Petraglia (2011).

Pensamento Simplificador Pensamento Complexo

- Pensamento que une, integra

- Pensamento fragmentado e reducionista - -
- Busca de um saber ndo fragmentado, nao

compartimentado, nao redutor

- Disjungao dos saberes - Religagao dos saberes
- Reconhece o conhecimento como inacabado
e incompleto

- Conhecimento simplista e simplificador

- Desconsidera o sujeito no processo de construgao - Busca de nés mesmos a partir da
do conhecimento subjetividade
- Unidimensionalidade - Multidimensionalidade — Unidade multipla
- Coloca ordem no universo, expulsando a - Considera a ordem-desordem-organizagao
desordem do universo
- Busca o previsivel, o certo, o estavel - Reconhece e aceita o imprevisivel, o incerto,
o variavel

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2025.

A Tabela 1 tem como intuito apresentar de forma sintetizada algumas diferengas entre o
pensamento simplificador € o pensamento complexo, especialmente pensando no contexto
educacional. E possivel perceber as diferencas e contraposicdes entre ambos, entretanto
salientamos que o pensamento complexo acolhe e complementa o pensamento simplificador, nao
o elimina totalmente. Tal fato pode ser observado uma vez que o simplificador considera somente a
ordem do universo, expulsando a desordem, enquanto o pensamento complexo considera tanto a
ordem como também a desordem. Do mesmo modo, por um lado o pensamento simplificador busca
somente o previsivel, enquanto o pensamento complexo aceita tanto o previsivel como o

imprevisivel.

O pensamento complexo € aquele que nos direciona para além de um conhecimento

fragmentado. Nesse sentido, tal pensamento busca religar os saberes e ndo separa-los. Posto isso,
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a préxima secdo busca estabelecer articulacbes entre o pensamento complexo e a

interdisciplinaridade.

Convergéncias e Articulagdées: Pontos onde a Interdisciplinaridade e o Pensamento

Complexo se Encontram

Buscando convergéncias e articulagbes entre a interdisciplinaridade e o pensamento
complexo, com base nos entendimentos explicitados anteriormente, evidenciamos alguns aspectos
onde estes se encontram. Inicialmente, assinalamos a interdisciplinaridade como uma forma de
compreender e modificar o mundo (Fazenda, 2011). Tal concepg¢do, segundo a autora, considera
que a realidade do mundo é multipla e ndo una, fato que dialoga com a ideia de unidade mudltipla do

pensamento complexo, 0 uno € multiplo que expressam o principio da dialogica.

As aproximacgdes entre a interdisciplinaridade e o pensamento complexo podem ser
percebidas na medida que a interdisciplinaridade, segundo Lick (2013), pode ser compreendida
como necessaria para superar a visao fragmentadora de producdo do conhecimento. A autora
aponta que: “O enfoque interdisciplinar consiste num esforco de busca da visdo global da realidade,
como superagao das impressodes estaticas, e do habito de pensar fragmentador e simplificador da
realidade” (Lick, 2013, p. 53-54). A superacado de um pensamento fragmentado e simplificador

também é o caminho que o pensamento complexo nos direciona.

O importante percursor nos estudos sobre interdisciplinaridade, Georges Gusdorf, apontava
para a integracdo do conhecimento e a humanizagdo da Ciéncia, considerando que “[...] a
fragmentagao do conhecimento desnaturaliza a natureza, por um lado, e desumaniza a humanidade,
por outro — isto por promover as rupturas entre o conhecimento da natureza e do mundo social’
(Sommerman, 2015, p. 195). Desse modo, é afirmado novamente a importancia da integracao do

conhecimento, e assim, a tentativa de superar a sua fragmentacao.

O ensino disciplinar da énfase ao conhecimento especializado, direciona o olhar para as
especificidades da realidade em que estamos inseridos, voltado para as partes do conhecimento.
E, nesse sentido, ndo necessariamente considera o todo que é constituido por essas partes. Ja o

ensino ancorado na perspectiva interdisciplinar considera tanto as partes como também o todo,
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entendendo a importancia de ambos. Dessa forma, a interdisciplinaridade busca uma visdo
integrada do conhecimento. Tal concepgdo esta de acordo com o principio hologramatico, o
paradoxo do todo e das partes do pensamento complexo, explicitando a relevancia de ambos, sendo

gue nao apenas a parte esta no todo, mas o todo também esta na parte.

Um aspecto em que os pontos de encontro entre a interdisciplinaridade e o pensamento
complexo sdo evidentes € na relagdo de trocas entre os sujeitos, a intersubjetividade. Na
interdisciplinaridade, € perceptivel a ideia da construcdo do conhecimento de forma coletiva, sendo
as trocas entre os sujeitos e o didlogo elementos essenciais para a sua concretizagdo. No ambito
do pensamento complexo, especialmente quando se trata da ética, este orienta para a religagao dos
saberes e, logo, também para a religacao entre os seres humanos (Morin, 2017). A respeito da

relacdo com o outro, Morin (2012) defende que o sujeito &, por natureza, fechado e aberto.

Na interdisciplinaridade, a intersubjetividade é condicdo que possibilita a parceria, um dos
fundamentos que subsidiam a pratica docente ancorada na perspectiva interdisciplinar (Fazenda,
2006). Nesse sentido, a intersubjetividade consiste em complementar a sua pratica a partir da
pratica do outro, a sua experiéncia com as experiéncias do outro, sdo as trocas, a interagcao entre
0s sujeitos. Quanto a isso, no campo do pensamento complexo, Morin (2012, p. 78) expressa que
a relagao com o outro esta na origem, sendo que: “O sujeito surge para o mundo integrando-se na
intersubjetividade, no seu meio de existéncia, sem o qual perece”. Assim, o sujeito sé se torna e se

constitui como sujeito a partir as interagdes, da relagao com o outro, mediante a intersubjetividade.

Ainda a respeito da importante relacdo de trocas com o outro, evidenciadas pela
interdisciplinaridade e também pelo olhar do pensamento complexo, Petraglia (2013) aponta para
uma ética de solidariedade. Esta, por sua vez, permite ver o outro como semelhante, sendo igual na
espécie humana, mesmo que diferente em sua subjetividade. Para Petraglia (2013, p. 61-62), “Essa
compreensao € capaz de nos aproximar um do outro, com aceitagao e respeito, compartilhando de

suas dores, prazeres, sofrimentos e alegrias”.
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Considerag¢oes Finais

Neste estudo, objetivamos investigar os pontos de encontro entre a interdisciplinaridade, com
destaque para as ideias de lvani Fazenda, e o pensamento complexo, de Edgar Morin, dando énfase
para a pratica docente. Diante disso, através de uma revisao de literatura do tipo narrativa, tendo
como base autores e obras reconhecidas como referéncia, realizamos apontamentos e

aprofundamentos tedricos buscando as suas convergéncias e complementaridades.

A interdisciplinaridade como uma forma de ver e compreender o mundo, como superacao de
um pensar e de um conhecer fragmentado, como a interagdo entre as areas do conhecimento e
entre os sujeitos envolvidos, nos permite ir além. Ir além de um ensino puramente disciplinar e de
uma constru¢cao do conhecimento individualizada, ir além da fragmentagdo do pensamento e do
conhecimento. Sobretudo, o ir além que a interdisciplinaridade permite € dependente dos sujeitos,
€ questado de atitude. Esta, por sua vez, depende da mobilizagao de principios, estando relacionada

também as intencionalidades da pratica docente.

Apontamos o pensamento complexo como um caminho que também direciona para ir além de
um conhecimento fragmentado, considerando que este € um pensamento que une, integra, promove
a religagdo dos saberes, sempre se direcionando na busca de um saber ndo compartimentado e
reducionista. Com o intuito de ilustrar as convergéncias e articulagcbes entre a interdisciplinaridade

e 0 pensamento complexo, a Figura 2 explicita pontos de encontro entre essas duas abordagens.

A Figura 2 expressa pontos de encontro entre a interdisciplinaridade e o pensamento
complexo, dando destaque para a superacao da fragmentagdo do conhecimento e do ensino
puramente disciplinar, a questao da intersubjetividade, a importancia do todo e das partes, assim
como a compreensdo da unidade multipla. A intersubjetividade se mostra no ambito da
interdisciplinaridade mediante as parcerias, do mesmo modo que no pensamento complexo se
associa as interacdes. A ideia do todo e das partes esta relacionada, na interdisciplinaridade, com
a visao integrada do conhecimento, enquanto no pensamento complexo diz respeito ao principio
hologramatico. E ainda, a compreens&o do uno e multiplo se mostra como um ponto de encontro

considerando a realidade do mundo, estando associado ao principio dialdgico.
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Figura 2

Pontos de encontro entre interdisciplinaridade e pensamento complexo

* Parcerias

INTERSUBJETIVIDADE Superacgdo...

¢ Interacéo Fragmentacédo do

conhecimento

\_ Ensino puramente
disciplinar

» Vis&o integrada

O TODO E AS PARTES

* Hologramadtico . 'Realidade

UNO E MULTIPLO

« Dialégica

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2025.

O plano de fundo da Figura 2 e o seu formato nao linear sao intencionais, a fim de representar
o processo de ensino. O ensino, pensando na pratica docente, € um processo que ndo possui uma
linearidade, uma vez que abrange ordem e desordem, previsibilidade e imprevisibilidade. Nesse
sentido, considerando o ensino e, do mesmo modo, a pratica docente, como processos nao lineares,
expressamos a importancia e a validade de olharmos através da interdisciplinaridade e do

pensamento complexo.

Uma pratica docente que tem como base os elementos da interdisciplinaridade e do
pensamento complexo pode indicar implicagées concretas no campo educacional, assim como a
necessidade dessas discussdes na formagéo inicial de professores. Podemos citar, dentre essas
implicagdes, a construcdo de uma visdo integrada da realidade e do mundo em que estamos
inseridos pelos estudantes da Educacéao Basica ja nessa etapa escolar, além do reconhecimento de

que o conhecimento € inacabado e estda em processo continuo de construcéo.
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Diante disso, mediante a realizac&do deste estudo, argumentamos que os pontos de encontro
entre a interdisciplinaridade e o pensamento complexo explicitam a possibilidade de um ensino
direcionado para o conhecimento integrado, em que as interagdes entre as areas do saber e a
intersubjetividade s&o elementos-chave, considerando a multidimensionalidade da realidade no

contexto educacional.
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