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Resumo

O presente texto € um estudo sobre a hipétese de que a formagao de

professores pode ser mais bem compreendida através do conceito de letramento
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docente. Parte-se do principio da linguagem como elemento central de organizacéo e
exercicio do pensamento, discutindo o acesso as suas variadas formas e a
capacidade de usa-la conscientemente como letramento. Sustenta-se a ideia de
letramento docente como leitura do mundo e da escola, e de capacidade de
intervencao critica nessas esferas. O conceito € construido com base nos critérios de
construgdo do protagonismo do sujeito (dizer a sua palavra, no enfoque freiriano),
capacidade de leitura do mundo e da comunidade profissional em que atua (o que
implica um grau de desvelamento do mesmo) e perspectiva de colocar os
conhecimentos disciplinares em uma chave dialdégica, em vez de monolégica, na
atividade educativa. A perspectiva do letramento critico rejeita a razao instrumental ou

técnica e sustenta-se na teoria da agao comunicativa de Habermas.

Palavras-chave: Letramento docente; Formagao de professores; Agdo comunicativa.

Abstract

This paper is a study about the hypothesis that the teachers’ training can be
better understood through the concept of teacher’s literacy process. We depart from
the principle of the language as central component for the thinking organization and
exercise, discussing the access to its various forms and to the ability to use it
consciously as literacy. It is supported the idea of teacher’s literacy as world and school
reading, and also the ability of critical intervention at these spheres. The concept is
built based on the criteria of the construction the subjetc’s protagonism (to say his
word, in Freire’s approach), ability to read the world and the professional community in
which he/she works (what implies a degree of enlightening) and the perspective of
putting the disciplinary knowledge on a dialogic key, instead of a monologic one, in the
pedagogic activity. The perspective of critical literacy rejects the instrumental or

technical reason and supports itself at the Habermas’ communicative action theory.

Keywords: Teacher’s literacy process. Teacher education. Communicative action.

Introducgao

A lingua € uma representacdo do mundo das mais importantes, e dominar as

agcbes comunicativas significa dominar um lugar no mundo, no qual o sujeito se
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constitui como protagonista de uma interagdo com os outros. A ressignificagcdo do
conceito de letramento, introduzindo as categorias do pensamento de Paulo Freire
(leitura, conscientizagdo, dialogo e educacao libertadora) e de Jirgen Habermas
(razdo comunicativa), permite pensar por um novo angulo a formagao de professores,
problematizada diante dos desafios da pés-modernidade. Para isso, recuperaremos o
contexto do surgimento do conceito de letramento, e proporemos uma reflexao tedrica
fundamentada no referencial da Pedagogia Critica, tendo em vista utiliza-lo no sentido

do que chamaremos “letramento docente”.

Para Freire (1980), linguagem e a realidade se prendem dinamicamente e uma
leitura critica implica necessariamente a compreensao das relagdes entre texto e
contexto. Essas idéias sdo muito significativas para refletirmos sobre a formagao de
professores, porquanto todo professor necessita, para atuar, das duas coisas: um
adequado dominio no campo da linguagem, instrumento privilegiado no trabalho
docente, e uma compreensao critica do real, para que sua a¢ado educativa venha a
transforma-la. O desafio do protagonismo (“dizer a sua palavra®) é o desafio de
apropriar-se da linguagem - entendida aqui no sentido mais amplo possivel, como
todos os codigos que permitem trocas entre seres humanos - e dizer / escrever a
realidade, pois € para isso que se aprende a lé-la. Aquilo que se chama de
“‘competéncia docente” € um dominio da linguagem educativa, que pode ser

aprendido.

Conforme nos ensina Vygotsky (1984; 1991), é a linguagem que nos fornece os
conceitos e as formas de organizar a realidade que estdo presentes na cultura. A
linguagem atua, entdo, ndo apenas para o intercambio social, mas para constituir,
organizar e regular o pensamento humano. Na leitura critica do real esta suposto que
nao ha como transformar o atual estado da nossa educacdo (infantil, basica e
superior), sem que os professores desenvolvam competéncias para relacionar texto e
contexto, ou seja, para compreender criticamente a realidade em que se inserem as
suas acbes pedagogicas, pois € da reflexdo critica que nascera o compromisso
mobilizador e transformador da acgao (Freire, 1980; 1986a). A citagcado abaixo € util para

avancar nessa discussédo:

“Minha escola é o mundo”, disse um analfabeto de um Estado do sul do pais; o
que levou o professor Jomard de Brito a perguntar num de seus ensaios: "Que
se pode oferecer a um adulto que afirma que sua escola é o mundo?”

"Quero aprender a ler e a escrever para mudar o mundo”, afirma um
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analfabeto, para quem, com razdo, conhecer é atuar sobre a realidade
conhecida.

“Inimeras afirmacgbes desta ordem exigiram ser interpretadas por especialistas
da linguagem e proporcionaram um instrumento eficaz para a ag¢ado do
educador. Varios destes “textos” de autores analfabetos tém sido objeto de
analises por parte do professor Luiz Costa Lima, catedratico de Teoria

Literaria”. (Freire, 1980a)

O espaco da leitura e da escrita ndo se restringe ao papel ou outro suporte:
avanca para o mundo fisico e social com o qual nos relacionamos. Essas reflexdes
serdo aplicadas ao tema da formacdo de professores, tema que unifica as
preocupacdes dos autores desse texto. Entendemos que as leis e reformulagdes
curriculares pertinentes apontam para um processo de mudanga que € maior que 0s
ordenamentos legais, somando-se a isso, as angustias e inconformismos dos
educadores perante os desafios renovados e crescentes do sistema educacional.
Nesse sentido, entendeu-se que a universidade e a formacao de professores séo, ao
mesmo tempo, remetentes e destinatarios do processo de mudanga desencadeado,

sendo necessaria a pesquisa e a reflexao rigorosa sobre ele.

Assumimos que, para esse tema de investigagdo, o conceito de letramento é
central, entendendo que, embora originario do campo da alfabetizagdo, o conceito
pode ser re-significado para a formagao de professores. A propria origem do termo
esta ligada a quadros ideoldgico-culturais que atribuiam ao termo um viés elitista e
aristocratico que foi possivel superar, deslocando o sentido e mantendo o conceito de
habilidade de manipular cédigos de modo a intervir no mundo: “(...) letramento é um
fendmeno socialmente construido, ndo simplesmente a capacidade de ler e escrever.”
(Cook-Gumpertz, 2006: 1)

Um dos primeiros argumentos a favor dessa possibilidade, a despeito de sua
acepcao funcionalista, vem do Pisa - Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes, que ja aplicou este conceito para outros campos de saber, que n&o o
exclusivamente linguistico (OECD/PISA, 2005). Isso, a principio permitiu-nos imaginar
outros usos para o conceito de letramento e passar a defender a possibilidade de que
esse conceito retenha relevancia social e capacidade explicativa suficiente para ser
tomado em outras perspectivas. Entendemos, ainda, que na abordagem metodolégica
do Pisa, o estabelecimento de critérios claros para a avaliacdo de competéncias

também apresenta relevancia para pesquisar a formacéo de professores em diferentes
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cursos e contextos. Além disso, como o conceito de letramento, em sua origem,
vincula-se fortemente as ferramentas da escrita e da leitura, desde a ocasido em que o
projeto em que se envolvem os autores foi elaborado, defendeu-se a conveniéncia de
gue os processos e os instrumentos de investigagado também privilegiassem a leitura e

a escrita, tanto das palavras, como do mundo.

E nesse cenario, portanto, que a analise de possibilidades para re-significar o

termo letramento se faz desafiante e provocadora.

O Letramento no Contexto de Origem e Novas Significagdées para o Termo

O conceito de letramento, segundo Soares (1998), surgiu no panorama
brasileiro a partir da publicagdo, em 1986, do livro de Mary Kato: No mundo da escrita:
uma perspectiva psicolingliistica. Todavia, deve-se a Leda Verdiani Tfouni, em 1988, a
insercao definitiva do termo em nosso cenario educacional, em fung¢ao do seu esforgo
para distinguir letramento e alfabetizagao na obra Adultos Nao-Alfabetizados: o avesso
do avesso. A palavra letramento € uma versdo em portugués da palavra inglesa
literacy, cujo prefixo littera, do latim, significa letra, é acrescentado do sufixo cy, que
significa condicdo ou qualidade. Na lingua inglesa literacy remete ao estado ou
condigdo dos individuos letrados, atribuindo-se a ideia de lefrado um sentido bem
diferente daqueles de erudicdo ou de alta cultura tradicionalmente veiculados em

nossa lingua.

No inglés, a palavra correspondente a lefrado, ao designar um estado,
condicdo ou qualidade de alguém, remete a idéia de pessoas “educadas” (literate),
pessoas que ndo apenas dominam a escrita e a leitura, mas utilizam
competentemente essas ferramentas na sua vida cotidiana. (Soares, 1998). Longe de
nao acumular valores sociais ou politicos, a idéia de letramento, no século XIX,
associava-se mesmo a uma idéia de virtude moral: uma pessoa letrada aparece como
boa pessoa, e mesmo como alguém capaz de exercitar julgamentos bons e razoaveis.
Além disso, ganha também carater politico: a capacidade de ler e de escrever como
caminho para a democracia, ja que é condigdo para o voto, ou, mais tarde, para um

exercicio informado do voto. (Cook-gumpertz, 2006: 3)

E o sentido de estado, condicdo ou qualidade, que é diferencial no uso
do termo letramento e nos interessa destacar para os nossos objetivos quanto a
formagéao de professores, ja que a seméantica do termo permite ultrapassar a ideia de

simples dominio dos cddigos de leitura e escrita. Na verdade, a questdo do dominio

http://www.eses.pt/interaccoes



119 ROSSO, TOZETTO, BRANDT, FREIRE, CERRI, LAROCCA & CAMPOS -

dos cédigos remete para o processo de alfabetizagao escolar, em que se desenvolvem
as habilidades de ler e de escrever. O conceito de letramento ndo se restringe a
alfabetizagdo escolar, pois amplia o entendimento da escrita e da leitura, tanto por
admitir sua aprendizagem em contextos nao-escolares como, principalmente, ao
vincular a mobilizagdo das ferramentas da escrita e da leitura a vida social dos
individuos. (Kleiman, 1995; Soares, 1998; Di Nucci, 2008).

Tal mobilizagdo, segundo Soares (1995; 1998) e Di Nucci (2008), pode ser
compreendida sob dois pontos de vista: a) individual, se interpretarmos o letramento
como um atributo da pessoa, referido a posse individual de habilidades e
conhecimentos; b) social, se referido a um fendmeno -culturalmente situado,
circunstanciado em demandas sociais dessas habilidades e conhecimentos. Soares
(1995: 10) explica o ponto de vista social situando o letramento como “um conjunto de
praticas sociais associadas com a leitura e a escrita, efetivamente exercidas pelas

pessoas em um contexto social especifico”. (énfase nossa).

Nessa conceituagdo de letramento é importante destacarmos a énfase no
aspecto do efetivo exercicio das habilidades e conhecimentos adquiridos perante
demandas sociais e contextos especificos, o que vem a exigir que os sujeitos
educados sejam capazes de mobilizar seus repertorios individuais para atender as
solicitacbes e desafios postos pelo mundo social. Todavia, esse atendimento as
demandas, que € requerido pela perspectiva social do letramento, pode, ainda, tomar
duas feigdes diferenciadas: uma fraca e uma forte. (Soares, 1995; 1998; Kleiman,
1995; Di Nucci, 2008).

A feigado fraca corresponde ao chamado Modelo Auténomo de Letramento e
procede a uma interpretacdo “liberal” das relacbes entre letramento e sociedade,
concebendo essa relacdo do ponto de vista do adequado funcionamento dos
individuos na sociedade que temos, sem, contudo, questiona-la em sua estrutura.
Trata-se de uma versdo pragmatista, centrada na sobrevivéncia e adaptacdo do
individuo, que deve funcionar adequadamente em certos contextos sociais. Segundo
Amaral (apud Leite, 2008: 77): “Tal concepgdo ndo visa, portanto, a transformacao
social das relagbes sociais, mas ao aperfeicoamento dos individuos para que possam

corresponder as demandas sociais, principalmente do sistema de produgao.”

Esta versao de letramento foi tomada pela Unesco (1978), para compreender o
fendbmeno do analfabetismo funcional — constatacdo de que existem individuos que

possuem dominio dos codigos de escrita e leitura, passaram pelos bancos escolares,
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mas nao sabem fazer uso dessas ferramentas em sua vida em sociedade.
Entende-se, pois, que é necessario fazé-los funcionar, para que a engrenagem social

também funcione.

Ao restringir o letramento a propdsitos pragmaticos, o conceito funcional
comporta duas crengas que justificam o fato de Soares té-lo denominado de verséao
fraca. Uma é a crenga na neutralidade do letramento, que supde que os repertorios
acumulados pelos individuos nao carreguem significados politicos e ideolégicos. Outra
€ a crenca de que o letramento sempre traria consequéncias positivas, sendo
responsavel pelo desenvolvimento cognitivo dos sujeitos, seu sucesso e mobilidade
social, assim como seu progresso profissional. Essa crenca, além de individualista e
meritocratica, dissocia o letramento das influéncias materiais, histéricas e culturais
existentes na sociedade, as quais atuam sobre individuos e grupos e podem explicar

consequéncias bem menos positivas nesses mesmos aspectos.

A feicao forte do letramento corresponde ao Modelo Ideolégico. Este interpreta
as relagdes entre letramento e sociedade questionando sua suposta neutralidade, ao
compreendé-lo como “conjunto de praticas socialmente construidas envolvendo o ler e
o escrever, configuradas por processos sociais mais amplos, e responsaveis por
reforcar ou questionar valores, tradigdes, padroes de poder presentes no contexto
social’. (Soares, 1995: 11).

Considerando os significados politicos e ideolégicos das praticas de escrita e
leitura, Street (1984 apud Soares, 1995) compreende a importancia de questionarmos
as formas que as praticas de letramento realmente assumem em determinados
contextos sociais, bem como a relagdo de dependéncia dessas formas as instituicdes
em que se inserem. Em razdo disso, Soares (1995) lembra que o letramento é
governado pelas concepgbes que se tem de o que, como, quando e por que ler e
escrever (énfases na fonte). Também constata a impossibilidade de caracterizar o
letramento como um conceito genérico e universal, uma vez que existem diferentes
qualidades, tipos, niveis e dimensdes de letramento, que podem ser tratados em

diferentes perspectivas tedricas e metodologicas.

A partir da constatacdo das inUmeras facetas que o letramento toma, estudos
realizados nos campos da educacgao cientifica e tecnolégica, tais como por Santos
(2007) e Eler & Ventura (2007), buscam ultrapassar, no conceito de letramento, a
dimensao das praticas sociais voltadas exclusivamente a leitura e a escrita. Sem

desconsidera-las, os autores citados voltam seus olhares para uma perspectiva em
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que o letramento envolve compreensao significativa do conhecimento das Ciéncias
aplicada a contextos nao-cientificos ou técnicos. Eler & Ventura (2007: 5) dizem que:
“O letramento (cientifico) reveste-se de um status de ‘objetivo a ser alcangado’, onde o

individuo aplica o conhecimento académico na solugcédo de problemas cotidianos”.

O Pisa, Programa Internacional de Avaliagao de Estudantes, toma essa mesma
perspectiva e tem se preocupado em aferir as competéncias de estudantes de
diversos paises, por meio de testes que avaliam a mobilizagcdo de conhecimentos da
area de Ciéncias, da Leitura e da Matematica. (OECD/PISA, 2005).

Nesse sentido, Santos (2007), apds revisar em seu artigo varias concepgoes
de letramento cientifico, entende que, nas escolas, o conhecimento cientifico necessita
buscar formas de contextualizagdo que o incorporem a vida social, compreendendo-o
como um bem cultural a ser mobilizado pelos estudantes nas praticas sociais.
Contudo, o autor toma o letramento cientifico numa perspectiva critica, que vai além
de sua importancia em termos funcionais. Este autor enfatiza que o letramento
cientifico ndo visa apenas a autonomia dos individuos perante problemas praticos
cotidianos, como a compreensao satisfatéria das especificagbes contidas em uma bula
de remédio, por exemplo; mas envolve, também, e necessariamente, a idéia de
cidadania, implicando, por isso, a discussdo de valores vinculados aos interesses

coletivos.

Para Santos (2007: 487): “o conceito de letramento cientifico amplia a fungéo
dessa educacao (cientifica), incorporando a discussdo de valores que venham a
questionar o modelo de desenvolvimento cientifico e tecnolégico.” Como vemos, tal
conceito de letramento implica participacéo ativa do sujeito na vida social, bem como o
desenvolvimento de competéncias que vao além daquelas derivadas das areas
especificas do conhecimento, voltando-se, inclusive, para o questionamento critico das
injusticas e desigualdades relacionadas as necessidades humanas. A criticidade para
Freire (1986 b: 61) implica a

“apropriacdo crescente pelo homem de sua posicdo no contexto. Implica na
sua insergdo, na sua integragdo, na representagéo objetiva da realidade. Dai a
conscientizagdo ser o desenvolvimento da tomada de consciéncia. Ndo sera,
por isso mesmo, algo apenas resultante das modificagbes econbmicas, por
grandes e importantes que sejam. A criticidade, como a entendemos, ha de
resultar de trabalho pedagodgico critico, apoiado em condi¢bes histéricas

propicias’.
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Desenvolver a criticidade significa, também, desenvolver um pensamento
autdbnomo e o eficiente uso do senso critico. O senso critico requer habilidades ja
desenvolvidas de leitura, reflexdo e analise da prépria pratica. O pensador critico ndo
€ um polivalente que entra e sai em qualquer campo de debates para esclarecer
questdes fundamentais. Para Carraher (1983: XIX), “o exercicio do senso critico num
determinado campo exige conhecimento intimo das questbes conceituais, das
tradicbes, dos conflitos atuais, dos paradoxos e dos estilos comunicativos (...) uma

experiéncia ampla no campo especifico em que se atua”

O desenvolvimento da criticidade perante a estrutura social vigente é, pois, um
objetivo contido no conceito de letramento, o qual é indissociavel da mobilizagao dos
conhecimentos e/ou saberes nos contextos em que estes se fazem necessarios. Tal
conceituagao aponta para o significado do letramento como leitura de mundo que tem

em vista a agdo transformadora, conforme trataremos a seguir.

O Letramento Docente como Leitura de Mundo, Leitura da Escola e Mobilizagao

para a Agao Transformadora na Educagao

O termo letramento, no contexto de origem, surgiu a partir do reconhecimento
das limitacbes apresentadas pela palavra alfabetizagdo, quando os estudiosos
tentavam descrever a amplitude e a complexidade das praticas relativas a escrita e a
leitura (Eler & Ventura, 2007).

O processo de alfabetizacdo era tradicionalmente referido a aquisicdo
individual das habilidades requeridas para a leitura e a escrita (Tfouni, 1988), ou ainda,
como “sindnimo de habilidades técnicas” (Amaral, 2008: 75), reduzindo-se a uma mera
transformagdo mecanica de grafemas em fonemas e vice-versa, cujo processo
ensino-aprendizagem nao permitia estabelecer as necessarias relagdes entre os
textos e os contextos em que as praticas de escrita e leitura ganhavam sentido e

vivacidade.

Essa concepgéo foi concretizada, durante muitos anos em nossa educagéo,
pelas praticas cartilhescas, que viam o ensino da lingua como um ensino de

convengodes. Este modelo, conforme Larocca e Saveli (2008: 189):

“distingue-se pela descontextualizagdo e a falta de sentido textual, uma vez
que os aspectos grafofbnicos sdo considerados os mais importantes. Também

a passividade cognitiva do sujeito aprendiz é outra caracteristica (...), em razdo
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de que o0s processos intelectivos em jogo centralizam-se na percepgdo e

fixacdo da resposta correta”.

Por serem assim, as concepgbes e praticas tradicionais da alfabetizacao
desvinculavam a escrita e a leitura dos seus usos sociais, assim como desvinculavam
o texto do seu contexto de uso, vindo a contribuir para que os individuos, mesmo
alfabetizados, ndo se tornassem capacitados a utilizar da leitura e da escrita como
ferramentas da sua vida em sociedade. Dai, porque, surge o letramento como um
conceito circunstanciado na efetiva utilizacdo da leitura e da escrita como instrumentos
de compreensdo e agcdo no mundo social, passando a se defender a idéia de
“alfabetizar letrando” (Di Nucci, 2008).

Embora néo utilizasse o termo “letramento”, Paulo Freire foi um dos primeiros
educadores a apontar a forgca revolucionaria que teriam os sujeitos capazes de utilizar
a leitura e a escrita como instrumentos da consciéncia critica e da transformacao
social (Soares, 1995). Para Freire, nunca bastou a alfabetizagdo no sentido tradicional,
visto que esta, assim pensada, ndo é capaz de conduzir os alfabetizados a
consciéncia critica. Nas palavras de Giroux (apud Freire & Macedo, 1990: 11): “Ser
alfabetizado n&o é ser livre; é estar presente e ativo na reivindicagdo da propria voz,

da propria histéria e do proprio futuro.”

A perspectiva de Freire é, portanto, a do letramento critico, pelo qual o homem
supera a consciéncia ingénua caracterizada pela superficialidade na interpretacao dos
problemas e pela interpretacdo estatica do mundo, em que n&o s&o postas, nem
analisadas, quaisquer possibilidades de interveng¢ao no real. Para Freire (1980a: 26), a
conscientizagdo nao pode existir fora da praxis. Por isso, “implica que os homens

assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo.”

Nesse sentido, a concepgado freiriana, construida a partir do campo da
alfabetizagéo, coloca-se como uma pedagogia critica que nos exige o repensar sobre

como estdo sendo conduzidos os processos de formacao de professores.

Neste horizonte de entendimento, a idéia de letramento docente passa a
significar uma condi¢gdo necessaria aos professores (sempre em formagao), que se
coloca como uma condicdo de realizar uma leitura de mundo e uma leitura da escola,
como uma relacdo entre texto e contexto fundamental para a transformagdo da
educacéo. Esta leitura do mundo e da escola pode-se converter em atos politicos, por

meio dos quais os professores passardo a se responsabilizar pela mudanga nas
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relagdes educacionais, no interior das escolas, nas politicas publicas educacionais,

como também nas praticas sociais injustas (Freire & Macedo, 1990).

Entendemos, portanto, que a formacdo dos professores na universidade
(formacéo inicial), na escola, ou em outros dmbitos da vida social, como processo
educativo, “¢ uma forma de intervencdo no mundo. Intervencdo que além do
conhecimento dos conteudos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o
esforco de reproducdo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento”

(Freire, 1998: 110, énfases na fonte).

Por isso, a formagao dos professores deve-se fundar na analise critica das
praticas educacionais (Freire, 2001), preparando os futuros e atuais professores para
realizarem leituras que nao dicotomizem a teoria e a pratica, que nao menosprezem a

teoria, negando sua importancia, e nem a pratica, fixando-se apenas na teoria.

Tal analise critica requer um estudo da Educacgao e das praticas educativas na
formacgao de professores que viabilize aos formandos o distanciamento compreensivo
necessario ao desocultamento das teorias que subsistem por detras das praticas, num
sentido em que estudar, como coloca Freire (2001: 264), é “desocultar, € ganhar a

compreensao mais exata do objeto, é perceber suas relagbes com outros objetos”.

Assim, se colocamos a perspectiva da formacdo em termos de letramento
docente, temos em vista o desenvolvimento dos professores como intelectuais
transformadores (Giroux, 1991), e ndo simplesmente como técnicos, ou praticos, como
querem as racionalidades difundidas no atual momento educacional brasileiro. Como
intelectuais transformadores, os futuros docentes deverao ser capacitados a realizar
leituras criticas do mundo e da escola e mobilizar agdes transformadoras dentro dela,

no sentido de:

“tornar problematicos os pressupostos por meio dos quais se sustentam os
discursos e valores que legitimam as praticas sociais e académicas, valendo-se
do conhecimento critico do qual sdo portadores, com o objetivo de construir um
ensino dirigido a formagado de cidadaos criticos e ativos” (Contreras, 2002:
158).

O processo de letramento docente exige, pois, a compreenséo significativa dos
diferentes tipos de conhecimentos e saberes profissionais docentes aliada a
consciéncia critica, capaz de desvelar a realidade para conhecé-la cada vez mais e

empreender a mudancga (Freire, 1980).
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De acordo com Paulo Freire (1986b) existem diferentes niveis de consciéncia:
consciéncia semi-intransitiva, consciéncia ingénuo-transitiva e consciéncia
transitivo-critica. A consciéncia semi-intransitiva, caracterizada pela aderéncia,
praticamente imparcial, do sujeito a realidade, também é chamada de consciéncia
magica. Ela é comum nos sujeitos que estdo de tal maneira, imersos nos
acontecimentos do dia-a-dia, que ndo percebem as verdadeiras causas dos
acontecimentos. A consciéncia ingénuo-transitiva € uma fase de transicao onde a
capacidade de compreensdo da realidade se amplia para além da experiéncia
vivenciada, mas ela ainda é uma consciéncia dominada. E a consciéncia dos sujeitos
que ja conseguem perceber as causas dos acontecimentos cotidianos, mas, essa
visdo ainda é insuficiente para tentar modifica-las. A consciéncia transitivo-critica
(conhecida simplesmente como consciéncia critica) € aquela que permite ao sujeito
deixar de ser objeto e perceber-se como sujeito cultural e historico. Ela torna-se
possivel quando se supera o limite da ignorancia e da inércia diante das situagées. E
neste ultimo nivel que deveria se encontrar o futuro professor e no qual se efetiva o

letramento docente por nds assumido.

Concluimos, entdo, que a principal prerrogativa do letramento situa-se na
condic&o de os sujeitos mobilizarem seus repertorios de conhecimentos e habilidades
para participarem ativa e efetivamente da mudanca educacional. Em termos de
letramento docente, isso demanda que o futuro professor, em sua formacéo inicial e
permanente, adquira condi¢bes para, ndo apenas solucionar os problemas imediatos
da escola e da sala de aula, num funcionamento adaptativo frente a demandas
diversificadas, mas sair de seu curso de formagao inconformado com a situagao de
fracasso educacional vigente em nossa sociedade, disposto e capacitado a lutar na

direcdo de uma educagao emancipadora.

O profissional letrado para a docéncia devera entender-se e enxergar-se como
sujeito critico “dotado de uma situacionalidade muito prépria (...) que se funda no

dialogo como processo edificante do ser e da agao.” (Cabral, 2005: 57)

Podemos, finalmente, situar o letramento docente como processo constitutivo
de uma condi¢cdo ou qualidade dos professores para realizar uma leitura de mundo
conjugada com uma leitura da escola, que mobilize mudangas na diregdo de um
processo ensino-aprendizagem de melhor qualidade, de uma educagao democratica e
de uma sociedade mais justa. Para a construcao coletiva desses objetivos, entretanto,

nao basta lerem, mas cumpre intervir nos processos de producao e reproducao social
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de modo criativo. Essa intervengcdo ndo pode ser revolucionariamente autoritaria e
nem conformista, pois esses poélos escapam do ideal libertador proposto no referencial
freiriano. Nesse quadro apontamos a razao comunicativa ou dialégica como elemento
consistente com a perspectiva que viemos desenvolvendo, no sentido de caracterizar

0 modelo de letramento docente que estamos delineando.

Racionalidade Comunicativa e Letramento Docente

Ler o mundo, ler a escola, constituir-se na aptiddo de agir sobre essas esferas
a partir de um projeto utépico - e viavel - de transformacao. Essa definicdo ampla do
que vem a ser o letramento docente completa-se com o concurso da Teoria da Agédo
Comunicativa (TAC), proposto por Jirgen Habermas. Iniciemos nossa discussao pelas

palavras de Sérgio Guimaraes (In Gadotti, Freire e Guimaraes, 1995: 28):

“Nessa questao do vencer/convencer, questdo intimamente ligada a uma luta
que se trava no sentido de derrubar o poder, muitas vezes se escamoteia o
que, a meu ver, permeia tanto o pedagodgico quanto o politico: o conhecer.
Neste sentido, ao invés de ressaltar a idéia de convencer como ato de
persuadir e, no fundo, de vencer o outro a base de argumentos, prefiro
interpretar o convencer como a ag¢ao de, conhecendo juntos, vencer com. Ou
seja: na prética, ndo se trata de que eu, como lider, tente convencer aqueles
que vdo me seguir de que estou certo e eles estdo errados. Muitas vezes, o
que acontece entre as pessoas que optam pela mesma linha de ac¢édo é
perceber que ndo ha necessidade do convencimento, no sentido oratério,
retérico, da persuasdo, mas simplesmente a necessidade de se conhecer, de
se identificar os pontos em que a gente concorda ou ndo. Quando estou diante
de uma plateia de estudantes, nem sempre se trata de convencé-los ou de
mostrar que sua idéia x ou y é errada e, consequentemente, que a minha seria
a certa. Ao explicitar a minha idéia, trata-se mais de fazer com que eles
percebam em que medida as deles, que partem das suas proprias praticas, se
assemelham as minhas, quando é o caso, ou divergem das minhas. Ai entéo

podemos discutir”.

No mesmo sentido dado a essa comunicagdo situa-se a teoria habermasiana.
Na TAC, Habermas propde uma racionalidade comunicativa buscada através da acao

comunicativa que permite uma relagao critica entre os trés mundos (citados por ele em
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sua obra sobre a Teoria da Agdo Comunicativa) que sdo: o mundo do objeto, o mundo
social e o mundo subjetivo (Freitag, 1985: 107). Para ele a agdao comunicativa é
mediada pela linguagem, que usada de modo pleno se torna o ponto central do agir

comunicativo.

Essa comunicagao, que s6 pode acontecer entre pessoas numa relacdo de
horizontalidade, busca um entendimento que se da quando ha um “acordo
intersubjetivo” (Gomes, 2007: 27). Entendimento que para Habermas é “um processo
reciproco de convencimento que coordena as agbes dos distintos participantes

motivados por meio de razdes.” (1999: 500, apud Gomes, 2007: 27).

O primeiro motivo para integrarmos em nossas definicbes a TAC é o seu
comprometimento com a critica da razao instrumental, base ideoldgica da sociedade
industrial e estofo do pensamento que naturaliza o letramento como um saber-fazer
pragmatico e adaptativo ou redutor do ser humano ao meio, do trabalhador ao seu
trabalho, colocando a critica e a criatividade sob o estrito controle dos interesses
dominantes. Sem negar radicalmente a racionalidade técnica® (Gongalves, 1999), na
medida em que esta permite o dominio da natureza e a sobrevivéncia humana,
Habermas aponta sua inadequagao para setores da vida para os quais ela nao fornece
respostas adequadas: as relagdes sociais em sentido amplo, incluindo, por exemplo, o

urbanismo ou as atividades educacionais.

E exatamente a racionalidade técnica que esta por tras do conceito liberal de
letramento, voltado a consecucido de habilidades e o dominio de conhecimentos
descolados do seu contexto social de utilizagdo. Um exemplo dos mais marcantes € o
da prevengao a gravidez na adolescéncia: o letramento de carater pragmatista ou
liberal satisfaz-se com o dominio dos conhecimentos sobre a biologia da reproducgéao
humana e o dominio das técnicas de contracepgao. O letramento critico, impregnado
da perspectiva dialdégica da agdo comunicativa, por sua vez, entende ser necessaria a
discussdo classista e aculturada da condicdo de género, a excessiva erotizagdo da
comunicagdo de massas, o machismo e o contexto de restricio do poder das
mulheres, bem como a perspectiva autoritaria das relacbes familiares, para
compreender por que as meninas engravidam mesmo de posse de conhecimentos e
habilidades de contracepgéo, e para agir sobre essa realidade. Ou seja, a questdo do

poder - social, familiar, de género, politico... - ndo é inerte para uma concepgéo critica

2 Procedimento racional humano apenas interessado na procura dos meios mais adequados a obtengao
de resultados esperados. (Barbosa, 1998: 42)
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de letramento.

O conceito de razdo comunicativa (cujo principal componente é a idéia de que
os principios somente sao legitimos se puderem ser aceitos pelos diversos
participantes de um processo comunicativo, de maneira dialégica, negociada e
sustentada no melhor argumento) colabora para a caracterizagdo da ideia de
letramento docente como leitura de mundo, ao apropriar-se do conceito de mundo
vital, no qual se da a agdo comunicativa: o mundo da vida, composto das esferas da
cultura, da sociedade e da personalidade. E apenas ao assumir a necessidade de
conhecer as ligagdes entre os participantes do mundo da vida, e, portanto perceber os
jogos das identidades e colocar-se nele, que o sujeito pode desenvolver a acéo
comunicativa. Ao fazé-lo, o sujeito deve reconhecer os principios pelos quais pessoas
e grupos legitimam suas acbes e reconhecer-se como parte de um sistema - nem
superior, nem inferior - de legitimagao. Assim, compreendendo como a producio dos
enunciados funciona, e encontrando pontos de partida na identidade de alguns dos
elementos do mundo da vida, o didlogo se desenvolve e pode colocar esses mundos

em movimento préprio. Segundo Habermas, citado por Fiedler (2006: 96):

“Enquanto falante e ouvinte se entendem frontalmente acerca de algo num
mundo, eles movem-se dentro de horizontes do seu mundo de vida comum {...)
A situagéo do discurso ¢é holistico (...) o excerto de um mundo de vida que tanto
constitui o contexto como fornece 0S recursos para O processo de
compreensdo. O mundo de vida forma um horizonte e ao mesmo tempo
oferece uma quantidade de evidéncias culturais das quais os participantes no
ato de comunicar, nos seus esforcos de interpretagbes retiram padrées de

interpretagcbes consentidas”.

Por outro lado, o avesso do agir comunicativo é o agir instrumental, que esta na
base, por exemplo, daquele licenciado que vai a escola como portador de um saber
pretensamente universal, superior, e que deve ser “passado” aos alunos. Quando a
aprendizagem n&o ocorre - porque os alunos, sentindo-se na aula alijados de seu
mundo de vida, resistem - esse professor tende a culpar algo ou alguém, sem ser
capaz de refletir sobre a sociedade, a cultura e a personalidade com as quais se
defronta. Ao néo ter interlocutores com os quais produzir uma relagao dialogica, passa

a ter adversarios ou corpos aos quais € indiferente.

Em suma, desde o ponto de vista da razdo comunicativa, o letramento docente
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pode ser também definido como o fundamento tedrico e politico a partir do qual o
professor assume a tarefa de facilitar e criar condigdes para que os alunos e a
comunidade possam assumir sua capacidade de voz e de acgéo, e assumir a condi¢c&o
de interlocutores no processo educativo. No processo, falantes e ouvintes interagem
dentro do objetivo de entender-se e de entender sobre o mundo, seja ele o do
fragmento das disciplinas escolares, o mundo social, seus dados objetivos e

subijetivos.

A razdo comunicativa € um projeto de sociedade para o tempo pds-moderno, e
um pilar da teoria do conhecimento para a qual racionais ndo sdo as proposicdes
correspondentes a verdade objetiva, mas as que possam atender aos requisitos da
argumentacédo e da contra-argumentacédo, da possibilidade de construgdo de consenso
entre os dialogantes (Medeiros & Marques, 2003: 5). Por fim, ndo cede ao pressuposto
pos-modernista da impossibilidade da razdo diante da insustentabilidade da razédo
moderna / cartesiana / newtoniana, mas avanga para uma epistemologia que aproxima
os interlocutores, as diferentes formas de construgcédo e validagdo de conhecimento,

para uma concepgcdo de verdade provisoria e intersubjetiva.

A acgado educativa envolve um conjunto de questdes que a torna bastante
complexa e vai exigir uma formagédo profissional que abranja o dominio de
conhecimentos da area de educacao, as definicbes normativas de carater politico-
ideoldgico, os sabres curriculares e os das disciplinas, bem como os saberes de sua
prépria experiéncia pedagogica.” (Tardif et al., 1991: 218 apud Boufleuer, 2001: 9)
Para enfrentar a complexidade do fendmeno educacional é necessaria outra forma de
conceber a racionalidade e a critica, ndo mais de um “sujeito cognoscente que se
relaciona com os objetos a fim de conhecé-los e manipula-los, mas sim de uma
relagédo intersubjetiva que os sujeitos entre si estabelecem a fim de se entenderem
sobre algo.” (Boufleuer,2001: 14)

O espago da educacdo é um espacgo privilegiado do agir comunicativo e o
conteudo normativo da teoria da acdo comunicativa precisa ser explicitado visto que

eles trazem consequéncias para a praxis educativa.

Cabe ressaltar, primeiramente o questionamento das posi¢cdes vinculadas ao
paradigma da filosofia da consciéncia em virtude de suas limitagdes vinculadas ao
cognitivo-instrumental que n&o possibilita abarcar as complexas questées implicadas
na educacao. Esta questao é de extrema relevancia uma vez que estamos a procura

do significado de um letramento para a docéncia, no sentido de que o fendmeno
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educacional transcende as areas especificas de conhecimento, em sua plenitude. O
paradigma da consciéncia ndo da conta adequadamente das complexas questdes
implicadas na educagao, especialmente as que dizem respeito a formacgao. Isto se
aplica ao processo de formagao do profissional da educacéao principalmente diante do
desafio de construir uma identidade tedrica e pratica e, neste sentido, embasada por
pressupostos da agdo comunicativa, pois sdo eles que colocam em cena exigéncias

em relacao ao entendimento e a condicdo da convivéncia.

O paradigma da agao comunicativa pode ser aplicado nas analises acerca da
educacao e, como consequéncia, nas analises sobre processos de formacido de
professores. Isto porque o fazer pedagdégico estara sempre requisitando tomadas de
decisao, propostas de conteudos de ensino, posturas a serem assumidas, entre outras
questbes, consolidando o fato de que a educacédo ndo se resume aos processos de
ensinar e aprender, mas envolve tudo o que intervém como fundamentacgao,

organizagao e orientacdo deste ensinar e aprender.

Este letramento deve se voltar para as relagdes interpessoais que acontecem
no ambito da sala de aula, considerando que os futuros professores séo sujeitos que
devem buscar interagir comunicativamente. Esta interacdo precisa ser coordenada e
se refletirda no agir pedagégico. No entanto esta coordenacao precisa ser entendida
como um agir com os outros e ndo sobre os outros. Deste modo a ag&o educativa
deve ser concebida como envolvendo todos os participantes do processo: pais,

alunos, professores, formadores de professores e licenciandos.

Apesar dos elementos identificados como voltados para um letramento critico
nao se percebe uma preocupacdo com este agir comunicativo que pode permitir a
consolidacédo de um agir estratégico que compreende uma agéo sobre o outro. Eu
posso de fato promover um desenvolvimento individual de natureza humanista, mas
agir de forma a esperar influéncia causal reciproca sem participagdo do outro nas
acgdes pedagogicas. Para que um agir comunicativo se instaure e, deste modo,
consolidar um letramento critico, € necessario refletir sobre atitudes a serem tomadas
em relagdo a todos os envolvidos no processo educativo voltadas para o
entendimento.lsto também se refere ao papel de educador que deve ser concebido
como aquele que permite que os individuos participem ativamente do processo social.
Significa socializar as geracdes e isto significa uma agcdo humanizadora, formadora de
sujeitos racionais. Essa racionalidade vai implicar condigdes que se referem a atitudes

e comportamentos que permitam uma relagdo professor aluno sob o horizonte da
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autoconstituicdo da humanidade solidaria que exclui qualquer forma de expressao. O
papel do educador deve ser concebido numa relagdo pedagdgica comunicativamente
concebida na qual os “educadores e educandos se inserem no processo em que sao
reproduzidas as tradicdes culturais, renovadas as solidariedades e socializadas as

novas geragodes (...)" (Boufleuer, 2001: 88).

Em relacao ao elemento que se refere ao processo de formacgéo voltado para
uma atuagdo na realidade como agente de transformacdo desta realidade é

necessario explicitar que isto s6 acontecera no seio de uma praxis comunicativa, pois

“...) a praxis comunicativa, como praxis argumentativa potencial, pressupée,
como condi¢do de possibilidade, o mutuo reconhecimento de todos o0s
membros desta comunidade, (...) como parceiros de igual direito, capazes de
captar o sentido das pretensées levantadas e das razbes apresentadas para

sua legitimacgéo (...)” (Boufleuer, 2001: 88).

Ha que se considerar que as acgdes sociais que ocorrem no ambito institucional
e administrativo da escola precisam ser explicitadas nos processos de formagao de
professores. A luz de um agir comunicativo sera necessario explicitar que as escolhas
administrativas, metodologicas, relativas a conteudos, entre outros, vdo determinar o

tipo de influéncia que a escola vai exercer junto a seus membros.

Neste sentido os elementos apontados que se referem aos objetos de
conhecimento, suas metodologias e especificidades nao sao referenciados em relagédo
aos pressupostos da agao comunicativa e podem correr o risco de gerar diferentes
tipos de participagao, autoritarismo, criticidade, solidariedade, criatividade, etc. Neste
sentido é possivel perceber a escola como o espago de enfrentamento de ideologias,

interesses e valores.

Consideragoes Finais

A formacgao do profissional professor vai exigir um letramento que leve em
conta a multiplicidade de saberes que intervém nas praticas que devem ser
fundamentadas e nao arbitrarias, para garantir uma identidade profissional que se
baseie na proposta de garantir o éxito da educacédo e ao que ela se propde: a
aprendizagem dos alunos voltada para a emancipagao que garantira a vida plena em
sociedade. Estas praticas devem ser compreendidas e articuladas a luz de um novo

enfoque tedrico, sob a égide de um novo paradigma.
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Como se trata de uma pratica que envolve varios participantes no processo ela
tem que se basear em pressupostos e condigdes que subjazem a convivéncia humana
e em um referencial critico-reflexivo. Cabe ressaltar que estas condigdes tém que ser
estabelecidas a priori de modo que possam consolidar uma experiéncia educativa
baseada numa racionalidade comunicativa que garante a emancipacdo. Estes

pressupostos devem nao so6 estar presentes, mas serem operantes.

No Brasil, historicamente, os cursos de formacao inicial de professores
pautaram-se por um modelo técnico, o qual favoreceu uma concepgao simplista da
profissdo. Essa concepgao refletiu diretamente na qualidade da educacido do pais
demonstrada pelos péssimos resultados do PISA. Assim, acreditamos que os cursos
de formacgédo inicial devam propiciar condigcbes para que os futuros professores
adquiram conhecimentos e habilidades condizentes com um letramento docente
critico, sendo os atores principais das mudancgas sociais e politicas necessarias para

melhoria da qualidade da educagao no pais.
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