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Resumo

O presente trabalho visa verificar como e quais competéncias e habilidades
linguisticas sdo mais requeridas nas provas de Lingua Portuguesa dos Processos
Seletivos da Universidade Federal de Goias e da FUVEST - Fundacdo para o
vestibular. O propédsito € mapear os conhecimentos/conteidos linguisticos mais
abordados nesses processos seletivos e, que, portanto, podem ser ditos relevantes
para o ensino de Lingua portuguesa no Ensino Médio preparatério para o vestibular.
Esta pesquisa é o embrido de um projeto que pretende distinguir conteidos e métodos
de avaliagdo que favoregam a constituicido de um perfil adequado ao ingressante no

ensino superior brasileiro.

Palavras-chave: Competéncias e habilidades linguisticas; Processos Seletivos;

Conteudos/conhecimentos linguisticos.

Abstract

The current project aims to verify how and which linguistic competences and
abilities are often required in the Portuguese language exams of the selective
processes of Universidade Federal de Goias and of the Fundagéo para o “Vestibular”
(FUVEST). The objective is to point out the most approached linguistic
knowledge/subjects in those selective processes and that, this way, may be relevant to
the Portuguese language teaching in preparatory high school. This research is the

embry of a project that intends to distinguish contents and methods of evaluation that
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favor the constitution of an adequate profile to students who are being admitted in the

Brazilian higher education.

Keywords: Linguistic competences and abilities; Selective Processes; Linguistic

knowledge/ subjects.

Consideragoes Preliminares

O ensino médio, com a sua denominacao topografica — o que esta no meio,
entre o fundamental e o superior, apresenta uma notéria dificuldade de clarificagao de
seus objetivos. Em parte, isso se deve ao seu papel na mobilidade social e a delicada
opcao entre o término da vida escolar e/ou ingresso no mercado de trabalho e a
continuagado dos estudos em nivel superior. Tal situagdo gera inumeras indagacoes,
entre as quais, a primeira diz respeito a finalidade do ensino nesse nivel: formagao
cidada, preparagcao para o mercado de trabalho, preparagao para o vestibular? — que
nao sdo mutuamente exclusivas. Outras indagacdes derivadas destas sdo elaboradas
em termos de democratizacdo educacional e de oportunidades de mobilidade social.
Terminado o ensino fundamental, o jovem brasileiro tem algumas opg¢des para seguir

sua formagéao escolar e uma delas € o ingresso em um curso superior académico.

Neste trabalho, enfocamos a alternativa mais recorrente, se ndo a mais desejada
pelos jovens brasileiros, egressos do ensino médio, 0 ingresso em um curso superior
de uma instituigdo publica, ou melhor, enfocamos o processo avaliativo para esse

ingresso, o tradicionalmente conhecido “Vestibular”.

Serao analisadas provas de dois importantes processos seletivos do Brasil. Um
de repercussdo nacional, o vestibular da FUVEST, que abriga candidatos as duas
instituicdes de ensino superior no estado de S&do Paulo, a Universidade de S&o Paulo
(USP) e da Faculdade de Ciéncias Médicas da Santa Casa de Sao Paulo; e outro, de
repercussao regional, no Centro-Oeste do Brasil, o processo seletivo de ingresso na
Universidade Federal de Goias (UFG). Quanto ao numero de candidatos inscritos, o
vestibular da FUVEST é o maior do Brasil. No ano de 2011, as inscricdes, em numero

recorde, totalizaram 132.969 candidatos para 10.652 vagas.’

'O vestibular da UFG teve, em 2011, um numero de 34.728 candidatos para vagas.
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Nesta discussdo um aspecto que ganha relevo é a significagao dos curriculos.
Quanto mais heterogénea a clientela que chega ao ensino médio, mais se devera
cuidar para que os curriculos sejam significativos para a sua realidade. Isso nao
significa que eles se restrinjam ao mundo particular de cada aluno, mas que abram

caminho para perspectivas mais amplas de conhecimento da realidade.

Nesse sentido, devem-se considerar, entdo, as dimensdes formadoras do
sujeito: a complexidade histérica e social e a singularidade. Ou seja, o estudante do
Ensino Médio é uma pessoa de um tempo histérico especifico, que sofre as influéncias
dos movimentos e das determinagdes de sua época. E uma pessoa que tem uma
origem social, que marca sua constituicido como sujeito. Nao se reduz, porém, a estas
circunstancias histdricas e sociais porque é, também, um ser singular, alguém que
interpreta e da um sentido ao mundo, a sua vida e a sua histéria. O candidato ao
vestibular, em especial, devera ter uma preparagdo que o capacite para as exigéncias
de um nivel de ensino produtor de conhecimento, fornecedor de material

epistemologico para que ele atue em inumeros segmentos da sociedade.

Nessa perspectiva, a universalizagao curricular pode representar um 6nus para
os alunos que s&o obrigados a estudarem conteudos que em nada contribuem para
sua formacao ou para sua atuagao em sociedade em funcéo da hiperregulamentacgéo
burocratica que se efetiva em certa medida por meio do uso do livro didatico como um

dos unicos recursos em sala de aula.

Segundo Saviani (2005), essa situagao politico educacional vem se prolongando
no decorrer da histdria do ensino brasileiro. Como se sabe, o ensino académico elitista
abriu-se no pds-guerra para uma ampla e diversificada clientela, que ndo podia mais
ser impedida de nele ingressar. Os filtros, porém, passaram a ser mais sutis: os alunos
tinham que se adaptar a um curriculo para poucos, rodeado por uma muralha que os
separava da vida cotidiana. Os que conseguiam galga-la e penetrar na cidadela, mas
nao se integravam plenamente no seu espirito, estavam despreparados tanto para o
ensino superior quanto para a vida profissional. Hoje a situagdo nao é tao diferente.
Um curriculo apinhado, compartimentado, inclui conteudos selecionados dentre os

mais significativos para cada ciéncia e ndo para a vida dos alunos.

No ensino de lingua portuguesa, essa muralha era fortemente representada pelo
predominio de uma tradigdo normativista e excludente que ignorava as diversidades

linguisticas, sdcio-historicamente constituidas e a funcionalidade no uso da lingua.

Ao tratar das particularidades do ensino de lingua portuguesa no Brasil e de
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como a Linguistica tem combatido um ensino essencialmente voltado para a

Gramatica Tradicional Castilho (2010, p. 102) explica:

"A forca da Gramatica Tradicional manifestava-se e ainda se manifesta na
convicgdo de que ensinar Portugués confunde-se com ensinar Gramatica. A
base do argumento é que sabendo Gramatica escreve-se e lé-se melhor,
varrendo-se para debaixo do tapete o ensino do Portugués-lingua materna como
uma continuada reflexdo sobre a lingua, muito mais do que qualquer outra

coisa."

As exigéncias sociais € econdmicas do nosso tempo ja ndo se voltam para o
homem enciclopédico do século passado. Dai a necessidade de o curriculo ser
efetivamente propedéutico, no que se refere ao ensino superior, ou aplicado, no que
tange a profissionalizagdo. Propbe-se a aplicar os componentes curriculares a
educacao profissional mais ou menos ampla, com um grande poder de incentivo ao
desenvolvimento cognitivo e comunicativo dos alunos. A disciplina ou atividade
"Tecnologia" é sugerida, a semelhanga de outros paises, como uma mistura de
ciéncia, tecnologia, economia e uso de ferramentas de mao. Tudo isso precisa ser

cuidadosamente refletido.

Uma tbnica que, sem duvida se destaca, é a da formacao e ndo da preparacao:
aprender a aprender; desenvolver o raciocinio, a critica e a criatividade; lidar com
coisas praticas, em laboratérios e oficinas; ser flexivel, para fazer frente a um futuro

incerto. Seria tal orientacdo formativa o melhor curriculo propedéutico para a vida?

As transformacgdes histéricas mais recentes e seus reflexos no pensamento
pedagdgico da década de 1990 trouxeram mais complexidade e urgéncia na retomada
das discussdes sobre os conteudos curriculares e suas relagdes com o projeto de

sociedade que se quer.

Como se vé, essa discussao se acha intimamente ligada a distribuigdo social do
conhecimento via curriculos. A submissao de estudantes a variados curriculos € uma
das mais relevantes caracteristicas das relacbes entre os padrées normativos de
mobilidade social e a organizagdo dos sistemas educacionais, exigindo dos
profissionais da educagdo uma séria reflexdo acerca da real fungao dos curriculos e,

consequentemente, dos conteudos trabalhados no ensino médio.

Nesse contexto, surgem indagagdes que nos levam a refletir acerca das

contribuicbes do curriculo e, consequentemente, dos conteludos escolares para a
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formagao dos alunos que cursam o ensino médio, em especial, no tange o ensino da

Lingua Portuguesa para o candidato ao ensino superior.

Diante o exposto e apoiadas na perspectiva dos estudos funcionalista,
pretendemos investigar, a partir do que vem sendo solicitado em provas do processo
vestibular, que conhecimentos linglisticos s&o relevantes para o desenvolvimento de

competéncias e habilidades propostas para o Ensino Médio.

Para o desenvolvimento das agdes pretendidas cabe, inicialmente, apresentar as
competéncias e habilidade previstas para o aluno do ensino médio nos PCNs —
Parametros Curriculares Nacionais —, o perfil esperado para o ingressante no ensino
superior tanto na FUVEST, quanto na UFG, e a perspectiva teérica que orientara a

analise das provas.

Competéncias e Habilidades: O que os PCNs Propoem?

As Oirientagbes Curriculares para o Ensino Médio definem competéncias
seguindo Perrenoud (1990), para quem competéncia é a “faculdade de mobilizar um
conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades, informagdes, etc.) para
solucionar com pertinéncia e eficacia uma série de situagdes” (Nova Escola apud
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, 2000: 30). Mas, como muito bem diz
Perrenoud (1999), “ndo existe uma nogao clara e partilhada das competéncias. A

palavra tem muitos significados e ninguém pode pretender dar a definigdo.”

Nesse sentido, percorreremos o pensamento de alguns autores acerca da
definicdo de competéncias e habilidades, buscando compreender em que medida

esses pensamentos sédo confluentes ou divergentes.

Segundo Valente (2002), mais do que definir, convém conceituar por diferentes
angulos as nogbes de competéncia e de habilidade. A autora afirma que uma
competéncia permite mobilizar conhecimentos a fim de se enfrentar uma determinada
situacdo. Assim, competéncia ndo é o uso estatico de regrinhas aprendidas, mas uma
capacidade de langcar mao dos mais variados recursos, de forma criativa e inovadora,

no momento € no modo necessarios.

A competéncia abarca, portanto, um conjunto de coisas. Perrenoud fala de
esquemas, em um sentido muito préprio. Seguindo a concepgdo piagetiana, o
esquema é uma estrutura invariante de uma operacao ou de uma acido. Nao est3,

entretanto, condenado a uma repeticdo idéntica, mas pode sofrer acomodacoes,
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dependendo da situagdo. A competéncia implica uma mobilizagao dos conhecimentos
€ esquemas que se possui para desenvolver respostas inéditas, criativas, eficazes

para problemas novos.

Referindo-se ao fato de que nao ha sentido em diferenciar competéncias e

habilidades, Perrenoud é enfatico.

"Existe a tentagdo de reservar a nogdo de competéncia para as agbes que
exigem um funcionamento reflexivo minimo, que sdo ativadas somente quando o
ator pergunta a si mesmo: O que esta ocorrendo? Por que estou em situacdo de
fracasso? O que fazer? Etc .

A partir do momento em que ele fizer “o que deve ser feito” sem sequer pensar
porque ja o fez, ndo se fala mais em competéncias, mas sim em habilidades ou
habitos. No meu entender, estes ultimos fazem parte da competéncia... Seria
paradoxal que a competéncia aparentasse desaparecer no momento exato em

que alcanga sua maxima eficacia" (Perrenoud, 1999: 26).

Diferentemente de Perrenoud, o segundo eixo interpretativo/conceitual diferencia
competéncias e habilidades. Exemplificativos desta postura sdo os documentos
oficiais relativos a avaliagdo em larga escala, SAEB (Sistema de Avaliagdo da
Educagdo Basica) e ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), nos quais

encontramos claramente explicitados e diferenciados os dois termos.

As Diretrizes do Ensino Médio fazem menc¢ao as competéncias basicas, que
dizem respeito ao Ensino Médio como um todo; e competéncias e habilidades
relacionadas as areas de conhecimento sem, contudo, conceitua-las. Nos PCNs
(Parédmetros Curriculares Nacionais) do Ensino Médio estdo indicadas as
competéncias e habilidades das areas de conhecimento e de cada uma das disciplinas
que delas fazem parte. Também nos PCNs competéncias e habilidades ndo sao

conceituadas.

Resende (2000: 58, 59), que se debrugou longamente sobre o tema
“‘competéncias”, classificou-as em diversas categorias: técnicas, intelectuais,
cognitivas, relacionais, sociais e politicas, didatico-pedagdégicas, metodoldgicas, de
liderangas, empresariais e organizacionais. Recentemente, Perrenoud publicou um
livro (1999, na Franga; 2000, no Brasil), intitulado “Dez novas competéncias para

ensinar”, no qual aborda essa dimensao do ensino.

No entanto, existem outros autores que s&do mais sucintos em termos de
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classificacdo das competéncias. Macedo (1999), que pode ser considerado intelectual
organico do Estado, visto que atua como consultor do SAEB e do ENEM, é um deles,
diz que competéncia € uma condigdo prévia do sujeito, que pode ser herdada ou

adquirida.

Braslavsky (1999) introduz uma outra perspectiva na analise das competéncias e
diz utora que as competéncias podem ser analisadas sob dois pontos de vista: o da
pessoa que as desenvolve e a dos ambitos onde se aplica. Se tomarmos como
referéncia a pessoa que as desenvolve, podemos considerar as seguintes dimensoes:
cognitiva, metacognitiva, interativa, pratica, ética, estética, emocional, corporal. No
caso dos ambitos de realizagdo, podemos distinguir: o ambito da natureza, o da

sociedade, o das criagbes simbdlicas e o das cria¢des artificiais ou tecnoldgicas.

A autora alerta para o fato de que seja qual for ponto de vista sob o qual
analisemos as competéncias, devemos estar cientes de que os limites sédo difusos que
talvez o mais correto fosse apresenta-las como conjuntos que se interseccionam de

forma multipla, evitando-se uma defini¢ao linear.

Como se vé o conceito de habilidade e sua relagdo com as competéncias
também varia de autor para autor. De acordo com Valente (2000), em geral, as
habilidades s&o consideradas como algo menos amplo do que as competéncias.
Assim, a competéncia estaria constituida por varias habilidades. Entretanto, uma
habilidade n&o "pertence" a determinada competéncia, uma vez que uma mesma
habilidade pode contribuir para competéncias diferentes. Se o conceito de
competéncias e habilidades ndo é univoco, mais ainda varia o modo como estao

sendo tratadas na pratica.

Vejamos como os PCNs abordam a perspectiva de competéncia e habilidades.
Como as trés areas de ensino — investigacdo e compreensdo; representacdo e
comunicagao; contextualizagdo sociocultural — apresentam interfaces, é possivel
identificar campos comuns a todas elas, e, portanto, nos PCNs, isso se reflete nas
competéncias e habilidades previstas para cada uma delas. Assim, ha um conjunto de
competéncias e habilidades de carater mais especifico, que compdem o bloco
Investigacao e compreensao; outro conjunto, relacionado a representacéo e
comunicacdo de fatos, idéias, duvidas, compde o bloco Representacao e
comunicagao; finalmente, no bloco Contextualizagao sociocultural estdo dispostas
competéncias relacionadas a relagéo de cada area com a sociedade e a cultura, como

se observa a seguir (Orientagbes curriculares para o ensino médio; volume 1, 2006).
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Investigagcdo e Compreensao

* Analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens,
relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, fungao,
organizacéo, estrutura das manifestagées, de acordo com as condigbes de
produgdo/recepgdo (intengdo, época, local, interlocutores participantes da
criagcdo e propagacgdo de idéias e escolhas, tecnologias disponiveis etc.).

* Recuperar, pelo estudo, as formas instituidas de constru¢cdo do imaginario
coletivo, o patrimbnio representativo da cultura e as classificacbes
preservadas e divulgadas, no eixo temporal e espacial.

* Articular as redes de diferengcas e semelhangas entre as linguagens e seus
codigos.

* Conhecer e usar linguas estrangeiras modernas como instrumento de
acesso a informagées, a outras culturas e grupos sociais.

* Entender os principios das tecnologias da comunicagdo e da informacgao,
associa-las aos conhecimentos cientificos, as linguagens que lhes déao
suporte e aos problemas que se propéem a solucionar.

* Entender a natureza das tecnologias da informagdo como integracdo de
diferentes meios de comunicagdo, linguagens e cdédigos, bem como a
fungdo integradora que elas exercem na sua relagdo com as demais

tecnologias.

Representagdo e comunicagéo

* Confrontar opinibées e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas
manifestagbes especificas.

» Utilizar-se das linguagens como meio de expressdo, informagdo e
comunicagdo, em situagbes intersubjetivas, que exijam graus de
distanciamento e reflexdo sobre os contextos e estatutos dos interlocutores,
e colocar-se como protagonista no processo de produgao/recepgéao.

* Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora
de significagdo e integradora da organizagdo de mundo e da propria
identidade.

* Aplicar as tecnologias da comunicagdo e da informagdo na escola, no

trabalho e em outros contextos relevantes para a sua vida.
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Contextualizagdo sociocultural

* Considerar a linguagem e suas manifestacées como fontes de legitimagdo
de acordos e condutas sociais, e sua representacdo simbolica como forma
de expressdo de sentidos, emogbes e experiéncias do ser humano na vida
social.

* Compreender e usar os sistemas simbolicos das diferentes linguagens como
meios de organizagdo cognitiva da realidade pela constituicdo de
significados, expressdo, comunicagao e informagéo.

* Respeitar e preservar as manifestacbes da linguagem, utilizadas por
diferentes grupos sociais, em suas esferas de socializagdo; usufruir do
patriménio nacional e internacional, com as suas diferentes visées de
mundo; e construir categorias de diferenciacdo, apreciacdo e criagao.

* Entender o impacto das tecnologias da comunicagdo na sua vida, nos
processos de producdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida

social.

Nesse contexto, o perfil que se traca para o alunado do ensino médio, na
disciplina Lingua Portuguesa, prevé que o aluno, ao longo de sua formagao, deva

segundo as Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio (2006:32):

* conviver, de forma ndo sé critica, mas também ludica, com situacées de
producdo e leitura de textos, atualizados em diferentes suportes e sistemas
de linguagem — escrito, oral, imagético, digital etc. —, de modo que conhecga
— use e compreenda — a multiplicidade de linguagens que ambientam as
praticas de letramento multissemidtico em emergéncia em nossa sociedade,
geradas nas (e pelas) diferentes esferas das atividades sociais — literaria,
cientifica, publicitaria, religiosa, juridica, burocrética, cultural, politica,
econbmica, midiatica, esportiva, etc;

* no contexto das praticas de aprendizagem de lingua(gem), conviver com
situagbes de produgéo escrita, oral e imagética, de leitura e de escuta, que
Ihe propiciem uma insergdo em praticas de linguagem em que Sé&o
colocados em funcionamento textos que exigem da parte do aluno
conhecimentos distintos daqueles usados em situagbes de interagdo
informais, sejam elas face a face ou néo. Dito de outra forma, o aluno

devera passar a lidar com situagées de interacdo que se revestem de uma
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complexidade que exigira dele a construgcdo de saberes relativos ao uso de
estratégias (lingliistica, textual e pragmatica) por meio das quais se procura
assegurar a autonomia do texto em relagdo ao contexto de situagdo
imediato;

* construir habilidades e conhecimentos que o capacitem a refletir sobre os
usos da lingua(gem) nos textos e sobre fatores que concorrem para sua
variagdo e variabilidade, seja a lingliistica, seja a textual, seja a pragmatica.
Nesse trabalho de anéalise, o olhar do aluno, sem perder de vista a
complexidade da atividade de linguagem em estudo, devera ser orientado
para compreender o funcionamento sociopragmatico do texto — seu contexto
de emergéncia, producéo, circulagdo e recepgcao,; as esferas de atividade
humana (ou seja, os dominios de produgéao discursiva); as manifestagbes de
vozes e pontos de vista; a emergéncia e a atuagdo dos seres da enunciagéo
no arranjo da teia discursiva do texto; a configuragdo formal (macro e
microestrutural); os arranjos possiveis para materializar o que se quer dizer;
0S processos e as estratégias de produgdo de sentido. O que se prevé,
portanto, é que o aluno tome a lingua escrita e oral, bem como outros
sistemas semidticos, como objeto de ensino/estudo/aprendizagem, numa
abordagem que envolva ora agbes metalinguisticas (de descrigao e reflexao
sistematica sobre aspectos linguisticos), ora agbes epilinguisticas (de
reflexdo sobre o uso de um dado recurso linguistico, no processo mesmo de
enunciagao e no interior da pratica em que ele se da), conforme o propésito
e a natureza da investigagcdo empreendida pelo aluno e dos saberes a

serem construidos.

Ao propor esse tipo de abordagem, esse documento oficial busca considerar a
histéria de interacbes e de letramento que o aluno traz para o ensino médio —
construida em diferentes esferas sociais de uso da linguagem (publica e privada),
inclusive nas experiéncias sistematicas de aprendizagem de escrita (producdo e

compreenséo textuais) do ensino fundamental.

Tal perspectiva ecoa nas instituicbes responsaveis por selecionar o egresso de
Ensino Médio e abriga-lo durante o periodo de formagao superior. A elaboragédo das
questdes da prova de lingua portuguesa visa alcangar um candidato com determinado

perfil, a partir do que é idealizado nos PCNSs.
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Perfil e Habilidades Esperados do Egresso do Ensino Médio para Ingresso na
UFG

Ao analisar as provas dos processos seletivos indicados acima, pensamos ser
necessario observar o perfil e as habilidades esperados para o aluno ingressante na
FUVEST e na UFG, uma vez que essa definicdo subsidia a constru¢gdo do modelo de
Processo Seletivo de cada uma dessas instituicdes e, de certo modo, aponta para um

perfil a ser delineado, se nao totalmente, mas em parte, pelo Ensino Médio.

A FUVEST espera que os candidatos ao seu vestibular demonstrem as
seguintes competéncias: “leitura e compreensao de diferentes textos, em linguagens
diversificadas, capacidade de expressao de seus conhecimentos; reflexbes e pontos
de vista nas diferentes normas da lingua portuguesa, conhecimentos basicos nas
areas de Ciéncias Humanas, Bioldgicas e Exatas, bem como em lingua estrangeira;
espera-se, em suma, que demonstre competéncia para compreender conceitos,
situacdes e fendbmenos, nos referenciais proprios de cada area, além de utilizar esses
conhecimentos para analisar e articular informagdes, resolver problemas e argumentar
de forma coerente a respeito das situagdes apresentadas” (FUVEST — Manual do
Candidato, 2011: 47). Essas caracteristicas identificariam um candidato capaz de
apropriar-se adequadamente de conhecimentos, informagdes e diferentes linguagens,
que demonstre capacidade de reflexdo e de busca pelo conhecimento ao se deparar
com situagdes-problemas, questdes socio-culturais e conceituais. Logo, o que
aparentemente esta encarecida é a capacidade de acionar e relacionar conhecimentos
e ndo a memorizacao de fatos, formulas, informagdes e conceitos, sem que tal

exercicio nao esteja a servigo de um saber reflexivo.

O Manual do Candidato ao Vestibular da UFG é mais delongado na definigdo do
perfil do ingressante. A UFG espera um cidaddo com disposi¢céo para aprender, que
tenha atitude investigativa, critica e reflexiva, raciocinio légico, criatividade,
consciéncia de cidadania como sujeito histérico-social, comportamento ético ciéncia
das responsabilidades sociais, base soélida de conhecimentos gerais em nivel de
ensino médio, inclusive Artes, Filosofia, Sociologia e cultura brasileira; nogdes de uma

lingua estrangeira e capacidade de:

1. "atuagdo nas vérias situagées comunicativas por meio do uso da linguagem;
2. expressdo e comunicacdo, com clareza e coeréncia;

3. anélise do desenvolvimento histdrico, social, econémico, tecnoldgico e
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cultural e suas implicagées na produgédo do conhecimento;
4. compreenséo do conhecimento de forma contextualizada;

5. abordagem dos conhecimentos da cultura e da linguagem do corpo em seus

aspectos sociais, conceituais e vivenciais inerentes a educacédo basica;
6. abstragcdo;
7. interagao;
8. trabalho e produgédo em equipe”.

(Centro de Selegao da Universidade Federal de Goias. Manual do Candidato
2011: 03)

Observa-se que o perfil esperado para o ingressante na UFG resulta, em certa
medida, da perspectiva projetada pelos objetivos do ensino médio, ou seja, levar o
aluno a:

(i) avancar em niveis mais complexos de estudos;

(i) integrar-se ao mundo do trabalho, com condigdes para prosseguir, com

autonomia, no caminho de seu aprimoramento profissional;

(iii) atuar, de forma ética e responsavel, na sociedade, tendo em vista as

diferentes dimensdes da pratica social.

A FUVEST e a UFG, esta mais claramente, solicitam um perfil de
aluno/candidato inserido e atuante na sociedade, que utilize a lingua como um

instrumento de insergéo e interagao social.

Considerando esse perfil, o Manual do Candidato 2011 solicita do egresso do

Ensino Médio para ingresso na UFG as seguintes Habilidades Gerais:

Ler, interpretar e redigir textos.

Escrever com clareza e coeréncia.

Ler, interpretar e identificar diferentes tipos de texto (informativo,

técnico-cientifico, didatico, literario, dramatico, jornalistico, entre outros).
4. Utilizar a norma padréo da lingua portuguesa em situagées pertinentes e

especificas.

Ler e interpretar textos em uma lingua estrangeira.

Interpretar dados.

Interpretar e analisar tabelas, figuras e gréaficos.
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8. Lidar com interpretagao simbdlica.
Desenvolver calculo mental.

10. Lidar com nogbes de grandeza.

11. Observar, interpretar, analisar e sintetizar.

12. Observar, identificar e compreender fatos, fenémenos e processos.

13. Elaborar hipoteses.

14. Estabelecer relagbes entre conceitos, fatos, processos e fenbmenos.

15. Estabelecer relagbes entre os conhecimentos especificos e o contexto social,
cultural, politico e econémico.

16. Articular e inter-relacionar conhecimentos numa perspectiva de totalidade.

17. Analisar, sintetizar e posicionar-se.

18. Trabalhar e envolver-se em situagbes novas.

19. Identificar, interpretar, analisar e resolver situagées-problema.

20. Analisar, contextualizar e propor solugbes diante de uma situagdo-problema.

21. Tomar decisées.

Como é possivel observar, a FUVEST e a UFG esperam um candidato atuante
para e a partir da linguagem. Mais que um mero reprodutor, repetidor de conhecimento
enciclopédico, espera-se do candidato a um curso superior que ele tenha certa
independéncia de pensamento, capacidade de identificar e fazer relagbes entre
conhecimentos, de perceber o dinamismo e a heterogeneidade da linguagem, e de

atuar socialmente a partir dos textos que produz e |é.

Uma vez apresentado o perfil desejado para o ingressante nos cursos
superiores, em termos de suas capacidades e possibilidades de atuacao, pretende-se
nas sessdes posteriores analisar se as questdes apresentadas nas provas requerem
as habilidades gerais indicadas. Servirdo de apoio para essa analise, principios da

abordagem funcionalista da linguagem.

Principios para o Trabalho com Lingua Portuguesa a Partir da Abordagem

Funcionalista

Uma abordagem funcionalista da linguagem tem duas propostas basicas
(Cunha, 2008, p; 158): a) a lingua desempenha fungdes que sado externas ao sistema
linguistico; b) as fung¢des externas influenciam a organizagao do sistema linguistico. A
lingua é o reflexo de uma adaptagcdo do falante as situagbes interativas. Tais

caracteristicas sdo reconhecidas pelo funcionalismo europeu, Halliday, Dik,
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Hengeveld; Mackenzie, pelo funcionalismo norte-americano, Givon, Thompson,

Hopper, e pelo funcionalismo brasileiro, Neves, Castilho, para citar alguns nomes.

Essa correlagdo lingua e contexto de uso é especialmente acionada nas
propostas oficiais de organizagao curricular para o ensino de lingua portuguesa no
Brasil, pois este recebeu um novo enfoque a partir dos avangos dos estudos
linguisticos e da chamada revolugdo do conhecimento, proporcionada pela revolugao
do desenvolvimento cientifico e tecnolégico, especialmente pela proposta de
divulgacdo de saberes voltados para o uso efetivo da lingua e nao para as
representagoes linguisticas congeladas em regras de escrita permeadas por valores

das elites dominantes.

Para atender a esta nova realidade foram criados os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNs), uma proposta que objetiva que o ensino
dessa disciplina amplie o dominio ativo da lingua nas diversas situagdes
comunicativas. “O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o
dominio da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica,

séo condigdes de possibilidade de plena participacao social” (PCNs/MEC, 1998: 19).

Nesse contexto, sdo sugeridas aos agentes de ensino de Lingua Portuguesa
mudangas significativas em relagdo a abordagem tedrico-metodoldgica dos conteudos.
E bem verdade que os professores vém tomando, aos poucos, consciéncia do
verdadeiro papel da lingua para a construgdo da competéncia comunicativa e da
cidadania do aluno em uma perspectiva conciliadora com a abordagem tradicionalista
do ensino da lingua materna. Essas mudancas, porém, ainda estdo distantes do que

realmente deveria ser o ensino de lingua portuguesa nas escolas brasileiras.

Os professores tém, ainda, muitas duvidas acerca do que deve ser feito em sala
de aula, acerca de quais conteudos sdo mais relevantes, quais atividades sdo mais
significativas. Na maioria dos casos, eles “pressentem” que algo esta errado, mas néo
sabem bem o que e como eles poderiam “consertar’. A questdo fundamental parece

ser “como abordar” esses conteudos.

A Lei de Diretrizes e bases da educagéo nacional (LDB), no que se refere ao
ensino médio, nos artigos 35 e 36, explicitamente, abre portas para um curriculo
voltado para competéncias e nao para conteudos. Este curriculo ou doutrina curricular
tem como referéncia nao mais a disciplina escolar classica, mas sim as capacidades
que cada uma das disciplinas pode criar nos alunos. Os contetudos disciplinares se

concebem assim como meios e ndo como fins em si mesmos, ou seja, revelam
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habilidades.

Entretanto, especialmente em cursinhos preparatérios para o vestibular e para
concursos publicos, o trabalho com Lingua Portuguesa restringe-se a selegao de
questdes de provas de concursos passados € a sua resolugcdo, sem a minima reflexao
acerca dos processos envolvidos na compreensdo das ideias e dos recursos
linguisticos utilizados na composig¢ao de textos. Sob o rétulo “interpretacdo de textos”,
encontram-se questdes de literatura e de analise gramatical, sem que o professor leve
em conta a funcionalidade dos usos da lingua para o desenvolvimento textual, apesar
de que o dominio da lingua esta em saber fazer uso da lingua em diferentes situacgdes,
considerando contextos e interlocutores. O uso depende de conhecimentos sobre a
leitura e a escrita, sobre os recursos linguisticos, de conhecimento e dominio de tipos
textuais (falar/escrever de um ou de outro modo, de acordo com um ou outro género),

de identificar o implicito nos textos, sejam eles verbais ou escritos.

Pensando nessa perspectiva de ensino de Lingua Portuguesa, a perspectiva
funcionalista da linguagem se mostra como uma opcéao tedrica eficiente para a analise
aqui proposta. Tal opgéo se da por, dentre outros aspectos, considerarmos a ideia de
que a analise da lingua deve focar a fungdo dos elementos linguisticos, os quais

devem ser sempre postos em contextos de uso.

Rauber (2005: 13), ao estudar ensino e interdisciplinaridade, propbde a
abordagem funcionalista como uma opgao epistemoldgica para o ensino de lingua
portuguesa a partir dos seguintes principios: a consideracdo da lingua como
instrumento de interagédo social, da execugao de metafungdes (ideacional, interpessoal
e textual) na interacao verbal, da lingua em uso, do texto como unidade basica de

estudo.

Além disso, o professor, com suporte no aparato tedrico funcionalista, pode
compreender que as formagdes decorrentes de mudanga e de gramaticalizagao, por
exemplo, sdo gerais, naturais e dizem respeito a renovagao constante da gramatica.
Sem essas informacgdes, o professor pode ficar com a falsa idéia de que a lingua
padrdo é acrescida somente de novas formagdes lexicais, de que a gramatica do
portugués € unica, de que a modalidade oral € uma deturpagdo ou versdo mal
acabada da modalidade escrita e de que todos os géneros textuais apresentam as

mesmas estruturas gramaticais, se estiverem escritos em lingua padrao.

O professor pode, ao trabalhar com diferentes géneros de texto e levando em

conta o letramento de seus alunos, demonstrar que uma estrutura pode ser aceita em

http://www.eses.pt/interaccoes



71 SILVA & GALVAO -

determinados contextos ou ndo, dependendo de convengdes sociais.

Nesse sentido, a analise linguistica, objeto de nossa pesquisa, sera tomada
como as relagcbes existentes entre as formas linguisticas e os diversos contextos
discursivos em que elas se inserem. Pautaremos nossa analise no estudo do uso
interativo da lingua, pois pensamos ser possivel, dessa forma, explicar determinadas
regularidades que se observam nesse uso, de acordo com as analises das condi¢des

em que os discursos se dao.

Vista essa rapida reflexao a respeito do Funcionalismo, vamos nos deter agora,
sob o viés dessa abordagem linguistica, a analise das provas de Lingua Portuguesa

da Universidade Federal de Goias relativas aos anos de 2009 e 2010.

Analise

As aulas de lingua Portuguesa tém seus conteudos orientados a partir de
diretrizes dos novos PCN, que vém sugerindo, de acordo com o que determinam as
Leis de Diretrizes e Bases (LDB), mudanga de posturas educacionais. Esses
documentos sugerem, como metodologia para o trabalho com os objetos de ensino de
Lingua Portuguesa, atividades que envolvam o uso da lingua, como a producio e a
compreensao de textos orais e escritos em diferentes géneros discursivos, seguidas
de atividades de reflexdo sobre a lingua e a linguagem a fim de aprimorar as
possibilidades de uso, o que também é implementado via géneros. Essa abordagem,
de cunho funcionalista, concebe a linguagem como recurso de interagcéo social e esta
interessada na relagdo entre a estrutura do sistema da lingua e seus fins

comunicativos e interativos.

Quanto a pratica de analise linguistica, ressalta-se, no texto dos PCN, que esse
nao € um novo nome para o ensino da velha gramatica, mas uma maneira de perceber

fendmenos linguisticos constituidores de textos:

"Quando se toma o texto como unidade de ensino, ainda que se considere a
dimenséo gramatical, ndo é possivel adotar uma caracterizagdo preestabelecida.
Os textos submetem-se as regularidades lingliisticas dos géneros em que se
organizam e as especificidades de suas condigbes de produgdo: isso aponta
para a necessidade de priorizagdo de alguns conteudos e néo de outros" (Brasil,
1998: 78-79).
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Diante o exposto, buscamos observar se esta proposta acerca do objeto de
ensino de Lingua Portuguesa/gramatica é materializada nas provas do processo
seletivo da FUVEST e da UFG, pois sabemos a grande influencia que as
Universidades exercem sobre o Ensino Médio, em especial o preparatério para o

vestibular.

Pensando no que nos propde os PCNEM acerca do ensino de gramatica, nesta
analise consideraremos como conhecimentos linguisticos, questdes em que se faz uso
da nomenclatura gramatical com base a verificar a funcionalidade das formas da
lingua, sou seja, tendem a uma abordagem de fenémenos gramaticais voltada para o

uso da lingua, seja explicita ou implicitamente.

Aspectos Metodolégicos

Para esta pesquisa foram analisadas as provas de Lingua Portuguesa dos
processos seletivos das universidades ja citadas referentes aos anos de 2009-1 e 2,
2010-1 e 2. E 2011 (somente para a FUVEST). Assim, a amostra sobre a qual a
pesquisa se debrugca é composta pelas provas selecionadoras de ingressantes no

ensino superior para os anos letivos de 2010 e 2011.

O objetivo, com isso, € nao somente detectar a natureza da avaliacdo das
reflexdes sobre lingua em cada prova, mas verificar que conhecimentos gramaticais
sdo mais requeridos e que habilidade eles materializam. A escolha de provas
aplicadas nos vestibulares nos anos recortados levou em consideracéo o fato de que
ja decorrem doze anos do langamento oficial dos PCNs, o que pressupde tempo
suficiente para a sintonia dos processos seletivos com os documentos oficiais,

especialmente quanto a concepgao de linguagem e o tratamento da gramatica.

Para tal, serdo analisadas questdes da primeira e segunda fase dos vestibulares
elaborados pela Banca Elaboradora do Centro de Sele¢do da UFG e pela Banca
Elaboradora da FUVEST. Para a analise serdo consideradas as competéncias e
habilidades atribuidas pelos PCNs: expressdo e comunicagdo, investigacdo e
compreensao e contextualizagdo sociocultural, bem como aquelas constantes dos
Programas de Lingua Portuguesa dos respectivos Processos Seletivos. Esta analise
qualitativa sera realizada a partir de uma leitura critica dos conteudos dispostos nas
questdes a partir das premissas tedricas do aparato funcionalista e dos parametros

curriculares nacionais.
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Como ja mencionado anteriormente, a opgao por analisar questdes da UFG e da
FUVEST da-se pelo fato de que dizem respeito a instituicdes de referéncia nas regides
em que estdo localizadas, sendo vistas como um espago do qual emana o
conhecimento, e, além disso, atendem a um publico de diversas camadas sociais,
advindo de escolas publicas e privadas. Ainda que nao tenham essa finalidade nem
essa intencao, acabam dando, por forga social, o tom ao Ensino Médio. Nao é raro
encontrar professores e cursinhos prévestibulares que se especializam em exames de
uma determinada universidade, isto é, que estudam com afinco as avaliagbes
aplicadas em determinados processos vestibulares para, com isso, apreender as
concepgdes que as norteiam e dissemina-las em suas aulas, passando, inclusive, a
utilizar esse conhecimento como argumento para captacdo de novos alunos nas

campanhas publicitarias institucionais.

Resultados Preliminares

Devido ao carater incipiente desta pesquisa, apresentamos a seguir
consideracbes de carater predominantemente qualitativo sobre as provas em foco.
Etapas posteriores do estudo envolverédo consideragées mais detalhadas, a discussao
de questdes especificas e a analise quantitativa. Apods a analise de questdes da
FUVEST, destacaremos questdes da UFG.

Andlise preliminar das Provas (2009/2010/2011) da FUVEST

A prova de Portugués visa avaliar a capacidade de ler, compreender e
interpretar criticamente textos de toda natureza (literarios e néo-literarios), bem como a
capacidade de mobilizar conhecimentos linguisticos na producdo de textos que

atendam aos requisitos de adequacgéo, corregao, coesio e coeréncia.

O processo seletivo FUVEST é composto por duas fases. A prova objetiva
contém 90 questdes e versa sobre o conjunto das disciplinas do niucleo comum do
Ensino Médio: Portugués, Matematica, Historia, Fisica, Geografia, Quimica, Biologia,
Inglés e contempla algumas questbes Interdisciplinares. Todas as questdes sao de
tipo multipla escolha, com cinco alternativas, das quais apenas uma resposta é a
correta. A nota da primeira fase é utilizada somente como critério para a progressao
do candidato a segunda fase do vestibular, ndo sendo, portanto, computada na média

final.
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A segunda fase compreende trés provas de carater analitico-expositivo,
aplicadas em trés dias consecutivos, variando, no terceiro dia, de acordo com a

carreira.

Para cada carreira, a segunda fase é constituida de trés provas
analitico-expositivas (com exceg¢ao das duas carreiras da Policia Militar). A primeira
delas (Portugués e Redacédo) compreende a elaboragdo de uma redacédo e 10 (dez)
questdes de interpretacdo de textos, gramatica e literatura. A prova de Portugués e

Redacéo vale 100 pontos, sendo 50 destinados a Redagao.

A terceira prova é formada por 12 questbes de duas ou trés disciplinas, a
depender da carreira escolhida. Se forem duas disciplinas, serdao seis questbes em
cada uma delas. Se forem trés disciplinas, serdo quatro questbes em cada uma delas.
Esta prova, que vale 100 pontos, é obrigatéria para todos os candidatos, com excecgao

daqueles inscritos nas duas carreiras da Policia Militar.

Das 90 questbes da prova objetiva, 10 sdo de Lingua Portuguesa, apesar de no
caderno de provas nao haver especificacdo da disciplina abordada. A
interdisciplinaridade é pouco visivel no conjunto de questdes oferecidas, nem mesmo

entre Lingua Portuguesa e Literatura.

No que se refere aos textos literarios, espera-se que o candidato demonstre
conhecimento das obras representativas dos diferentes periodos das literaturas
brasileira e portuguesa. O conhecimento desse repertério implica a capacidade de
analisar e interpretar os textos, reconhecendo seus diferentes géneros e modalidades,
bem como seus elementos de composigao, tanto aqueles textos em prosa quanto em
poesia. Implica também a capacidade de relacionar o texto com o conjunto da obra em
qgue se insere, com outros textos e com seu contexto histérico e cultural, sem contudo,
se estabelecer claramente uma relacdo entre os estudos literarios e os estudos

linguisticos.

Quanto a analise linguistica, é notavel a cobranga dos aspectos gramaticais a
partir de uma perspectiva de normatividade. Apesar de a maioria das questdes ser
abordada a partir de textos, os recursos de natureza lexical, fonética, fonoldgica,
morfossintatica, semantica e pragmatico-discursiva sdo tomados, quase que na
totalidade, em sua dimensdo gramatical normativa, estd tomada muitas vezes
desvinculada dos usos sociais da lingua, contrariando o que é recomendado pelos
documentos oficiais da educagdo. A linguagem nao é tomada como interagao verbal

que reflete as interagdes sociais e que faz a gramatica estar a servigo do texto. Nao
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sdo requeridas habilidades que observem como esses niveis de constituicdo
linguistica se articulam e contribuem para que os textos produzam os efeitos de

sentido pretendidos.

Esta perspectiva pode ser observada na questdo 21 da prova de 2010:

“Considerando que ‘silepse é a concordéncia que se faz ndo com a forma
gramatical das palavras, mas com seu sentido, com a ideia que elas
representam’, indique o fragmento em que essa figura de linguagem se

manifesta.”

Como opgao de resposta ha: a) “olha o mormago”; b) “pois devia contar uns
trinta anos”; c¢) “fomos alojados os do meu grupo”; d) “com os demais jornalistas do

Brasil”; e) “pala pendente e chapéu descido sobre os olhos.

As opcoes de resposta ndao requerem nenhuma reflexdo acerca de como esse
recurso linguistico é construido e utilizado no texto, atendo-se apenas para o
reconhecimento dessa figura de linguagem. Considerando-se que, na perspectiva
funcionalista de Halliday(1973), a unidade maior de funcionamento da lingua é o texto,
outro aspecto que nos chama a atencdo é a descontextualizagdo das frases
apresentadas para possiveis respostas. E, no minino, um desperdicio analisar o
processo de silepse em frases isoladas de um contexto maior de significagdo, uma vez
que o contexto situacional e o contexto cultural (Neves, 2010) permite a explicitagao
de diversos processos envolvidos na producéo dos efeitos de sentido que o uso desse

recurso favorece.

Nas provas subjetivas, tanto nas questdes relativas a Lingua Portuguesa quanto
a Literatura também prevalece essa perspectiva de analise linguistica, é recorrente a
solicitagdo para transcrever trechos, formar frases que derivem de verbo, identificar,
etc. Ja na literatura sao requeridos o reconhecimento das caracteristicas dos periodos
literarios, sem, na maioria das vezes se preocupar com Literatura como fator

indispensavel de humanizacgéo e releitura do mundo.

Ha uma retomada da analise linguistica por meio dos géneros textuais
abordados, contudo o texto ndo é tomado como maior unidade de funcionamento da
lingua, no qual as formas desempenham multiplas fun¢des de acordo com a situagao
comunicativa, os fatores pragmaticos, semanticos, discursivos e sintaticos envolvidos
(Halliday apud Neves, 1997:12). Isso pode ser observado na questdo 01 da prova da
segunda fase da FUVEST/2011:
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“Examine esta propaganda de uma empresa de certificagcado digital (mecanismo
de seguranga que garante autenticidade, confidenciabilidade e integridade as

informacgées eletrénicas).

ACIA ESTA
A S CONTADOS.

COM 0S DIA

Folha de Sao Paulo, 16/03/2010

(1) A partir deste enunciado, pede-se:

a) Aponte a relagcdo de sentido que existe entre a mensagem verbal e a

imagem;

b) Forme uma frase correta e coerente com base em um verbo derivado da
palavra “burocracia”;

c¢) “Estar com os dias contados” é uma das dezenas de locugbes formadas a
partir do substantivo “dia”. Crie uma frase em que aparega uma dessas

locugbes (sem repetir, é claro, a locugéo utilizada na propaganda acima).

Como se observa, a questdo (1) € um exemplo de abordagem envolvendo as
dimensdes além da decodificacdo do texto. Ao requerer o processo de derivagdo no
item b e a criagcdo de locugdes no item c, as perguntas exigem a expressdo da

competéncia gramatical e da competéncia comunicativa do aluno.

Outro aspecto que nos chama atencao é o de que, apesar da prova apresentar
texto de géneros variados (crbénica, carta, textos literarios), na abordagem das
questdes nao se percebe um trabalho envolvendo a constituicdo estrutural e funcional

dos géneros, que, aparentemente, foram recrutados por constituirem exemplares
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textuais.

Das 40 questbes analisadas (provas objetivas e subjetivas), todas apresentam
pelo menos uma subquestao que aponta para uma abordagem normativista da lingua,
ou seja, ou partem da apresentacado das fungdes sintaticas, tratando em seguida das
partes do discurso ou de classe de palavras; ou partem destas para chegar as suas

fungdes sintaticas.

A prova da FUVEST indica uma tendéncia fraca quanto a conciliagdo com os
PCNEM. Esse fato é corroborado pelo predominio da metalinguagem normativista na

elaboracdo dos instrumentos avaliativos.

Analise preliminar das provas (2009 — 2010) da UFG

As provas objetivas analisadas sdo compostas de 10 (dez) questdes de multipla
escolha, ja as provas discursivas sdo compostas por 05 (cinco) questdes de carater
dissertativo-argumentativo. Considerando-se os processos relativos a 2009-1 e 2, e

2010-1 e 2, foram analisadas 40 questdes objetivas e 20 discursivas.

A analise nos possibilitou observar que notadamente a prova de Lingua
Portuguesa da UFG observa o refinamento das habilidades de leitura e de escrita
tomando a linguagem, tanto oral quanto escrita, de carater essencialmente social e
interativo e a prova segue claramente a orientagcdo da teoria da enunciacdo
bakhtiniana e, portanto, da visdo funcionalista da linguagem. Espera-se que o
candidato seja capaz de interpretar e produzir textos de diferentes géneros
discursivos, aspecto que retoma o perfil esperado do candidato ao requerer a
capacidade/habilidade de atuagao nas varias situagcbes comunicativas por meio do uso
da linguagem, o que se materializa nas dimensdes leitura e interpretacado de texto e

conhecimento linguistico, para sermos generalizantes.

Todas as questdes apoiavam-se em textos que contemplam diferentes géneros
textuais: charge, textos literarios, de divulgagédo cientifica, poéticos. Em todas as
provas analisadas, sao utilizados pelo menos trés textos de géneros diferentes, sendo
recorrente a charge, textos literarios, textos de divulgacao cientifica, textos

publicitarios e das artes plasticas.

Ressalta-se, porém, que nas provas analisadas contornou-se o risco de o
trabalho com géneros tornar-se um conteddo com fim em si mesmo. O

reconhecimento do género é cobrado sempre associado a sua relagédo com o contexto
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de produgado, com os conteudos que ele mobiliza, e com os aspectos discursivos e

interdiscursivos nele presentes.

A exemplo disto tem-se a charge “Sinal dos tempos”, base para as respostas as
questdes de 01 a 03 na prova objetiva de LP do processo seletivo 2009-1. A charge,
que por motivos técnicos nao foi possivel reproduzir aqui, apresenta pessoas em um
restaurante aparentemente voltado para uma clientela rica e um homem se destaca
dos demais clientes por estar comendo carne animal. Sob o olhar de censura dos
clientes, ele é advertido pelo garcom de que esta na ala errada: “Sinto muito, mas o
senhor deveria estar na area reservada para carnivoros” (ANGELI. Folha de S. Paulo,
Sao Paulo, p. 2, 08 set. 2008).

As questdes de 01 a 03, reproduzidas a seguir, sdo relativas a esse texto.

— QUESTAO 01
Na charge, o termo carnivoro sugere uma classificagdo que

(A) presume uma dieta alimentar baseada tanto em proteina animal quanto em
proteina vegetal.

(B) compara os humanos que se alimentam de carne aos animais que Sdo
carnivoros.

(C) separa os animais da ordem dos herbivoros dos da ordem dos carnivoros.
(D) denuncia a fragilidade fisica daqueles que se alimentam de carne.

(E) mostra que as diferencas alimentares ndo impedem a convivéncia social em
um restaurante.

— QUESTAO 02
A charge faz uma critica aos defensores da alimentacdo vegetariana, produzindo
um efeito de humor e ironia por

(A) prever novas formas de restricdo a praticas de consumo ainda aceitaveis.

(B) sugerir habitos sociais que estao de acordo com as previsées do Apocalipse.
(C) recuperar antigos costumes alimentares abandonados pela sociedade atual.
(D) propor regras como garantia de boas maneiras a mesa.

(E) discriminar o individuo que foge dos padrbes de vida saudavel.

— QUESTAO 03
E possivel associar a critica feita na charge a seguinte opinido sobre o
tabagismo:

(A) “Hoje, sabe-se como os receptores cerebrais funcionam. Quem nédo entende
isso, 0 nervosismo, a ansiedade, ndo pode combater o tabagismo [...] 'Respira
fundo, conta até dez que passa — a vontade vem, mas depois passa'. Depois de
quanto tempo? Isso é um papo idiota”. (J. I., cardiologista. Folha de S. Paulo, 07
set. 2008).

(B) “Pelo que me falou, vocé fuma mais depois do almogo e depois do café.
Entao vocé precisa reduzir o café e evitar fumar apés o almogo”. (Atendente do
0800 do Ministério

da Saude, respondendo a indagag¢des de um suposto fumante. Idem).

(C) “Vocé néo pode obrigar o fumante a parar de fumar. Como vocé ndo pode
obrigar o prefeito a fazer o programa [de prevengdo]”. (L. W. L., diretora do
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Cratod. Idem).

(D) “Considerar o fumante um sintoma de um problema social é desumanizar

suas necessidades e direitos. Isso leva a uma cultura em que as pessoas

implicam com as outras para obter mudancas”. (T. C., prof. da Universidade de

Panw (Indiana-EUA). Idem).

(E) “A gente faz [campanha] educacional sempre. Eu mesmo, no Ministério da

Saude, proibi a propaganda, que era propaganda enganosa (...). Introduzimos as

fotos nos macgos de cigarro como adverténcia. E o fumo caiu no Brasil. Agora,

precisa continuar as medidas”. (J. S., ex-ministro da Saude. Idem).

Na primeira questéo, exige-se do candidato que, por meio da mobilizagao lexical,
estabelecesse relagdo entre o léxico carnivoro e os efeitos de sentido que este
possibilitava ao texto no qual esta inserido. Ha a necessidade de se estabelecer uma

comparacao entre os animais da ordem dos herbivoros e os da ordem dos carnivoros.

Nas questbes posteriores, a charge foi retomada a partir da abordagem da
construcdo de sentido apoiados no humor e na ironia instaurados no texto, e no
estabelecimento de relagbes, em diferentes textos, de opinides/temas que
demandavam a habilidade de refletir sobre valores, ideologias e (pré)conceitos que
perpassam os enunciados. Na questdo (3), destaca-se a habilidade de relacionar

opinides convergentes e divergentes.

Diante disso, observa-se que as referidas avaliagdes pautam-se na proposta dos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) e das Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio no que tange ao trabalho com géneros textuais. Isso
significa que o candidato deve atentar para amaneira como os recursos de natureza
lexical, fonética, fonolégica, morfossintatica, semantica e pragmatico-discursiva se
articulam e contribuem para que os textos produzam os efeitos de sentido pretendidos.
Isto é, o candidato deve reconhecer que os fendmenos linguisticos ndo existem por si
mesmos, eles expressam, via linguagem, os papeis sociais dos interlocutores, o
conteudo de informag¢des compartilhadas, a finalidade da interagdo, o lugar e o
momento da situacdo comunicativa, aspectos que caracterizam a adog¢do da
perspectiva funcionalista na prova. O trabalho com as questbes de analise linguistica
caminham em diregdo a uma pratica reflexiva/descritiva sobre o ensino de gramatica,
pois os conhecimentos linguisticos sdo considerados como constituidores do préprio

sistema de regras da lingua em funcionamento.

Das 40 questbes objetivas analisadas, apenas 09 requeriam habilidades
relativas a mobilizagdo de recursos de natureza gramatical, sistémica, prevalecem na
prova da UFG as habilidades interpretativas, que envolvem exercicios de inferéncias,

pressuposto, implicitos etc. Foram requeridos conhecimentos relativos a formacéao
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lexical, a morfossintaxe e a organizagdo pragmatica. Contudo, essa mobilizagao
acontece sempre pautada em uma abordagem discursiva, considerando-se a
constituicao estrutural e funcional dos textos de diferentes géneros do discurso como
representantes de situagdes comunicativas diversas. A prova pressupde o
entendimento de que a gramatica da lingua esta a servico da organizagdo desses
géneros. Logo, o eixo principal na analise linguistica ndo é conhecimento de
nomenclatura gramatical, mas o uso, a fungdo dos recursos linguisticos na
organizagao dos textos, ou seja, a analise parte do contexto situacional e cultural que

aciona a estruturagdo morfossintatica dos enunciados.

Tal perspectiva pode ser observada na questdo 10 do PS 2009-1 que se apodia
em uma tira de Quino e é solicitado ao candidato que reconhecga a funcionalidade do
uso das aspas duplas em um dos quadrinhos e perceba que elas demarcam uma
outra voz que nao a do personagem enunciador, produzindo-se, assim, um efeito de
credibilidade ao enunciado. Trabalha-se um recurso ortografico em sua fungao

discursivo-pragmatica.

Os conhecimentos/contelidos mais solicitados na prova da UFG sao a realizacao
de operacbes morfossintaticas e semanticas que permitam analisar as implicacbes
discursivas decorrentes de possiveis relagdes estabelecidas entre forma e sentido, de

modo a ampliar a demonstrar os recursos expressivos nos textos.

Nas provas, as questdes centradas na lingua estdo claramente contextualizadas
estabelecendo-se, recorrentemente, uma conexao com as questbes de literatura. E,
ampliando mais o carater interdisciplinar da prova, chama atengcdo a ocorréncia de
questdes envolvendo a tese darwiniana, por exemplo, num claro dialogo com a

Biologia.

Essa tendéncia de analise funcionalista é visivel também nas provas discursivas.
Nelas s&o abordados conhecimentos relativos a literatura e a orientacdo é também
discursivo-pragmatica. Das 20 questdes analisadas, somente 04 mobilizam
conhecimentos gramaticais. H4 uma variedade de textos verbais e n&o-verbais:
trechos de romances, pinturas, charges, propagandas, sinopses etc. Nenhuma das
questdes propostas na prova se insere na abordagem tradicional normativa dos

estudos da linguagem.

Nessa nova perspectiva, parece-nos que o objetivo maior das provas de lingua
portuguesa analisadas € o requerimento de competéncias necessarias a uma

interacdo autbnoma e participativa nas situacdes de interlocucédo, leitura e produgao
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textual. Trata-se da énfase, de acordo com Halliday (1974), ao chamado ensino
produtivo da lingua, em que se privilegia o aprimoramento das habilidades no trato
linguistico, preparando o aluno para o exercicio pleno da cidadania, que passa,
necessariamente, pelo amplo dominio de sua expressao verbal, falada e escrita.
Portanto, privilegiam-se o uso social da lingua, os contextos de interac&o verbal, seus
atores — falantes e ouvintes — e as condigcbes internas e externas a manifestacao

linguistica.

A prova da FUVEST difere da abordagem apresentada nas provas da UFG: nao
ha questdes interdisciplinares e o trabalho de analise linguistica é mais

compartimentado, ainda voltado para os aspectos estruturais da lingua.

Consideragoes Finais

Apesar de o carater incipiente desta pesquisa, e da necessidade de uma analise
mais aprofundada do fenbmeno em recorte, chegamos a conclusdo que, pelo menos
no ambito das provas de vestibular da UFG, a cobrangca da metalinguagem da
gramatica tradicional como um fim em si mesma esta quase extinta, dando lugar a
questdes que avaliam a capacidade do candidato de compreender o papel dos
elementos linguisticos na estruturacido das sentencas e na construgcido dos sentidos de
determinados textos. Caracteristica marcante é a incorporacdo de questbes que se
referem a constituicdo textual e a construgao dos sentidos mais globais dos textos,

que, portanto, solicitam uma interpretacdo contextualizada dos usos da lingua.

Mas, ainda figuram nas provas de processos seletivos importantes no Brasil,
como é o caso da FUVEST, questbes em que a gramatica é tomada apenas em sua
dimensao normativa. Estd implicita a necessidade do reconhecimento da

nomenclatura gramatical tradicional.

Demonstrando um momento de transicdo na perspectiva da lingua materna no
universo escolar, em ambas as instituicdes, as provas nao apresentam “pegadinhas”
nem mengao ou cobranca de que determinados usos sejam “certos” ou “errados” na
“‘norma culta”, e sdo abordadas questbes que remetem o candidato a varias situacbes
comunicativas por meio do uso da linguagem. Enfocam-se a expressido, a
comunicagao, a clareza, a coeréncia, a analise do desenvolvimento histérico, social,
econdmico, tecnolégico e cultural e suas implicagbes na produgao do conhecimento

etc.
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