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Resumo

No momento da proclamacgao da crianga enquanto sujeito e ator pleno, o projeto
educativo e social da escola maternal francesa reflete a esperanca politica colocada
sobre as criangas. Porém sujeito-crianga continua a ser considerado como
dependente do projeto da Escola e submisso as expectativas da parte de diversas
instituicdes. Este artigo se apdia nos trabalhos clinico-praticos sobre o conhecimento
da crianga e na evolugido da sua consideragao dentro da historia, nos trabalhos dos
tedricos da Sociologia da Infancia, Geografia da Infancia e da Analise Institucional. Do
lado dos professores da escola maternal francesa, seus discursos relatam uma
injungdo paradoxal sentida por alguns sob forma de tensdo constante. A
institucionalizagcdo da forma escolar nesta escola parece ser mais voltada para as
competéncias escolares do que para a consideracado singular da crianga. Portanto,
notamos através dos discursos das criangcas que a vida delas é organizada por uma
dialética entre dependéncia e independéncia relativa. Sujeitadas ao poder dos adultos,
ela podem tomar o controle da situacao, agir e reagir. Fora da autonomia acordada
pelos professores, elas conquistam e criam seus espagos de autonomia, em funcgéo

dos seus interesses.

Palavras-chave: Criancas; Escola maternal francesa; Aprendizagem; Sociologia da

Infancia.

Abstract

At the time of the proclamation of the child as a separate actor, the educational
and social project of the French nursery school reflects the political hope put on the

children. However he continues then to be considered as dependent on the project of
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the School and subjected to expectations from diverse institutions. This article is relies
on sources related to the knowledge of children and the historical evolution of their
relevance in society, on works of childhood sociologists, geography of childhood and
institutional analysis. The discourse of teacher reveals a paradoxical order experienced
as constant tension by some students. The implementation of the school shape in
nursery school seems to be more and more directed towards scholastic skills instead of
towards the singular consideration of the children. Nevertheless, we note that their life
is organized by a dialectic between dependence and relative independence. Subjected
to the adult power, they can take the control of the situation, act, react. Along with the
autonomy granted by the teachers, the children conquer and create their own space of

autonomy, according to their own interests.

Keywords: Children; French nursery schools; Learning; Sociology of Childhood.

Introdugao

O projeto educativo e social da pré-escola francesa se constréi, desde a sua
origem nas salas de abrigo', em um debate sobre a sua especificidade. Como afirma
Eric Plaisance?, a escola maternal francesa seguiu uma evolugcdo paradoxal desde o
fim do século XIX: por um lado, uma nova afirmacgéao de si, uma definicdo moderna das
atividades que se apoia no conhecimento psicolégico da crianga pequena; por outro

lado, uma insergdo no &mbito da escola primaria e de seus ciclos de aprendizado.

Com a lei de 1989 sobre a educacdo, viu-se a criagdo dos ciclos de
aprendizagem e a introdugdo da caderneta de avaliagdo. Por uma vontade de

continuidade pedagdgica, o lugar da “grande secdo” (Ultimo ano da pré-escola®),

' Salles d’asile em francés: tratava-se de estabelecimentos que desempenhavam fungdes
proximas as das creches atuais. Nota do tradutor.

2 plaisance, E. (1999) “L’école maternelle en France : normes éducatives et socialisation aprés
la Seconde Guerre mondiale : une analyse de la situation en milieu urbain”, em Recherches et
Prévisions, numero dedicado a “Petite enfance, normes et socialisation : points de vue”, Caisse
Nationale des allocations familiales, n° 57-58, pages 31-44.

® Grande section em francés. Em regra geral, na Franga, a pré-escola dura trés anos: fala-se,
assim, de “pequena segao” (petite section) para o primeiro ano, de “segdo média” (moyenne
section) para o segundo ano e de “grande sec¢ao” (grande section) para o terceiro ano. Nota do
tradutor.
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comeca a pertencer simultaneamente ao ciclo 1 (que abrange todas as seg¢des da

pré-escola) e ao ciclo 2 (que inclui as duas primeiras se¢des do ensino basico).

Nesse sentido, essa légica dos ciclos visava mais a orientar a pré-escola a partir
das expectativas do ensino basico do que a abordar este ultimo a partir de légicas
pedagodgicas proprias, o que poderia ser também outra visao da continuidade que se

procura estabelecer entre essas duas etapas da escolarizagao.

A implementacao dos ciclos pedagogicos e o fato de que a escola maternal se
veja inserida no ambito da escola primaria criou muitos problemas, mal-estares,
angustias, especialmente para as professoras que destacam a especificidade da

pré-escola com relagado ao ensino basico.

Percebe-se a partir dai uma mudangca no que diz respeito a funcdo das
ferramentas pedagdgicas na pré-escola contemporanea. Nas falas das professoras*: o
desenvolvimento pessoal se torna um indicador da adaptacéo da crianga a escola, as
obrigacbes impostas pelas professoras é fonte de mal-estar, supde-se que a
afetividade prejudique os aprendizados (o bom professor saberia manter uma
neutralidade), a socializacdo se torna um sinal de adaptacédo a escola (um conceito
usado para avaliar as capacidades das criangas de se adaptarem a “convivéncia com
os outros”), o corpo é visto como uma ferramenta de aprendizado, os “momentos
pessoais” concedidos as criangas sdo concebidos para adapta-las ao grupo e a
instituicdo, a sesta é mais ligada a uma referéncia de idade do que a uma real
necessidade da crianga, enfim, a resisténcia da crianga é considerada mais como uma
fuga a norma do que como um processo de singularizagdo com relagdo ao quadro e
as regras institucionais. A consideragao da singularidade de cada crianga cedeu lugar,

portanto, a uma valorizagdo das competéncias de tipo escolar.

Segundo Eric Plaisance®, a respeito do regime politco de Sarkozy, é
incontestavel o descompromisso do Estado, o desconhecimento da especificidade

dessa escola, o desprezo pelos seus profissionais e a criagcdo de novas instituicbes

4 Depoimentos registrados durante as entrevistas realizadas para uma pesquisa de doutorado
(sob a orientagao de Laurence Gavarini).

® Plaisance, E. (2012). « Accueil et éducation de la petite enfance a I'école. Enjeux éducatifs et
sociaux ». La Revue Socialiste, n°48, p. 49-59.
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concorrentes, como os “centros de despertar intelectual”®, que deveriam receber as
criancas de dois a trés anos. De acordo com Hubert Montagner, esses centros
apareceram “como um cavalo de Troia destinado a fazer desaparecerem com o tempo
as pequenas e médias ‘segdes’ da escola maternal... por razdées puramente

financeiras.”

A fala de Xavier Darcos em julho de 2008, na época ministro da Educacédo (“E
razoavel fazer concursos com nivel de mestrado para pessoas que vao trabalhar
essencialmente colocando criangas para dormir depois do almogo ou trocando as
fraldas delas?”), mostra que a atengao “nao se dirigia prioritariamente aos interesses
das criangcas e das suas familias, mas, acima de tudo, aos meios de reduzir as
formagdes profissionais e de implementar estruturas concorrentes a pré-escola,

instalando nelas mulheres menos bem formadas e menos bem pagas”’.

Em 2013, no governo de Frangois Hollande, Vincent Peillon, ministro da
educacao, anunciou a reforma dos programas da escola maternal, prevista para entrar

em vigor ja em setembro de 2014.

Para o ministro, esta escola deve voltar a ser uma escola no sentido pleno da
palavra, ndo uma preparagdo ao ensino basico. Declaragdes acompanhadas de
medidas concretas, pois, conforme a refundagdo da escola, o decreto de 2013
redefine os ciclos de ensino da escola primaria ao fim do ensino fundamental nesse
sentido: a escola maternal constitui, assim, um ciclo Unico dos “primeiros
aprendizados” (ao passo que antes, o ciclo 2 abrangia a grande seg¢ao e o curso de
alfabetizagao, a pré-escola aparecia dessa forma como um “CAzinho”). O ciclo dos
“aprendizados fundamentais” ira, a partir de agora, do CA a quarta série. Essa
redefinicdo dos ciclos entrara em vigor no inicio do ano letivo de 2014, apds uma

revisdo dos programas.

No entanto, até hoje é dificil medir o impacto que um decreto como esse tera.

® Em francés “jardins d’éveil”, sdo estruturas criadas em 2009 com a finalidade de terem
fungdes intermediarias entre a creche e a escola maternal.

” Plaisance, E. (2012). « Accueil et éducation de la petite enfance a I'école. Enjeux éducatifs et
sociaux », ibid.
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Como disse Viviane Micaud no Wordpress®, “a refundacao da escola s6 pode passar
por uma nova politica dos ciclos se ela for realmente operacionalizada (...). Essa
reforma dos ciclos e dos programas, para ser Util e bem adaptada, deve resolver as

contradigdes profundas que perpassam a escolaridade...”.

Para Philippe Meirieu, em “A escola francesa vai ser realmente refundada em
20137?7”, trata-se mais de “remendos” que de “refundacao”: “remendos, certamente de
grande necessidade depois dos danos sofridos pelo nosso sistema educativo nos
ultimos dez anos, mas que, adicionados uns depois dos outros, nao constituem
realmente um ‘projeto educativo alternativo’”. Para o autor, o “projeto de lei de
orientacdo e de programacao para a refundacédo da escola” é um texto importante,

mas ainda decepcionante.

Uma Analise da Escola Maternal Atual

De acordo com uma pesquisa de doutorado realizada junto a agentes da
pré-escola, o que se observa é, sobretudo, uma mistura de mal-estar, de angustia, de

culpa, de afetividade, de contradi¢cdes e de dificuldades.

Hoje, a escola maternal francesa parece ter uma forma escolar menos ligada ao
desenvolvimento singular de cada crianga, e mais ao desenvolvimento de
competéncias de tipo escolar, legitimadas por saberes cientificos sobre as
capacidades precoces da crianca pequena. Essa questdo parece contradizer a
representagao da crianga pequena como ser especifico; entretanto, seus partidarios

se apoiam sobre as mesmas justificagoes.

E certo que as praticas pedagdgicas cotidianas sdo menos normatizadas, mas
elas continuam vinculadas a programas nacionais, ao olhar da inspec¢ao e a pressao
(paradoxal para uma escola nao obrigatéria) dos pais. Em face do fracasso escolar
causado por variantes diferentes e multiplas, o “mais escola” parece ser a resposta
escolhida pelos pais, com o risco de antecipar o fracasso e a rejeicdo. Esse “mais

escola” se traduz pela presencga cada vez mais clara da forma escolar na pré-escola.

® Micaud, V. « Les nouveaux cycles, pour refonder I'école », Wordpress 24/10/2013 disponivel
no site: http://ecolededemain.wordpress.com/2013/10/24/les-nouveaux-cycles-pour-refonder-
lecole/
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Poderiamos dizer que a pré-escola esta inserida nessa situagao da “socializacao
pela individualizagdo” no dmago de uma sociedade que promove o “individualismo
institucionalizado”. Hoje, supde-se que a crianga na pré-escola ou até a crianga em
geral seja atendida como individuo singular, individual, supde-se que a educagao parte
dela e a coloca no “centro do sistema escolar’. Mas, ao mesmo tempo, quando ela se
singulariza com relagdo as normas, regras e valores, € alvo de categorizagbes que
visam a “recoloca-la” no quadro fixado pela instituicdo. Ela deve ser autbnoma, mas
essa autonomia deve se limitar ao quadro estabelecido e é pensada como uma
estratégia de educacgao, ligada a uma acao educativa proposta pelos adultos, nunca

como uma conquista ou uma construgao da crianga.

Essa é também uma questdo para as professoras: como produzir criangas
autbnomas se elas devem submeter-se a normas que definem o normal e o
patologico? Como respeitar o desenvolvimento da crianga na sua singularidade
guando se é ao mesmo tempo “forgado” a fazer da crianga um aluno bem-sucedido e
eficaz 0 mais cedo possivel? A crianga deve assim construir a sua experiéncia a partir
das ambiguidades da instituicdo, deve se construir entre a sua propria subjetividade e

as pressdes a que € “submetida” pelo fato de ser um sujeito social.

Porém, apesar da visdo da pré-escola contemporanea de uma crianga que
depende do projeto educativo e social formulado pelos adultos e apesar das
representagdes atuais da crianga como individuo “determinado” pela infancia, as

criangas reais nao sao integralmente sujeitadas as légicas sociais.

O objetivo deste artigo € mostrar como essas criangas subjetivam o projeto
educativo da pré-escola, como elas se adaptam e resistem, como elas “reinterpretam”
a forma institucional, como elas a transformam, digerem, reinventam o que lhes é
dado.

O Método: Dar a Palavra as Criangas

Como ja mencionado, este artigo parte de uma pesquisa de doutorado realizada
junto a agentes da pré-escola francesa. A abordagem adotada para o trabalho de
campo segue uma orientacao etnografica, com entrevistas individuais com os alunos e
as professoras, desenhos realizados por esses alunos durante as entrevistas e

observagdes feitas em escolas maternais de Paris e do suburbio parisiense.

O objetivo do uso das entrevistas e dos desenhos € dar a palavra as criangas,
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ouvir e respeitar o que elas dizem, os seus sentimentos, a sua “visdo das coisas”, o
seu pensamento, enfim, considera-las como sujeitos que fazem parte plenamente do
espaco institucional onde sao educados. Para entender o ponto de vista das criancgas,
pediu-se a elas que desenhassem a si mesmas “em casa” e “na escola”, fazendo cada
desenho em uma folha separada. Enquanto desenhavam, elas responderam a
perguntas sobre os desenhos assim como sobre a sua “vida” na escola e em casa,
como por exemplo “o que vocé faz na escola?”, “o que vocé faz em casa?”, “o que
vocé gosta de fazer na escola?”, “vocé tem muitos amigos aqui?”, “como s&o as coisas

com eles?” etc.

As perguntas das entrevistas ndo eram “pré-fabricadas”, ou seja, ndo havia nem
script nem questionario com perguntas prontas, as perguntas eram feitas seguindo o

que as criangas diziam durante a entrevista.

Aprender na Pré-Escola: Uma Analise das Falas Infantis

Quando se analisa de mais perto as falas das criancas da pré-escola, como eu
fui levada a fazer por meio das entrevistas e das observagdes em sala de aula,
pode-se perceber que a experiéncia escolar nessa idade € dominada por um “principio
de integragao”, como diz Frangois Dubet, ao falar da experiéncia escolar dos alunos
de 9 a 11 anos®. Na pré-escola, poderiamos dizer que a experiéncia escolar das

criangas repousa sobre 0 mesmo principio.

A regra é extremamente presente nas suas falas. Porém, trata-se antes de uma
“integracao ativa” no sentido de que as criangas nao recebem passivamente a
educacgao imposta. Elas tém a capacidade de formular, de um modo diferente dos
adultos, interpretacbes da sociedade, dos outros e delas mesmas, usando essa

capacidade para fazer frente ao mundo que as rodeia.

A palavra ¢é delas!: a escola na visdo das criangas

Para entender o que fabrica a escola, ndo basta estudar os curriculos, os papéis
e os métodos de trabalho, é preciso também captar a maneira como os alunos
constroem a sua experiéncia, como eles “fabricam” relacdes, estratégias, significados

através dos quais eles se constroem a si mesmos.

° Dubet, F. et Martuccelli, D. (1996). A l'école. Sociologie de I'expérience scolaire, Paris,
Editions du Seuil.
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Varios relatos ilustram aqui as representacbes das criangas em face da sua
experiéncia escolar e social na pré-escola. Os temas enunciados sao ligados a
experiéncia escolar e social nas pré-escolas atuais e podem ser relacionados com a
forma escolar e a forma como ela é “posta em pratica” pelas agdes pedagogicas

cotidianas dos diferentes professores.

Assim, como destaca Cléopatre Montandon'®, é somente ao examinar os relatos
das criancas, estudando a vivéncia da sua educacao tal como elas dao a vé-la, que
seria possivel ver até que ponto: elas se curvam ante as obrigagcbes impostas pelos
adultos, elas contribuem a modifica-las, elas se submetem as estruturas sociais e

agem sobre elas.

E preciso dizer, também, que os temas das entrevistas se articulam com a
analise dos desenhos na medida em que os desenhos foram produzidos durante o
desenrolar das entrevistas. Assim, o que foi dito durante essas entrevistas tem uma

relagao intima com o que foi desenhado pelas criangas.

Os pequenininhos: entre desejo e limite, primeiros contatos com a forma escolar

Na pré-escola, a crianga passa da familia a um lugar diferente. Ao entrar na sua
primeira escola, uma sociedade ampliada, a crianga deve aprender a encontrar outras
referéncias. As regras e uma “forma de ser” diferentes das do espago familiar fazem a
sua aparicdo em um universo ainda estranho, onde |he é lembrado, de maneira

insistente, que desejo e prazer pessoal ndo comandam o resto do mundo.

Na pequena se¢ao da pré-escola, o que € comum a todas as criangcas €&
primeiramente a tensdo entre as suas vontades e as regras escolares. Elas ja
parecem distinguir bem o “dentro” e o “fora”, estar na escola ou em outro lugar. Na
escola, ha coisas que “ndo pode fazer”, “é proibido!”. A regra representa, assim, um

£ 11

limite ao seu desejo de agir. Fazendo referéncia as obrigagbes escolares, Noé' diz

que é “proibido ser ruim, arranhar’.

As criangas da pequena segao fazem, assim, a diferengca entre comportamento

dos colegas na escola e fora da instituicao. Essa “forma escolar” da seguranca a

% Montandon, C., et Osieck F. (1997). L’éducation du point de vue des enfants, Paris,
L’'Harmattan.
1 O nome das criancas foi alterado para que seja mantido o anonimato.
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alguns, pois cria um espago mais protetor em relagdo as outras criangas. Mas ao
mesmo tempo, para outros, ela é fonte de contencdo do prazer, ela se interpde ao

prazer de fazer o que eles querem.

Paula fala do comportamento “ruim” das criangas quando elas nao estdo mais
entre as paredes da escola, ou mais precisamente, quando as criangas se encontram
em um lugar em que elas seriam menos “submetidas” as regras de comportamento. E

como se as obrigacdes escolares pudessem conté-las e, portanto, impedir os conflitos.

Eis aqui um trecho do discurso de Paula:

“A gente néo vai la fora, ta?
Por que?

As criangas batem em mim!”
Talia também fala desta questao:

“A gente néo vai la fora, né?
Né&o... vocé nao quer?
Néo...

Por que?

Eu néo gosto das criangas! Elas fazem besteiras, elas se jogam em cima de mim!”

Essa diferenca feita entre o fora e o “dentro” pode ser reveladora da diferenca
que elas fazem também entre estar na escola e estar em outro lugar, entre a maneira
de se comportar em um lugar e no outro. Na escola, haveria algo que as reteria, que

as “impediria” de fazer besteiras.

Seja como for, todas as criangas entrevistadas exprimem a dificuldade das suas
relagdes com as outras criangas da sua turma. O medo do comportamento do outro

(de uma agresséao fisica) € muito presente em suas falas.

Segundo William Corsaro em The Sociology of Childhood'?, nos primeiros anos
da pré-escola, as criangas sempre tentam proteger os seus espacgos de interagdo. De
acordo com o autor, nas pré-escolas, as criangas se divertem simplesmente porque

elas fazem coisas juntas. Porém, isso demonstra ser um desafio para elas. Elas

'2 Corsaro, W. (1997). The Sociology of Childhood, London, Pine Lorge Press.
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passam muito tempo criando, protegendo e ganhando acesso as atividades e rotinas
dos pares. Proteger os seus espacgos de interagdo € uma tendéncia diretamente ligada
a fragilidade das suas interagdes entre pares, as diversas possibilidades de

perturbacéo e as criangas podem manter o controle das atividades compartilhadas.

Isso pode parecer egoista para os adultos (pais e professores), mas a crianga,
pelo contrario, ndo recusa a cooperagdo ou a ideia de partilha. A crianga quer
continuar a compartilhar o que ela estda compartiihando, os outros s&do entdo

considerados como uma ameaga para a comunidade que ele estabeleceu.

Para as criangas da escola maternal, a amizade tem primeiramente uma fungao
especificamente integrativa. A amizade é raramente baseada nas caracteristicas
pessoais dos colegas. Ela é construida coletivamente através da participacado ativa
das criangas nos seus mundos sociais e nas culturas de pares, isso significa a
producdo de uma atividade compartilhada em um lugar especifico e a protecdo dessa

relagao contra intrusées.

A questdo da dificuldade da separacdo com a familia também esta muito
presente nessas turmas. Porém, as criangas nem sempre se mostram passivas diante
desse sentimento. Elas encontram meios, estratégias para levar um pouco das suas

casas a escola e diminuir essa angustia.

Por exemplo, quando se faz um desenho na escola, esse desenho é destinado a
‘mamé&e” ou a alguém proximo. As criangas encontram “estratégias” para preencher

ou ao menos diminuir esse sentimento de caréncia. Por exemplo, Paula me conta:
“Eu néo fago desenho em casa.
E o que vocé faz em casa?
Eu tenho a minha méae em casa!”
Aqui, a “mamae” parece “substituir’ a sua vontade de desenhar. E como se
Paula nao sentisse a necessidade de fazer desenhos quando ela esta ao lado da méae.

Dedicar os seus desenhos (feitos no &mbito escolar) a sua mae pode ser considerado

como uma “estratégia” que a ajuda a minimizar a caréncia afetiva sentida na escola.

Quando as criangas entrevistadas dizem se sentir melhor em casa do que na

escola, é, sobretudo, devido a presenga da familia.

“Eu gosto da minha casa! La tem a minha méae, o meu pai e 0 meu irmaozinho...”
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“Eu gosto da minha casa, tem a minha mée, Céline, o meu pai e o meu irmao!”

Na pequena secéo, a “preocupacao” das criangas é levar simbolicamente a casa
para a escola para que a separagao seja menos dolorosa e para que seja possivel a

entrada nos aprendizados escolares.

Diferengas importantes também foram percebidas entre as falas das criancas da
escola de classe alta e as da escola de um bairro carente. Na escola de classe alta, as
criangcas parecem estar mais proximas das expectativas da escola no que se refere a
sua entrada na profissdo de aluno. Por exemplo, essas criangas falam muito do
sistema moral ao qual elas sdo submetidas na escola como de algo benéfico na sua
relagdo com os pares. Elas comegam a fazer a diferenga entre ser aluno e ser crianga
ou, pelo menos, diferenciam as suas experiéncias nos dois lugares. O seu estatuto
evolui de pequeno para grande, conforme eles estejam na escola ou em casa. Isso

também remete a sua posi¢cao na familia: primogénito, do meio, cagula...

A escola é uma instituicdo que lhes permite afirmar fortemente um estatuto no
interior da familia e especialmente no grupo de irmaos. Por exemplo, as vezes a
palavra “dever’” é empregada para qualificar o que elas fazem na escola e para
diferencia-las das outras criangas que ainda ndo chegaram la. Estar na escola

significa um crescimento fisico, mas também intelectual.

Quanto a escola de bairro carente, as criangas parecem estar, sobretudo, em
tensédo com relagéo a forma escolar. O sistema regulador entre os pares é visto como

uma obrigacao e entrava a sua relagdo com as outras criangas na escola.

No que se refere a imagem das professoras, nota-se uma tensao entre um lado
afetuoso e uma imagem ligada as obrigagdes impostas pelo ato educativo, tensao
presente também nas falas das professoras. Na pequena sec¢édo, nas duas escolas,

constatam-se dois tipos de representagdo com relagao as professoras.

Por um lado, a professora € aquela que aplica as regras, que obriga; por outro
lado, ela é aquela que transmite afeicdo durante a auséncia da mae. Apesar do fato de
que essas duas representacbes estejam presentes nas duas escolas, vé-se uma
ligeira tendéncia, entre as criancas da escola de bairro carente, de considerar a
professora como aquela que representa a instituicdo, que estabelece obrigagdes por
meio de regras. Por exemplo, quando eu perguntei a uma menininha o que a

professora Ihe ensinava, ela me respondeu “a professora diz: levanta o dedo!”.

Para concluir, quer seja na escola de classe alta ou na escola de bairro carente,
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encontra-se frequentemente nas falas das criangcas da pequena segédo a imagem da
instituicdo escolar como um sistema de obrigagdes. A obrigacido € evocada na maioria
das entrevistas: a obrigagdo imposta pelo grupo; a obrigacdo da separagdao do
universo familiar; a obrigacdo das regras impostas no cotidiano das turmas (por
exemplo, na escolha das atividades, dos parceiros com quem fazer a atividade...). As
obrigacbes escolares sao percebidas como algo importante na evolugao da crianca da

escola de classe alta e como um incoOmodo na escola de bairro carente.

Grande segao: a afirmacao do estatuto de aluno

Para as criancas da grande sec¢do, a questdo nao é tanto o que é permitido ou
proibido e sim a obrigagao escolar e a comparagao entre o quadro escolar e familiar,
sendo que 0 meio escolar é considerado como mais estruturado ou “limitador” do que

o da familia.

0y

Segundo estas criangas, ir a escola é algo obrigatério, mesmo que nao seja
sempre agradavel (“eu venho a escola todo dia, as vezes é cansativo...”). Elas

também sao obrigadas a fazer atividades que as vezes nao lhes agradam.

“Do que vocé néo gosta?

De fazer o percurso. Porque a gente é obrigado!”

Quando as criangas evocam a questdo do seu estatuto, € na maior parte do
tempo fazendo uma comparagao com as outras segdes da escola, sendo que essas
secbes (secdo média e pequena segao) sao consideradas “inferiores” no nivel de
aprendizado, mas também no comportamento, que, segundo elas, € menos adequado

as expectativas da escola.

A escola é, assim, um lugar onde elas podem se afirmar como “grandes” com
relagdo as outras criangas da escola (e ndo com relagao as outras criangas do grupo

de irmaos, como na pequena seg¢ao).

Também pudemos mostrar nos discursos que o apego da crianga aos seus pais
continua forte, mas que ela se acostuma a separagdo ao crescer, ao criar novos

vinculos com outros adultos e com seus pares.

Na grande secédo, a evocagao do corpo e da familia € menos presente do que na
pequena segao (a diferencga entre as escolas é o fato de que, na escola de classe alta,

as criangas evocam com mais frequéncia os seus sentimentos para com os membros
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da familia, as criancas da escola de bairro carente preferem evocar os rituais

familiares).

Como na pequena seg¢ao, ha diferengas importantes entre as criangas da escola
de classe alta e as da escola de bairro carente. Pode-se notar, analisando as
entrevistas das criangas da escola de classe alta, que elas estdo mais preocupadas
com o desempenho, dando uma grande importancia aos aprendizados cognitivos na
escola. As criancas da escola de bairro carente se mostram mais preocupadas pelas
normas de comportamento e pelas obrigagdes impostas, o respeito das regras sendo

percebido como um meio de evitar uma punigao.

Para essas criangas é justamente o comportamento que faz com que o aluno
seja considerado um bom ou um mau aluno, mas também um bom ou um mau
colega. As fronteiras entre o “bonito”, o “certo” e o “verdadeiro”, mesmo distintas em
principio, nem sempre sao respeitadas na pratica. Assim, o bom aluno é ao mesmo
tempo bonzinho, bonito e trabalhador, enquanto o mau aluno é mau, feio e preguigoso.

E o que Dubet e Martucelli chamam de um “monismo normativo” *2.

O que aparece para as criangas da escola de bairro carente como a ultima
caracteristica de um “bom” aluno (“ndo erra(r) nunca”) é, porém, considerada a
caracteristica mais importante para as criangas da escola de classe alta. Para essas
dltimas, o bom aluno é o que passa de ano. E o desempenho nas atividades
escolares que € considerado critério valido para ser um bom aluno (o sucesso na

atividade sendo validado pelas palavras da professora).

Também é interessante apontar que € a distingdo dentro do grupo que comanda
a dedicacao escolar: quanto melhor € um aluno, quanto mais ele é reconhecido pela

professora, mais ele afirma o seu valor pessoal no interior do grupo.

A questdo do estatuto escolar das atividades feitas na pré-escola também esta
presente nas falas das criangcas de GS. O sentido que elas dao a palavra “dever”’ nao
€ 0 mesmo, nem entre as criangas de uma turma nem entra as criangas das duas
escolas. O dever é visto como aprendizado, como tarefa (simples atividade sem
aspecto cognitivo), como maneira de afirmar um estatuto ou como condigcéo para ter

uma “boa profissao”.

Na escola de bairro carente, o dever é associado a todas as atividades feitas na

® Dubet, F. et Martuccelli, M. (1996) Sociologie de I'expérience scolaire, 1996, Paris: éditions
du Seuil, page 72.
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escola, com algumas diferengas para alguns. Também aparece ai a visao do dever

ligada ao medo do fracasso e as consequéncias que dele podem decorrer.

Essas criangcas comegcam a identificar as contradicbes da escola e do seu
funcionamento. Elsa destaca que a sua professora parece privilegiar os bons alunos.
Brice sabe como fazer para ser recompensado, ele entendeu como funciona o sistema
de recompensas na escola. Do seu ponto de vista, a recompensa é a consequéncia do

éxito, do seu desempenho nas atividades.

No que se refere a representagado que as criangas tém dos professores, o que

mais aparece € a questado das obrigacoes.

“O que a professora pede para vocé fazer aqui, na escola?

O dever (...) eu ndo gosto de dever! Ah!... elas mandam as criangas fazer dever para ter

uma boa profissao!”

Vé-se a hierarquizacdo das fungdes, cabe a professora decidir as atividades

feitas na escola, é ela que detém o saber e o poder.
“A professora. Se ela diz ‘nao’, a gente nao desenha, se ela diz ‘sim’ a gente desenha!
E o que as professoras fazem?
Elas... eu gosto quando elas dao experiéncias, igual a gente fez hoje...
E quando vocé ndo consegue fazer o que elas te pedem, o que vocé faz?

Ah... eu pergunto para a professora, para ela me explicar!”

A professora é (na maioria dos casos) aquela que detém um poder (mais que um
saber), ela é aquela “libera” as criangas durante o recreio, que decide a atividade que
deve ser feita (“E, é... primeiro a gente espera a professora dizer ‘esta na hora do
recreio’ e ai quando esta na hora do recreio, para sair da sala, ndo pode correr!”)
assim como a maneira como ela deve ser feita (“a professora ndo quer dever feito as
pressas e de qualquer jeito!”) e, sobretudo, € ela que pde as criangas de castigo

quando elas ‘fazem besteira”.

O desenho: “eu na escola, eu em casa”

Analisando os 52 desenhos de criangas na sua qualidade de producgao

simbdlica, um ato social no qual se exprimem os modos especificos de interpretagao
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do mundo, percebe-se bem que ha varias “esferas culturais” '* que perpassam os

desenhos. Elas desenvolvem a sua imaginagao a partir do que elas observam, ouvem,

experimentam, interpretam e imaginam da sua experiéncia de vida.

As referéncias da educagao, da psicologia, das ciéncias sociais em geral
colocam importancia extrema em aspectos dos desenhos que os limitam e os
aprisionam em fases e etapas, pedagogisando as criagdes e as destituindo dos seus
aspectos livres e expressivos. Na melhor das hipéteses os desenhos das criangas sao

vistos como documentos.

O objetivo da analise dos desenhos realizada no trabalho de pesquisa foi
utiliza-los como um ato simultaneamente social e individual que se realiza em um
espaco pré estruturado pela escola, em suas diversas esferas de articulagao
(institucional, pedagdgica, interativa) colocando assim em relagao o gesto individual de

cada criancga.

Por exemplo, nas duas seg¢des pré-escolares, vé-se que a cor dos desenhos
exprime a sua experiéncia escolar, na pequena se¢gao uma visdo mais ligada a sua
vivéncia como pessoa ao passo que na grande seg¢ao a visao recai sobre a imagem da

escola.

A maioria das criangas de pequena se¢do (das duas escolas) escolhe cores
mais intensas e escuras para representa-las na escola. Essa escolha de cor mostra a
intensidade dessa primeira experiéncia escolar, ela mostra a sua vivéncia com relagéo

as obrigagdes da escola.

E interessante notar que na escola de classe alta, as cores usadas para o
desenho “escola” sdo menos variadas do que as usadas para o desenho “casa”. Essa
mesma caracteristica aparece na grande secao (escola de bairro carente). Assim,
pode-se dizer que, mesmo que a pré-escola real seja cheia de cores, a visdo que as

criancas tém dela é a de um lugar as vezes pouco colorido ou monocromatico.

Para além do fato de que a crianga esta inserida em um universo cheio de
formas visuais e que essas formas estejam presentes nos seus desenhos, essa falta
de cores pode ser correlacionada com o fato de que, na escola, ha uma Unica maneira

de ser, a de ser aluno.

" Sarmento, Manuel Jacinto. (2007). Conhecer a Infancia: Os Desenhos das Criangas como
Produgbdes simbdlicas. Licdo de Sintese de Provas de Agregacdo. Braga. Universidade do
Minho (mimeo).
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Nos desenhos das criancas de pequena secdo da escola de classe alta,
pode-se perceber uma formatagdo das imagens desenhadas no desenho “escola”. E
como se essas criangas tivessem integrado, incorporado (assimilado nos seus corpos)
a forma escolar e exprimissem isso nos desenhos, 0 que nao se vé nos desenhos das
criancas da escola de bairro carente. Esse é o desenho de Damien que mostra a

formatacao do seu desenho “na escola”.

éwolF
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Desenho “casa” Desenho “escola”

Encontramos no seu desenho um exemplo flagrante dessa “formatagao”. No seu
desenho “escola”, o tragado é “bem-comportado”, enquadrado por um retangulo verde
que representa talvez um “boneco”, pelo fato de que ele fez os pés. Pode-se, também,
pensar que esse boneco o representa e que essa forma é integrada por ele. No
desenho “casa”, ele preenche toda a folha com tragos de cores diferentes. Ha um
circulo no alto da folha que poderia representar a sua cabega com os dois olhos. Por
outro lado, o0 seu corpo nao esta representado (ou nido esta claramente representado)
nesse desenho. Poderiamos, assim, emitir a hipétese de que ele integrou a forma

escolar e que, através desse local, ele encontra um lugar como pessoal singular.

Na pequena secao, observa-se que, em geral, as criangas se desenham. Nos
desenhos “escola”, nota-se frequentemente uma personificagdo mais precisa,
estruturada, ordenada da sua imagem. As partes do corpo que simbolizam e escola
sdo, na maior parte do tempo, os olhos e a cabega, que representa a observacao e a

reflexdo. Algumas vezes, a “casa” é representada por uma bolha, simbolo de protegéo
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para alguns.

Desenho “casa” Desenho “escola”

Na pequena segao, vé-se também que as criangas se representam por bonecos
de tamanhos diferentes, o0 que me parece uma marca da sua mudanca de estatuto
com relagdo ao grupo de irm&os ou com relagdo ao seu nivel nos aprendizados

escolares.

Na grande sec¢ado, percebe-se que as criangas desenham mais a instituicdo
escolar ou familiar, de um ponto de vista exterior: veem-se os prédios da escola e da
casa assim como tudo que as rodeia (real ou imaginario). Como elas exprimiram
durante as entrevistas, trata-se menos do corpo ou de uma tensao entre a crianga e o
aluno como na pequena seg¢do, mas antes da afirmacado de um lugar no contexto em

que eles se inserem.

O quadro institucional representado pelas criangas parece estereotipado porque
a grande maioria delas desenha os prédios da escola e da casa da mesma maneira.
Nao podemos esquecer que estes desenhos foram realizados dentro de um contexto

escolar aonde é exigida uma forma “correta” de se desenhar.

Porém, identifica-se a presenca de detalhes que diferenciam os prédios. Se
levarmos em consideracdo essa personalizagao feita nessa base do desenho
estereotipado, perceberemos que a imagem da escola é frequentemente ligada a
prédios com janelas e portas escassas ou inexistentes. Essa auséncia de “saidas”

pode mostrar que essas criangas tém o sentimento de estar fechadas nesse quadro
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institucional, na profisséo de aluno.

Desenho “escola” Desenho “casa”

As criangas, sejam elas de pequena ou grande segcdo na pré-escola,
representam e vivem diferentemente (cada uma da sua maneira) esses dois locais:

escola e casa.

Porém, contrariamente ao que afirma Luquet'® (a crianga buscaria sempre
reproduzir o real, com mais ou menos sucesso de acordo com a sua capacidade), a
crianca sabe fazer a diferencga entre real e imaginario, nem sempre € uma tentativa de
representagao do real, a crianga também coloca elementos fantasiosos nos seus
desenhos e as vezes brinca através das imagens. Ela tem a possibilidade de ser quem
ela quer, de estar onde ela quer e com quem ela quer, e também de transformar o

mundo adulto e de torna-lo mais compreensivel.

A crianga conta uma histéria com o desenho, podendo assim misturar realidade,
fantasia, ludico, passado, presente e futuro em uma légica que lhe é prépria. Na sua
maneira de fazer, podem-se ver semelhancas, elementos comuns a todos os
desenhos, mas também diferencas que fazem de cada crianga um sujeito singular,

diferente de todas as outras.

No quadro institucional desenhado, as criangas tém necessidades diferentes de

se representar, mas, mesmo que elas ndo se desenhem, elas podem se imaginar ns

1 Luquet, G-H. (1991). Le dessin enfantin, Paris, Delachaux et Niestlé.
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desenhos e contar histérias reais ou imaginarias ligadas a cada contexto. Essas
“histérias” sao, também, uma forma de dar sentido, de resistir ou mesmo de tomar o

controle ou o poder sobre o que elas vivem em cada local.

Samuel conta uma grande histéria sobre o que acontece nessa escola e nessa
casa imaginadas e desenhadas por ele®.

Desenho escola: = a bruxa, imagem laranja = o fantasma, imagem
roxa = a cadeira, imagem colorida = ele, imagem preta abaixo dele = a flecha,
imagem roxa ao lado dele = a corda e em baixo a bolsa, no retangulo verde = a porta;

acima, a chaminé e ao lado, de roxo, a mesa.

Esse é o seu discurso a respeito dos desenhos:

“Ai, sou eu que estou batendo...
Porque eu estou barrigudo...
Mas vocé néo é barrigudo...

Naéo, ele...

Eu vou fazer a mesa... ela fala...

E o que ela diz?

'® Ele passa toda a entrevista tentando descrever (por meio de uma histéria) o que ele
desenha.
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Ela diz: abre o portao!
E depois? Vocé faz o que na mesa?
Ela me responde...
O qué?
... ISSO é uma chaminé...E eu vou fazer um fantasma...
Tem fantasma na escola?
Tem...O fantasma nao é um amigo.O fantasma pega a minha mao...
E ele faz o qué?
Ele fala com a mesa...
Entdo o fantasma e a mesa falam...E o que é que eles dizem?
Eu vou fazer a bruxa...Isso é a vassoura...Ela me pega...
E mesmo?

Pelos cabelos...Aahhh, os dois estdo me pegando...Ela pegou a vassoura dela e ele

derrubou...

Uma cadeira que fala... uma cadeira que fala e que fica em pé... acabeil!lAh, eu vou

fazer uma corda...
Por qué?
Para ela cair, a bruxa!
Néo é um amigo, o fantasma?

Nao, ele empurra... a a cadeira que fala... é, porque ele diz que eles estdo na escola mas

que ele vai quebrar tudo!

Opa, néo da para ver o negdcio... (ele comegou a escrever o nome no desenho...)Isso

vai atrapalhar a bruxa...Pronto! E aqui é uma flecha para eu fugir!!

Durante a sua entrevista e nos seus desenhos, vé-se como Samuel constroi
para mundo proprio dentro da escola. Em vez de se limitar a dizer que essa crianga
tem um problema psicolégico ou um déficit de atencdo, ou seja, de tomar esses
desenhos como um sintoma (como faz apressadamente a sua professora depois de

vé-lo), é fundamental considerar o que ele desenha e o que ele diz como uma
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producdo simbdlica, de acordo com Sarmento “um ato social no qual se exprimem os

modos especificos de interpretagdo do mundo” *’.

Samuel parece construir para si mesmo uma histéria, um “faz de conta”, ele esta
no ficticio. Nesse desenho, tudo “flutua” na pagina, nem os personagens nem O0s
objetos tocam o solo. Ele ndo esta com “os pés no chao” e parece misturar as
personagens das historias que lhe sdo contadas com os fatos reais de sua histéria

pessoal.

Quando eu lhe disse que na verdade ele n&do era barrigudo como no desenho,
ele me lembrou que essa imagem desenhada nao € ele na realidade. Vé-se, entao,
que ele sabe o que é realidade conseguindo brincar com isso no desenho. Essa
maneira de contar, através de uma histéria, pode também ser uma tentativa de dar

sentido ou de resistir ao que ele vive.

E interessante notar que, mesmo que a crianca n3o seja “escolar’ (como me diz
a sua professora), acontecem coisas na escola, ela vive intensamente esse lugar, mas
a maneira dela. Se olhamos de perto o seu desenho “escola”, podemos ver que as
personagens dao as maos, fazendo quase uma ciranda. Podemos dizer que Samuel
investe a escola fora da sua forma escolar, o que o coloca em dificuldade com relagéo

a norma do que deve ser um com aluno.

As resisténcias e as estratégias das criangas diante das regras da instituicao

Quando observamos as salas de aula da pré-escola, na pequena ou na grande
secdo, as resisténcias das criangcas diante das regras da instituicio podem ser

percebidas a qualquer momento. Por exemplo:
Estratégias para “fugir”’ das regras sem puni¢cao da professora

Cena 1.

Durante a leitura de uma histéria na biblioteca da escola, as criangas fingem se
interessar pelo que a professora conta. Porém, assim que ela desvia o olhar (para ler o que

esta escrito no livro), eles olham para outro lugar, me fazem gestos, falam com os colegas efc.

' Sarmento, M.J. (2002). “Culturas infantis e interculturalidade”, texto produzido na area das
atividades do Projeto « As Marcas do Tempo : a Interculturalidade nas Culturas da Infancia »,
Projeto POCTI/CED/49186/2002, financiado pela Fundagao para a Ciéncia e a Tecnologia e do
Projeto CECCA - Criangas: Educagao, Cultura e Cidadania Ativa. Esses projetos se integram
no protocolo luso-brasileiro GRICES-CAPES, entre a Universidade do Minho e a Universidade
Federal de Santa Catarina.
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Outro exemplo, durante o tempo em que a professora mostrava as imagens do livro que ela lia,
uma crianga lhe deu a lingua. Quando ela fixava o olhar nele, ele fingia prestar atengdo no que

ela lia.
Cena 2.

Durante o momento da arrumacgdo da sala (antes da saida para o recreio), algumas
criangas se colocam na frente da porta para brincar de fazer caretas para as outras que ainda
estdo no corredor. Para que a professora ndo perceba nada, uma delas se encarrega de

vigia-la.
Cena 3.

Elsa sempre encontra uma chance de “fugir” do dever escolar para fazer outra coisa,
conversar, brincar com 0s que terminaram o dever e que estdo “disponiveis” para isso, mas
também implicar com todos os que estdo ao seu lado. Quando a professora vem “ver o que
esta acontecendo”, Elsa faz uma cara triste e tenta escapar dizendo que ¢é o outro que a esta

incomodando.
Cena 4.

Para minimizar um ato que poderia ser alvo de puni¢do (derrubar um pote de cola),
Teddy tenta se pdér ao servigo da professora (sem dizer o que ele fez) a fim de evitar que ela

brigue com ele.

Ao analisarmos essas “cenas” '

, percebemos que quando as criangas usam
estratégias para “fugir’ das regras e da punicado da professora, elas criam ao mesmo
tempo um novo contexto, recriando o instante vivido e transformando-o em um
momento mais agradavel, por exemplo, a leitura da histéria se torna uma brincadeira
de esconde-esconde com a professora. Evidentemente, todas essas resisténcias e as
estratégias (tanto na area da socializagdo quanto na dos aprendizados) exigem uma

energia, uma inventividade, uma criatividade muito grande por parte das criangas.

E uma “brincadeira” em que elas arriscam, mas os riscos fazem parte da
brincadeira. As criancas da primeira cena, por exemplo, brincam com o olhar da
professora, mas sempre com pequenos movimentos, os gestos sdo apenas

esbocados, as conversas com os outros sdo muito rapidas e o olhar se dispersa

'® No sentido de Goffman: em “La présentation de soi” (E. Goffman, Mise en scéne de la vie
quotidienne, Tome 1, Paris, Minuit, 1973), ele considera a vida social como um “palco” (local
em que cada um defende o seu valor social e projeta uma imagem de si mesmo), com 0s seus
atores, 0 seu publico e os seus “bastidores” (o espago em que os atores podem contradizer a
impressao dada na representagao e relaxam).
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durante um tempo suficientemente curto para que a professora nao perceba. Elas
conhecem a regra, é preciso continuar atento (e ter o comportamento adequado, ficar
sentado, sem conversar a ndo ser quando a professora pede) para poder entender a
histéria. Conhecendo as regras, elas podem assim construir estratégias adaptadas

para contorna-las.

Em um momento defensivo mas também ofensivo, poderiamos pensar que
essas criangas se protegem de uma punicdo ao mesmo tempo que propdéem uma

outra “definicéo da situacdo” .

E talvez uma brincadeira arriscada em que a crianga brinca de esconde-esconde
com a professora, uma luta na qual ela tenta ridiculariza-la, enfrentar as regras da
instituicdo, mas também transformar a situagao brincando com os amigos... Quando
eu pergunto a Frédéric (um deles) por que ele agiu dessa maneira, ele me afirma que
nao gosta da “hora das histérias” porque eles ndao podem dizer nada e ele tem que
encontrar alguma coisa para fazer sem que a professora perceba, pois de outra

maneira ele sera posto de castigo.

Na segunda “cena” descrita, a crianga nao se considera em uma situagao de
aprendizado, mas em um contexto em que é preciso ter éxito, de qualquer maneira.

Aqui, é o desempenho que é valorizado e ndo o processo de aprendizado.

A terceira “cena” mostra também que o ritual da expressao falada é usado para
a afirmacao de um lugar dentro do grupo (por uma comparagado ou competi¢gdo entre

0s membros) e em relagao a professora.

As criangas re-agem criativa e coletivamente as regras dos adultos, usando-as
ao seu favor, transformando-as mas também re-afirmando-as justamente pelo fato de
contorna-las. Nesse sentido, as criangas, ndo apenas e simplesmente internalizam a

sociedade e a cultura, mas contribuem ativamente a sua producgéo e a sua mudanca.

Reconhecer que na escola existem coisas que escapam a ldgica
institucionalizada, a logica de ensino e aprendizado, é reconhecer que as criangas nao
sdo apenas alunos, elas também se confrontam com a sua vida social fora da escola

€ com a sua vida psiquica. Elas desenvolvem, assim, estratégias para “se conformar”

YA expressao “definicdo da situagdo” é tomada de empréstimo a W. I. Thomas et F. Znaniecki
(The Polish Peasant in Europe and America). Para esses autores, definir a situagao significa a
maneira como um grupo social interpreta a situagdo social na qual se encontra, sendo que
essa interpretacao é determinada pelo seu proprio quadro de referéncia.
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com as obrigagdes impostas pela escola ou as “enfrentar”. Cada um de um modo

diferente e com os seus meios.

Concluséo

Como destaca Sirota?®, as abordagens abrangentes da escola se centraram
especialmente em aspectos da vida de sala que ndo pdéem em jogo somente a
transmissdo ou o aprendizado, mas a necessidade de “enfrentar” aprendendo os
mecanismos da profissdo: descobrir como se virar, descobrir as hierarquias, os
assuntos apropriados de conversa, os tabus. Trata-se, entdo, de fazer um “coping” (to
cope with significa “lidar com”, “enfrentar” e “superar”) a partir do que parece a priori
desviante, como “distrair-se”, “divertir-se”, “ficar se enfeitando”, “passear a toa”,
“tagarelar”, “fazer besteiras” e construir de fato tantas alternativas de redefinicao da

situagao escolar por parte dos alunos.

Porém, ndo podemos falar de resisténcia sem falar de poder. Se as criangas
resistem, elas resistem a algo. Essas resisténcias evidenciam o “controle”, o aluno
deve respeitar as regras da instituicdo, prestar atengao nas atividades, respeitar os
espacos escolares, respeitar os materiais da escola, ser participativo e eficiente nas
atividades, se comportar de determinada maneira... Essas criangas sio resistentes ao
controle do corpo e dos desempenhos e, para resistir ao controle, elas usam a sua
malandragem diante do sistema, construindo estratégias que lhes permitem desviar,

remodelar, adaptar, reinventar e cultura escolar.

Segundo Claude Javeau, “0 mundo, a ordem que [0 homem] constréi com os
seus semelhantes, do jeito que ele consegue e com toda a dificuldade que isso
implica, se voltam contra ele na forma de regulamentos e de injungdes limitadoras dos
quais ele tenta se proteger, esquivando-se, usando a sua malandragem, improvisando

sozinho ou com alguns outros contra o produto dos improvisos institucionalizados”%'.

Podemos notar, assim, através das observacdes, que a crianga pequena nao é

tdo submissa quanto poderiamos pensar, que ela pode ter certa distancia com relagao

2 Sirota, R. (1998). L’école primaire au quotidien, Paris, PUF.

' « Le monde, I'ordre qu’il [’Thomme] construit avec ses semblables, tant bien que mal et cahin-
caha, se retournent contre lui sous la forme de réglements, d’injonctions contraignantes, dont il
essaie de se protéger, en se défilant, en rusant, en bricolant seul ou avec quelques autres
contre le produit des bricolages institutionnalisés. » Javeau, C. Le Bricolage du Social. Un traité
de sociologie, Paris, PUF, 2001, page 161.
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a situagao que lhe é imposta. Em todos os exemplos dados, as criangas provam que
entenderam o comportamento esperado sem, no entanto, aderirem completamente a
ele. Nesse sentido, podemos afirmar que a vida da crianga pequena é organizada por
uma dialética entre dependéncia e independéncia relativa, parcial. Elas ndo somente
internalizam a sociedade e a cultura, mas contribuem ativamente a sua produgao e a

sua mudancga. Esse € um ponto de vista caro a Sociologia da Infancia.

O fato de que o universo das criangas da pré-escola parecer muito menos
“critico” que o do segundo ciclo do ensino fundamental ou do ensino médio é aqui
contestado: sua pouca idade nao significa que as criangas interiorizam passivamente

a forma escolar.

A realidade é dindmica e as criangas nos fazem compreender que ainda
sabemos muito pouco sobre elas e sobre a sua cultura. Em um plano tedrico, nao se
deve esquecer que o aluno é um sujeito perpassado por um processo dinamico (por
uma circulagdo de registros) e também que ha todo um trabalho para que os
individuos se construam como sujeitos, ou seja, ndo ha determinagdo (nem mesmo
pré-determinagao) pelo contexto nem sujeito somente reativo as situagdes. O sujeito
se constréi na troca, em um “entre”, segundo uma via ao mesmo tempo social e

subjetiva®.

Também é preciso destacar a importancia da analise das culturas infantis no
sentido de uma necessaria mudanga de perspectiva. Nao mais lhes atribuir um papel
de meros receptores das politicas e praticas educativas, continuar considerando as
criangas como uma categoria social especifica, diferente do adulto, leva-las em conta
como agentes sociais que vivem multiplas interagbes simbdlicas tanto com seus pares
quanto com os adultos e que, embora sujeitadas ao poder adulto, elas tomam o

controle da situagcédo, agem e reagem e nao se deixam reduzir ao estatuto de aluno.
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