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Resumo

O Programa Proeja-FIC/Pronatec tem como objetivo integrar a educacéao basica,
na modalidade Educacgao de Jovens e Adultos, a educacgao profissional e ocorre em 10
escolas da Rede Municipal de Goidnia em parceria com o Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias-IFG e Universidade Federal de Goias-UFG.
Ao refletirmos sobre o Programa nos questionamos: O que pensam os educadores
acerca da formacéao docente oferecida? Quais os desafios cotidianos vividos pela acao
docente diante da proposta educativa apresentada? Essas questdes nortearam a
pesquisa que visa refletir sobre a percepcdo dos educadores acerca da formacgao
docente ofertada no Programa, em Goiania. Para o desenvolvimento deste trabalho,
os dados da pesquisa foram coletados mediante aplicagdo de questionario. O artigo
esta dividido em duas partes: a primeira trata da formagao docente e da proposta
formativa do Programa; na segunda, refletimos sobre os dados referentes a percepgéao

dos docentes.
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Abstract

This paper presents an investigation into the vision of educators Proeja-FIC
Program/Pronatec have the teaching continuing education held by the City of Goiania
Education. Plaintiffs give any information about the Program and describe research
that proceeded, guided by the following questions: “What do you think educators about
the teacher training offered by the program? What are the daily challenges facing the
teaching action on the educational proposal?”. They conclude that respondents are
unanimous in stating that the initial teacher education is not enough to work on Proeja.
Given this, argue that “although the ideal is a formation that gives grants for the
educator to develop their educational practice, with a view to a satisfactory fact
education for students and society, this is not the reality found among new teachers.
Thus, the continuing education of Proeja-FIC / Pronatec is a key element in the

development of the program”.

Keywords: Teacher education; Proeja Program; Adult education; Policy and

education.

Introdugao

A presente pesquisa tem como objetivo refletir sobre a visdo que os educadores
do Programa Proeja-FIC/Pronatec (Programa Nacional de Integracdo da Educagao
Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos, na Formagao Inicial e Continuada Integrada com o Ensino Fundamental —
Proeja-FIC/Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego — Pronatec)
tém da formacgao continuada docente realizada pela Secretaria Municipal de Educacéao

de Goiania.

A trajetéria da Educagao de Jovens e Adultos (EJA), em Goiania, tem uma
relagdo muito proxima com as experiéncias dos movimentos populares ligados a
cultura e a educacgao de adultos, surgidos nos anos de 1960, e foi com esse percurso
e vinculagdo que na década de 1990, diante do compromisso internacional de
erradicacdo do analfabetismo que “a prefeitura de Goiania juntamente com o Partido
dos Trabalhadores (PT), empreendeu um projeto de educagao que defendia: a escola

publica popular gratuita, democratica e de qualidade” (Cunha, Machado, & Rodrigues,
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2007: 21). E nesse contexto de luta pelo reconhecimento da escola publica de EJA
enquanto um direito, que o Proeja-FIC/Pronatec insere-se no histérico da EJA a partir
de esforgos, por parte da equipe coordenadora do Programa — Instituto Federal de
Goias (IFG- Campus Goiania)/Faculdade de Educagao da Universidade Federal de
Goias (UFG- Campus Goiania)/Secretaria Municipal de Educagao (SME-Goiania) —
, para que o mesmo seja parte do continuo e longo processo de lutas e reivindicagdes
defendidas por politicas e praticas educativas, que visam a melhoria da educagao de
adolescentes, jovens e adultos. Dessa forma, o Proeja-FIC/Pronatec, na Rede
Municipal de Ensino de Goiania, tem, em sua base, a perspectiva de desenvolver-se
de acordo com o trabalho ja efetuado na EJA, que, desde o inicio da década de 1990,
propde a formagao continuada dos professores no horario de trabalho, com énfase

para a agao educativa baseada na reflexao-acao-reflexao.

No que diz respeito aos procedimentos metodoldgicos, a pesquisa € de cunho
qualitativo com o uso de questionarios. O instrumento de pesquisa adotado, de acordo
com Haguette (2005), contribui para a abordagem em questdo possibilitar que os
sujeitos da pesquisa manifestem suas opinides livremente, ja que os questionarios
devem ser aplicados sem a exigéncia de identificacdo dos participantes. O uso de
qguestionarios é apontado também por Laville e Dionne (2005: 183) como uma técnica
que nos permite obter “uma amostra suficientemente, constituida com os cuidados

requeridos para assegurar sua representatividade”.

Os sujeitos da pesquisa foram os educadores que atuaram nas escolas
integrantes do Programa Proeja-FIC/Pronatec com objetivo de avaliar as atividades
realizadas, em 2013, e contou com a participagdo de 49 educadores. A analise dos
dados aqui apresentados trata da visdo dos educadores acerca da formagao docente
continuada realizada no Programa em questao e foram agrupados em trés categorias,

quais sejam: contribuigdes, criticas e desafios.

Para uma melhor organizacao das reflexdes realizadas, o texto foi dividido em
duas partes: a primeira trata da formacgéo continuada docente e a proposta formativa

do Programa; na segunda, refletimos sobre os dados referentes a visao dos docentes.

Principios Norteadores da Formagao Continuada Docente

Para uma melhor compreensao acerca da proposta formativa do Programa
Proeja-FIC/Pronatec é importante, inicialmente, dialogarmos com alguns tedricos que

discutem a formacgado continuada docente, entre eles Gatti e Barreto (2009), Névoa
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(1992), Rodrigues (2000), Santos (2007) e Tardif (2002), uma vez que eles nos

auxiliaram na compreensao da formacao docente do programa em estudo.

Para Tardif (2008), a profissionalizagdo docente ocorre num processo que vai se
constituindo desde a formacéao inicial e abarcando elementos da experiéncia. Segundo
ele, é na pratica pedagodgica, com as suas peculiaridades, que os conhecimentos
tedricos apreendidos na formagao sdo mobilizados para a acao. Ainda de acordo com
0 autor, ha aspectos sociais especificos de cada realidade que constituem a profissao
docente e que precisam ser apreendidos pelo educador, ou seja, saberes que

compdem as particularidades de cada universo escolar.

Novoa (1992) também partilha da concepgédo de que a formagao profissional
docente € um fendbmeno processual, que envolve diferentes momentos que vao da
formacgao inicial a propria pratica educativa. Assim, para o autor, a formagdo dos
professores € um conjunto de saberes tedricos, praticos e experenciais. Ainda de
acordo com ele, a formagdo académica sozinha ndo €& capaz de preparar
profissionalmente os docentes, visto que ela geralmente ocorre distante da realidade
escolar a ser vivenciada pelo professor. Dessa forma, propde que a formagéo docente
ocorra, primeiramente, com a formacgao inicial, em seguida que haja uma “indugao
profissional”, isto &, que o sujeito que esta se formando professor tenha acesso a
cultura escolar e as praticas utilizadas no processo educativo. Ja a formacgao
continuada, segundo Novoa (1992), quando ocorre mediante um exercicio continuo e
coletivo de reflexdo da pratica escolar torna-se um dos elementos constituintes da

profissdo docente.

Observa-se que ambos os autores, partiiham da perspectiva de que ha uma
cultura escolar e que é imprescindivel ao profissional docente, imbuir-se dela. De
acordo com Novoa (1992), o referencial “teérico metodoldgico” em que se pauta a
discussao atual e a construgcdo de programas, acerca da formacdo docente, é

originaria da década de 1970, momento em que se fundava o debate vigente até hoje.

Ja para Gatti e Barreto (2009), uma das justificativas para a corrida rumo a
formagao continuada de professores € a deficiéncia na formacéo inicial. No caso da
EJA, essa caréncia da formacado acentua-se ainda mais, visto que os cursos em
licenciaturas dificilmente abordam a questao da educacéo dos trabalhadores durante o
processo formativo dos futuros educadores. Portanto, de acordo com a analise dos
autores citados, a formacéao inicial do educador, sozinha, ndo fornece os elementos

capazes de orientar uma pratica educativa coerente com a realidade encontrada nas
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escolas, por ser uma formagao que nao esta relacionada com as diversas realidades,
e de certa maneira preserva a ideologia da classe dominante que nao esta
preocupada em estimular o carater transformador da educagao, tal como almejado

pela Educacao Popular.

Em pesquisa acerca do processo formativo dos educadores da Educagao de
Adolescentes, Jovens e Adultos (EAJA), Santos (2007) ao refletir sobre a constituicao
do docente dessa modalidade e os elementos que contribuem ou ndo para uma
atuagao pedagogica satisfatoria em relagdo a aprendizagem do educando, constata
que ndo ha uma opgao politica por parte do educador em atuar nessa modalidade.
Essa compreensao nos remete para a analise de que, enquanto se luta para que a
EJA tenha suas especificidades respeitadas e valorizadas, na pratica escolar, os
docentes que atuam nessa modalidade, ndo conhecem suas particularidades. Nesse

sentido, a autora salienta que

“a profissdo docente insere-se em num contexto maior de comprometimento ndo
SO com o saber, [e que], portanto, a responsabilidade social do professor é muito
grande, em razdo do que ele precisa ser respeitado pelo que faz, e,

especialmente, no que se refere a sua formagdo”. (Santos, 2007: 78)

Além dos diversos obstaculos encontrados no processo educativo, tais como,
desvalorizacdo do professor, condigbes precarias de trabalho, formagao ineficiente,
etc, na EJA ha ainda, a questao intergeracional, para a qual nem sempre o professor
esta preparado para lidar, além da desmotivagdo de muitos dos educandos da

modalidade em questao.

Diante dessa realidade, a formagao continuada dos educadores, tal como outros
elementos, pode contribuir para que a pratica pedagdgica dos professores se
desenvolva, de acordo com a Proposta Politico-Pedagodgica da modalidade, que visa
um processo de ensino-aprendizagem pautado na concepg¢ao da educacgao popular, a
qual enfatiza a formacéao dos sujeitos visando o respeito e a relagao dialdgica entre os
saberes de aluno e professor, a emancipagao do aluno/trabalhador e a “inclusdo em
contextos sociais, econdmicos, culturais e geracionais diferenciados” (Goiania, 2010:
09).

E com essa compreensdo que o Proeja-FIC/Pronatec desenvolveu a formacéo
continuada dos educadores nas 10 (dez) escolas integrantes do Programa, por meio

de estudos coletivos quinzenais, juntamente com o planejamento das aulas. Esses
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encontros visavam a compreensao e orientacdo de atividades voltadas para a
regéncia compartilhada proposta pelo Programa. E importante ressaltar que esse
espaco de estudo e formagdo no ambiente de trabalho, como parte da carga horaria
dos docentes, é conquista dos educadores na Rede Municipal de Ensino de Goiania.
Ocorrendo, portanto, nas escolas onde se desenvolve o Proeja-FIC/Pronatec a
efetivacao dessa proposta de formacado continuada dos educadores. As discussbes
abordadas na formacao trouxeram uma reflexdo acerca dos eixos orientadores
(identidade, conhecimento e trabalho) e sobre as seguintes tematicas: curriculo
integrado, organizagao curricular, sujeitos da Educacdo de Adolescentes, Jovens e
Adultos (EAJA), proposta pedagodgica, organizagcado do trabalho pedagdgico, avaliagao,

entre outros.

O Que Dizem os Docentes?

Ao refletirmos sobre o Programa Proeja-FIC/Pronatec nos questionamos: O que
pensam os educadores acerca da formacgao docente oferecida pelo Programa? Quais
os desafios cotidianos vividos pela agdo docente diante da proposta educativa
apresentada? Essas questdes nortearam a presente pesquisa que visa refletir sobre a

visao dos educadores acerca da formagao docente ocorrida no Programa em questao.

Partindo das indagacbes acima, os dados apontam um percentual satisfatério
quanto a aprovacado da formacado continuada pelos docentes, visto que o grupo foi
unadnime quanto a importancia do processo formativo docente. Essa afirmativa é
corroborada pelo percentual de 86% dos integrantes que afirmaram sempre participar

da formagao docente ministrada pelo Programa na escola.

Na visdo dos docentes, a formacao continuada contribuiu para a ampliagdo do
conhecimento dos educadores relativamente a escola. Essa compreensdo se
apresenta através de duas visbes: uma que entende a formagao docente realizada
como uma agéao voltada para o desenvolvimento do Proeja-FIC/Pronatec e outra que a
compreende como um processo de educagcdo amplo, o qual ndo se limita as

particularidades do Programa.

A primeira visao, acerca das contribuicbes da formagao continuada, se explicita
com a seguinte declaragdo: “Acho muito importante. Se n&do estudarmos, se nao
buscarmos revisar alguns conhecimentos e adquirir novos o projeto ndo dara certo,
com certeza”. Essa afirmativa € corroborada por outro integrante da pesquisa que

frisou: “Acho muito importante que ocorra essa formacado agora, no inicio desse
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projeto, para nos adequarmos as suas ideias e, assim, realizarmos um bom trabalho

ao longo dos proximos anos de Proeja-FIC/Pronatec”.

Quanto a compreensao de que a formagdo continuada ndo se restringe a uma
capacitacdo para o desenvolvimento do Proeja-FIC/Pronatec, se destaca a seguinte
fala: “Tivemos a oportunidade de estudar e conhecer alguns tedricos importantes para
a EAJA e para a educagao em geral”’. A importancia da formagao para a compreensao
das particularidades da EAJA também corrobora esse entendimento e se explicita
quando um integrante da pesquisa declara: “A formacédo voltou-se a realidade do
sujeito trabalhador e critico, isso me trouxe uma nova visdao da formagao”. Outra
afirmativa que ratifica essa visdo é a que diz: “A formagado continuada proporcionou
maior aproximagao dos profissionais, dando espaco e tempo para discussdes sobre

temas diversos e melhorias a serem feitas nas aulas”.

Ainda sobre as contribuicdbes da formagado, os educadores apontaram como
significativa a construgdo de uma pratica de trabalho em grupo voltada para a reflexao
sobre a pratica docente na escola, o que no entendimento dos docentes melhorou a
qualidade das aulas ministradas nas escolas integrantes do Programa. Além da troca
de experiéncia entre os docentes, adquiriram o conhecimento sobre outras praticas

pedagodgicas voltadas para as especificidades da EJA.

A manifestacdo de interesse em uma formacgédo continuada docente que tem
como principio norteador uma concepg¢ao educativa freiriana contribui para a
construgdo de um itinerario educativo que visa romper com as nogdes utilitaristas
ainda presentes na EJA e das concepgbes “de que os adultos e jovens, em
defasagem de escolaridade, tém pressa para ter um certificado ou diploma, por isso o
gue se oferece a eles, em termos de escolarizagéo, é proposto em tempo reduzido e
com conteudo menor do que é oferecido a criangcas e a adolescentes” (Castro,
Machado, & Vitorette, 2010: 156).

Os docentes que afirmaram nem sempre participar da formacgédo continuada
correspondem a 14% dos educadores do Programa que participaram da pesquisa.
Desse percentual, 8% consideram que a formacéo deve ser voltada para o cotidiano

da sala de aula.

A nocao de que as questdes fundamentais na formacado docente sdo de ordem
pratica e nao tedrica se manifestaram nas criticas apresentadas pelos professores de
que a “formacao deve voltar-se para o cotidiano” e complementada por outro docente

que declarou como relevantes os “assuntos reais a vivéncia da escola”. Essas
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afirmativas foram corroboradas por docentes que avaliaram que a formagao deveria
ter “temas menos académicos e mais pratica”, assim como a defesa de “textos para a
agao”.

As falas acima apontam a existéncia no interior da escola de algumas
resisténcias ao processo formativo docente do Programa. Os professores alegam falta
de tempo para os estudos e leituras, ainda que os momentos formativos ocorram no
horario de trabalho. Segundo eles, isso ocorre em fungdo da grande demanda da
escola com atividades como fichas, planejamento, entre outros. Essa €& uma
reclamacao que nao deve ser descuidada, visto que na atualidade as tarefas docentes
nao estao restritas aos aspectos pedagodgicos e cada vez mais é exigido do docente
atividades relacionadas com a esfera burocratica. Contudo, é preciso compreender e
defender o direito a formagao profissional como um espago de conquista da categoria

docente, além de que

“O trabalho do professor exige que ele seja um permanente pesquisador, tenha
espirito aberto, compromisso com o grupo com o qual atua e va construindo sua
pratica de modo critico, autbnomo e reflexivo (...) isso demanda estudo e

aprofundamento teérico constante”. (Rodrigues, 2000: 101)

Embora possamos compreender que o cotidiano é elemento fundamental no
processo educativo, entendemos também que a formacéo continuada docente nao
pode eliminar a reflexdo tedrica. A auséncia de problematizacdo da educagdo é
criticada por Freire (2005) por ser um instrumento de opressao. Refletir sobre essa
questao é fundamental se desejarmos superar as praticas educativas bancarias tao

criticadas pelo autor.

Para a questdo dos desafios a serem enfrentados, destacamos como
significativa a garantia do direito dos educadores a formagao continuada. Advogar
essa defesa € lutar pela continuidade da trajetéria de conquistas na EAJA em Goiénia
€ que muitas vezes, sutiimente, sdo negligenciadas no cotidiano escolar diante da
primazia dos aspectos organizacionais sobre os demais, como se evidencia na fala de
um integrante da pesquisa ao declarar: “Quando d& a dispensa do aluno o
aproveitamento € maior, mas quando ocorre no momento de estudo fica um pouco
corrido”. Ainda acerca da mesma problematica, outro educador declarou: “E uma pena
que na pratica devido as faltas, substituicdes e licengas tenhamos pouco tempo real

destinado ao estudo”. Na perspectiva dos docentes, quando a formagéo continuada é
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assegurada pela organizagao da escola, a acido se efetiva positivamente “porque os
encontros aconteceram nos momentos de planejamentos, viabilizando a participagao e

frequéncia”.

No entanto, a defesa do direito a formacdo continuada necessita ser
internalizada por parcela do corpo docente participante do Proeja-FIC/Pronatec. Pois,
algumas falas apontam para o nao reconhecimento de uma luta histérica dos
educadores no Brasil. Essa analise pode ser compreendida diante da opinidao de
alguns docentes que declararam: “Deve ser menos”. E complementada por outro

participante como “um pouco cansativa por apresentar muito texto para ser lido”.

Outro desafio encontrado refere-se a cautela com as praticas tradicionais de
ensino, as quais coexistem com ac¢bes progressistas de educagao. Essa problematica
pode ser percebida na fala de alguns educadores quando ao opinarem sobre a
formagao continuada declararam: “Iniciou de uma maneira muito ‘aulesca’, sé o
formador falava. Porém, o grupo amadureceu e estamos conseguindo maior
participagao de todos. Os textos e debates tém sido interessantes”. A avaliagcio
apresentada revela o quanto é necessaria a reflexdo sobre a acdo pedagodgica,
mesmo a do formador. Essa afirmativa se confirma com outra observacéo realizada
que diz: “Eu tinha certa resisténcia, mas agora como tenho tido mais interacéo estou
mais satisfeita e até gostando. Acho que por causa da mudanga de metodologia”. E
complementada por outro educador que afirmou: “O processo de aceitacdo da
proposta passa pela formacgado continuada, mas € preciso ouvir os profissionais da

educacgao’.

As falas acima destacadas reivindicam o direito ao dialogo como principio
educativo, sendo este compreendido por Freire (2005) como um elemento
fundamental em um processo educativo que defenda uma relagédo social baseada no

principio da igualdade e da busca pelo bem comum.

Consideragoes Finais

Por meio do acompanhamento ao trabalho desenvolvido pelo
Proeja-FIC/Pronatec, da escuta feita aos educadores responsaveis pela pratica
pedagodgica dispensada ao aluno trabalhador da EJA, compreende-se a relevancia da
formagao continuada desses profissionais. Visao corroborada por Novoa (1992), para
gquem, apenas a formacgao inicial ndo da os instrumentos necessarios para a pratica

educativa, e essa é uma realidade que se torna ainda mais complexa quando se trata
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da EJA, pois dificilmente, as licenciaturas que atuam na formacgao de professores tém

uma abordagem que dé conta dessa modalidade de educacgao.

Outro fator que afirma a necessidade de um processo continuo de aprendizagem
por parte dos educadores sao as falas, que salientam a importancia dos estudos e da
formagao continuada para o exercicio da docéncia, e principalmente, das
especificidades educativas da EJA. Essa pratica também ¢é importante, para que o
trabalho, o ensino desenvolvido pelo Programa, esteja de fato atrelado a concepcéao
freiriana de educagdo, na qual, o educando é sujeito de sua historia e tem na

educacao a possibilidade de uma formacéo integral.

Conclui-se, portanto, e em acordo com os autores utilizados nesta escrita, que
ainda que o ideal seja uma formagao que dé subsidios para que o educador
desenvolva sua pratica educativa, com vistas a uma educacido de fato satisfatoria,
para educandos e sociedade, essa nao € a realidade encontrada entre os professores
recém-formados. Assim, a formacgao continuada do Proeja-FIC/Pronatec representa

um elemento fundamental no desenvolvimento do Programa.
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