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Resumo

Frente a necessidade de enfrentarmos a realidade da crise ambiental que
compromete a qualidade de vida do Homem, é importante prepara-lo para que
entenda a dinamica ambiental e usufrua do continuo avango cientifico-tecnoldgico de
forma consciente e critica através de ag¢des de Educagcao Ambiental (EA). Porém, para
estas agdes terem sucesso, € preciso ter docentes capacitados e que se reflita sobre
0s objetivos e pressupostos da EA no contexto do ensino formal. Este artigo visa
analisar a insergdo da EA no ensino de Ciéncias, perante uma contextualizagao
histérica e de realidade escolar, donde concluimos ser preciso a criagdo de mais
espacos para a ampliagado das percepgdes dos educadores e de seu embasamento

tedrico-pratico.
Palavras-chave: Educagao ambiental; Ensino de ciéncias; Formacao de professores.

Abstract

Due to the current necessity to face the environmental crisis, jeopardizing the quality of
life of humanity, it is important to prepare people to understand the environmental
issues and enjoy the continuous scientific and technological advancement, in a
conscious way through Environment Education (EE). However, for these activities to
be accomplished with success, a reflection concerning the objectives and
presuppositions of the EE, in formal education, is necessary, as well as trained
teachers. This paper aims to analyze the inclusion of EE in Science education, upon an

historical context and a school reality, where we conclude that is necessary to create
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more spaces for expanding the perceptions of educators and their theoretical-practical

grounding.

Keywords: Environment education; Science teaching; Teachers training.

Introdugao

A acdo humana altera todo o conjunto de processos naturais. Tal modificagao
incide de maneira frequentemente nefasta sobre as proprias condigdes da vida
humana, traduzindo-se de forma diferenciada em diversos povos e grupos sociais.
Como salienta Dias (2006), somos a espécie dominante na Terra e nos transformamos
em uma praga devido ao nosso comportamento predatério, egoista e imediatista.
Assim, a crise ambiental tem se concretizado como uma das principais pautas das
negociagoes globais. Logo, o estudo do ambiente precisa indicar as responsabilidades
antropicas nas alteragdes dos ecossistemas e avaliar o que prejudicia a sua dinamica
e a humanidade. Uma proposta de ensino no contexto de Educacdo Ambiental (EA)
precisa propiciar opgdes de desenvolvimento cientifico-tecnoldgico, sociopolitico e
econdbmico, onde estrutura e funcionamento da natureza e da sociedade se tornem
objetos desta EA, em um enfoque critico (EAC), conforme Jacobi (2003), Guimaraes
(2006) e Layrargues (2002). Sato (2004) salienta que os objetivos gerais da EA
coincidem com os da Educagao e ambas ainda caminham lentamente no processo de
efetivar mudancgas atitudinais e comportamentais no Homem, em relagao ao ambiente.
Este desenvolvimento lento pode ser observado em muitas praticas do ensino formal,
pois a escola, ao ocupar-se excessivamente em transmitir conteidos, nao abre

espaco para debates que levem a uma postura critica e a mudancga de atitudes.

Diante deste cenario, Thomaz (2007) evoca a necessidade de uma formacéao
docente adequada para que possam contribuir para a conscientizacdo dos cidadaos
no que se refere a questao ambiental, sendo imprescindivel a integracdo dos saberes
especificos da area de Ciéncias aos pedagogicos, além de estimula-los a participarem
de projetos e cursos em um continuo aprimoramento profissional e, assim, serem
capazes de escolher as estratégias que melhor se adequem a sua realidade e a
atuarem em EA. Com esse entendimento, este artigo (parte de um estudo mais amplo
em andamento) visa analisar o desenvolvimento da EA, dentro da viséo critica, no

ensino formal de Ciéncias. Para tal, desenvolvemos uma metodologia apoiada na
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contextualizagdo de estudos realizados em escolas da educagéo basica, durante os
quais a pratica escolar foi observada e os docentes entrevistados. A maioria destas
pesquisas foi realizada com alunos, focando o desenvolvimento de atividades
diversificadas para a implementagao da EA, como o uso de filmes, oficina de histérias
em quadrinhos, dindmicas de grupo, aulas-passeio e atividades com e de produgao de
textos, sempre com a presenga dos docentes dos sujeitos e valendo-se também de
entrevistas com a equipe pedagogica das instituicbes (Pereira, 2004 e 2008; Pereira &
Fontoura, 2011a e b, 2013a e b; Pereira & Santos, 2013a e b; Santos & Pereira, 2011
e 2013a e b). Junto a estes, incluimos resultados de um estudo com licenciandos em
Quimica (Pereira & Santos, 2013c; Santos & Pereira, 2012); uma pesquisa realizada
com docentes da rede publica de ensino (Bernardo, Vianna & Fontoura, 2007) e dados
de um estudo com docentes, ainda em andamento (Pereira & Fontoura, no prelo;
Pereira; Fontoura & La Rocque, 2013) — todas realizadas durante cursos que
abordaram respectivamente: as metodologias para o aprendizado significativo em
Ciéncias; o enfoque em EAC e a construgao do projeto politico pedagogico dentro da

perspectiva CTS e a ampliagdo do espaco da agdo docente no contexto de EAC.

Discutindo a Trajetéria da Educagao Ambiental (EA)

Na década de 1960 o paradigma positivista da ciéncia e o capitalismo que se
consolidava mundialmente n&o respondiam aos problemas que surgiam e o progresso
passou a ser questionado (Braick, 2007). No ambito cientifico deram-se algumas
descobertas que ajudaram a perceber a emergente globalidade das questbes
ambientais, que ampliou o interesse do movimento ambientalista para além do carater
preservacionista, adotando um enfoque politico, social e ético, alegando que a violagéo
dos principios ecoldgicos teria alcangado um ponto tal que ameacgava a qualidade de
vida e a sobrevivéncia do homem (Dias, 2004). Com a ampliagdo do movimento
ambientalista, principalmente a partir dos anos 1970, época de grandes manifestacbes
sociopoliticas, a sociedade comecgou a discutir as questdes ambientais para minimizar

seus efeitos negativos devido a continua agao predatoéria exercida pela humanidade.

A Conferéncia de Educagao da Universidade de Keele (1965) mencionou pela
primeira vez a EA, a definindo como ‘conservagao’ ou ‘ecologia aplicada’ e veiculada
pela Biologia. Em 1972, realizou-se a | Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio
Ambiente Humano e Desenvolvimento (Estocolmo) que indicou a EA como importante

fator de combate a crise ambiental, promovendo-a como campo pedagdgico relevante
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de vigéncia internacional, integrando fatores socioeconémicos e ecoldgicos; frisando a
urgéncia de revermos nossas prioridades. Em 1975, no Seminario Internacional sobre
EA discutiu-se a necessidade de propor nos paises-membros programas e politicas de
EA da ONU e a Carta de Belgrado definiu suas orientagdes, estrutura e principios
basicos, identificou o crescimento econdbmico com controle ambiental como o
conteudo da nova ética global e propds sua organizagdo com carater interdisciplinar
no ensino formal e nao formal em um processo permanente e continuo, dirigido
principalmente aos jovens. Na Conferéncia de Thilisi (1977), base da EA moderna, as
preocupacdes pedagodgicas mais valorizadas foram: processos cognitivos de solugéo
dos problemas ambientais, divulgacdo dos conhecimentos e experiéncias positivas,
reorientagdo dos sistemas educacionais, relagdes natureza-sociedade, contato direto
do aluno com a natureza e sua participagcdo ativa, originando a vertente
socioambiental da EA. Diante da crise econébmica mundial e do agravamento dos
problemas ambientais nos anos 1980, a entropia da economia e a realidade
socioecondémica foram valorizadas, levando a adogado de indicadores de bem-estar
socioecondmico e de um novo sistema de contabilidade ambiental, destacando a

necessidade de politicas publicas de EA.

Para Cassino (1999), a Rio-92 foi um marco do movimento de construgado de
novas referéncias sociopoliticas e de mudancga nos paradigmas que orientam a leitura
da realidade socioambiental, propondo, com a Agenda 21, a reorganizacado do ensino,
inclusive nas universidades, e que as nagdes promovessem a conscientizagcdo e o
preparo de educadores para que atuem com EA (Mininni, 1993), entdo definida como
uma educacéo critica da realidade, visando instituir um ensino questionador, inovador
e o fortalecimento da cidadania, onde cada pessoa, com direitos e deveres, pode se
tornar um ator corresponsavel na defesa da qualidade de vida (Dias, 2004). Contudo,
em 1997, a Conferéncia Internacional sobre o Meio Ambiente e Sociedade: Educacgao
e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade indica que a Agenda 21 ficou no nivel
das intengdes e n&do conseguiu colocar em pratica alguns de seus objetivos. Em 2002,
a Rio+10 constatou a insustentabilidade do modelo econdmico em curso e outra vez
evocou a EA como recurso essencial ao desenvolvimento sustentavel (Sato, 2002). Ja
a Rio+20 ocorreu sob uma conjuntura de crises, destacando-se a de ordem politica
global. Nela, o Plano de Ac¢do do Tratado de EA para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global foi elaborado, incluindo a criagdo de uma Rede Planetaria de

EA para assegurar a continuidade e a expansao das agdes do evento (Brasil, 2012).
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No Brasil, o movimento ecoldgico surgiu em uma cultura regida pelo regime de
ditadura militar que mantinha o desenvolvimento econ6mico e industrial a qualquer
custo, sem preocupar-se com o ambiente e contrariando as tendéncias internacionais.
Todavia, o pais assinou a Declaragao da ONU sobre Meio Ambiente Humano, criando
a Secretaria Especial de Meio Ambiente para promover a capacitacdo de recursos
humanos em EA (Dias, 2004), e o Ministério da Educacao e Cultura (MEC) definiu que
a EA poderia constar no curriculo, sem tornar-se uma disciplina (Brasil, 1997). Com a
volta dos exilados politicos, as vivéncias dos movimentos ambientalistas europeus se
somaram ao movimento ecoldgico brasileiro, impulsionando-o no pais e, em 1981, foi
instituida a Politica Nacional do Meio Ambiente, ainda limitada a aspectos ecoldgicos
de conservacado, sendo também elaborado o primeiro documento oficial sobre EA
(Projeto de Informagdes sobre EA), quinze anos apés Thilisi. Em 1979, o MEC evoca a
inclusao da EA nos curriculos escolares da educagao basica, mas sua implementacao
s0 inicia-se em 1991, ndo estando concluida até hoje. Neste contexto, a Constituicao
Federal de 1988 assimila a legislagao ordinaria e institui a Politica de EA, dispondo
como encargo do poder publico promover a EA “em todos os niveis de ensino e a

conscientizacao publica para a preservagao do meio ambiente” (Art. 225, § 1.°, VI).

O Programa Nacional de EA, recomendado na Conferéncia de Estocolmo, é
criado apenas em 1994, sendo suas diretrizes e principios aprovados em 1999,
quando foi instituida a Politica Nacional de EA, que a definiu juridicamente como o
processo pelo qual os individuos e a coletividade constroem conhecimentos, valores
sociais, atitudes e competéncias voltadas para a conservagido do ambiente, bem de
uso comum e essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. A lei é clara
quanto ao carater interdisciplinar da EA estimulando a abordagem integrada e continua
em toda a educagao basica, sendo reforgada e incentivada pelos PCN — Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, langcados em 1996, onde a EA
passa a ser discutida como tema transversal, perpassando por todo o curriculo, e seu
texto retrata o processo da evolugdo da EA no Brasil, que constatamos ser bem
distante do desejado. Entretanto, como alerta Zacarias (2000), pouco se fez para
incorporar a EA ao curriculo em uma visdo interdisciplinar. E importante lembrar que
apenas o uso de leis para superar o afastamento do homem, enraizado na sociedade
atual, do meio natural ndo garante uma postura diferente da antropocéntrica. As
praticas de EA precisam estar fundamentadas nesta realidade e se consistir em agoes

educativas de sensibilizacado através da reaproximacgéo do aluno com o mundo natural.
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A Realidade da EA no Contexto Escolar

Conforme observado na sec¢do anterior, as discussdes relacionadas a EA néao
sdo recentes nas agendas publicas governamentais. Entretanto vimos, ao longo de
nossos estudos, pouca ou quase nenhuma atividade relacionada a EA ou mesmo com
enfoque CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade). Neste sentido, Veiga, Amorim e
Blanco (2005, p. 9) advertem que “pouco se tem realizado na implementagao concreta
de programas, diretrizes e politicas com o propdsito de incentiva-la e promové-la, tanto
no ambito da educacgdo formal quanto no da educacao informal”. Infelizmente, a EA
ainda é pouco desenvolvida nas escolas, quando muito, ocorre pontualmente, com
carater acritico, desvinculada dos aspectos socioculturais e em uma visao ecoldgica
(Fonseca, Costa & Costa, 2005; Pereira, 2008; Santos & Pereira, 2012).

O ensino escolar, compartimentado e segmentado, a complexidade dos temas
de Ciéncias e de EA e o detalhamento exigido pelos curriculos resultam em
obstaculos epistemoldgicos, dificultando a abordagem interdisciplinar e a abordagem
dos problemas da comunidade na escola e prejudicando a efetiva atuagao em EA.
Como destaca Leff (2001), o saber ambiental ndo constitui um campo discursivo
homogéneo para ser assimilado em diferentes disciplinas, mas emerge de uma razao
critica, configurando-se em contextos ecolégicos, sociais e culturais. Desta forma, uma

atuacao interdisciplinar apresenta-se como primordial ao processo pedagogico da EA.

A escola é uma instituigdo dindmica que deve estar sintonizada com a vida e
proporcionar experiéncias cognitivas, socioculturais e afetivas, permitindo a formacéao
global do aluno. Para tal, os docentes precisam estar bem preparados e atualizados
buscando proporcionar uma aprendizagem contextualizadora, significativa. Em acordo
a esta ideia, os PCNs indicam a necessidade de reformulagdo do projeto pedagogico
das escolas para superar a fragmentacdo do saber em busca da interdisciplinaridade
(Pereira et al, no prelo). Neste sentido, segundo Guimaraes (2000), para realizar uma
educacgao conforme os pressupostos da EA, com o objetivo de tornar o mundo social e
ambientalmente mais equilibrado, é preciso resgatar o planejamento participativo. Por
outro lado, o que temos observado em estudos anteriores e no campo nos indica uma
realidade oposta, onde o docente quase nao tem voz ou até mesmo nao participa da
elaboracado do programa curricular da escola em que atua, muitas vezes, sendo estes

programas extensos para a carga horaria disponivel ao ensino de ciéncias.

Além disso, apesar de a escola ter o papel de proporcionar situagdes que

despertem o interesse dos alunos, fazendo com que queiram vivencia-las e levando-
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os a descoberta de algo novo, constatamos neste estudo e durante nossa trajetdria
que a abordagem interdisciplinar ndo é frequente, sendo pouco discutida e quase
sempre deixada de lado pelos docentes, ndao obstante, Guimaraes (2004) afirma haver
uma resisténcia em se desenvolver a EA neste contexto, sendo desejo de alguns que
ela se torne uma disciplina. O mesmo ocorre quanto as observagdes relativas a
insercao de praticas didaticas mais dinamicas, ludicas, que extrapolem a sala de aula,
para as quais os docentes se justificam afirmando n&o terem sido preparados para
este tipo de atuacdo e que a organizagao curricular e a estrutura da escola nao
possibilitam sua realizacdo. Lembrando Freinet (1966), a funcdo educativa néo esta
confinada aos muros da escola, além disto, os saberes provenientes do cotidiano dos
alunos devem ser respeitados. Guimaraes e Sanchez (2010) reforcam esta ideia ao
afirmarem que a EA requer criatividade, interatividade, inventividade com e entre os

alunos, com a comunidade e instituicbes do entorno da area a ser trabalhada.

Outro dado relevante refere-se a queixa dos docentes quanto a insergdo da
tematica ambiental e, consequentemente, da EA nos cursos de licenciatura. Eles
afirmaram que, quando ocorre (o que é raro), € em um contexto ecolégico, dentro do
paradigma cartesiano e com uma visao reducionista de CTS e de EA, reafirmando o
que outros estudos ja alertavam (Appleton, 2006; Barroso, 2008; Echeverria &
Belisario, 2008; Kist & Ferraz, 2010; Neves e Festoso, 2011). Isto nos leva a crer que
o teor inter e transdisciplinar inerente a EA também nao é abordado, muito menos
discutido. A menor importancia dada as licenciaturas e a pouca discussao do enfoque
CTS e da EA nas graduacgbes refletem-se na educacido basica, o que dificulta a
alfabetizagao cientifica dos alunos e a inser¢do da tematica ambiental na pratica
docente (Santos & Pereira, 2012). Esses resultados vao de encontro ao fato de que,
até 2012, os cursos de formagdo de professores das diversas areas de ensino,
inclusive das areas de ciéncias, eram regidos apenas por suas respectivas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) juntamente com as DCN para a Formagdo de
Professores da Educacido Basica, onde a tematica ambiental € abordada de forma
precaria, o que favorecia que as Instituicdes de Educagao Superior a suprimissem de
seus curriculos e Projetos Pedagdgicos — em 15 de junho de 2012 o Conselho

Nacional de Educacéao estabeleceu as DCN para a EA.

Para Magalhaes Jr. e Oliveira (2005), o resultado insuficiente no ensino de
ciéncias esta ligado ao modelo de formagao docente, que oscila entre a generalidade
e a especificidade disciplinar. Muitas vezes, a formacgao do professor das séries iniciais

do ensino fundamental é predominantemente pedagdgica e ndo abrange os conteudos
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que irao lecionar. Outro ponto relevante é o fato dos docentes formadores (docentes
universitarios), em geral, ndo possuirem experiéncia na educacgao basica, apesar de
sua rica bagagem conceitual (Echeverria & Belisario, 2008). Logo, € preciso evocar o
status da EA com normativas especificas e que demanda um profissional habilitado

para gerar sua eficaz capilarizagdo no sistema de ensino (BOTON et al, 2010).

Segundo Barroso (2008), no Brasil a formagao docente é inadequada e refuta o
pressuposto da necessidade de educadores bem formados para a melhoria da
educacao, sendo apenas parte do problema e nao a causa. A Academia Brasileira de
Ciéncias (ABC, 2007) também afirma que na formacao de professores de Ciéncias a
pedagogia predomina sobre o conteudo especializado, causando dano a pratica
profissional quotidiana. Malformado e sem seguranga para trabalhar questdes
complexas e que envolvem conhecimento interdisciplinar, o profissional tende a evitar
aprofundar-se no ensino de ciéncias contextualizado, indicando que possui um
conhecimento de conteudo bastante limitado e pouca confianga em sua propria
capacidade de ensinar, priorizando, assim, o discurso politico adotado pela instituicao

em que atua, sem se aprofundar no conhecimento (Appleton, 2006; Barroso, 2008).

No entanto, nossos estudos nas escolas mostraram que, apesar de se verem
mal preparados para desenvolverem atividades inter e transdisciplinares, fora da rotina
escolar e no contexto de EA, a maioria dos docentes estudados reconhece suas
dificuldades devido a sua formagao; anseiam por mudangas e estao predispostos a
atuarem em EA com enfoque interdisciplinar e usando recursos ludicos, precisando
apenas de incentivo e orientagdo para que pouco a pouco incluam estas abordagens
em suas aulas (Bernardo, Vianna & Fontoura, 2007; Pereira; Fontoura & La Rocque,
2013; Pereira & Fontoura, no prelo; Pereira & Santos, 2013c; Santos & Pereira, 2012).
Vale frisar que qualquer mudancga significativa na educagao depende dos docentes,
que atuam como um elo entre sistemas escolares e alunos; logo, nenhum ensino de

qualidade é possivel sem o envolvimento e participagdo dos mesmos (ABC, 2007).

A EA é um processo lento, todavia importante na emancipagcdo do sujeito de
uma educagao comportamentalista, adestradora, vazias de significado e repetitivas,
que o instrumentaliza em ag¢bes pontuais, tornando-a emancipatodria, libertadora e
fundamentando-se no dialogo, no exercicio da cidadania e na compreensao da
complexidade do mundo. Dar atencédo a bagagem de vida do aluno, suas percepgoes,
seus conhecimentos e sentimentos, é primordial ao educador que busca um trabalho
de EAC e que se preocupa com uma aprendizagem contextualizada e com significado

para o aluno e com o seu futuro enquanto cidadao social, politico e critico.
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Concluséo

Mediante a analise realizada neste artigo, fica evidente que a discussao a
respeito da tematica ambiental na educacao basica e a sua insercao efetiva ndo tém
ocorrido no ambiente escolar, apesar das recomendagdes oficiais em vigor ha 40
anos. E clara a necessidade de que haja um maior espaco para a ocorréncia de
debates sobre EA ao longo da formagéo docente, além da criagdo e implementagao
de cursos de formagao continuada e de projetos integrados as realidades locais onde
seréo aplicados, de modo que os docentes possam ter ferramentas para promoverem
mudangas significativas no ato de lecionar, em uma constante busca para a melhoria

na qualidade de vida dos cidadaos, bem como a conservagdo do meio ambiente.

O estudo indica que, até 2012, praticamente ndo havia mengao alguma sobre o
desenvolvimento da EA nas DCN para os diversos cursos que formam os docentes da
educacgdo basica e que seu carater interdisciplinar também nao é trabalhado nem
discutido nas licenciaturas, dificultando a sua pratica nas escolas. Além disto, as
medidas de fiscalizagao quanto a inser¢cdo da EA nos curriculos da educagao basica,

conforme determina a lei, sao frageis ou ndo existem.

Lembramos que abrir espagos para graduandos e docentes discutirem a
insercdo da tematica ambiental e a abordagem CTS é sem dulvida abrir um novo
horizonte em sua formacgao, contribuindo para que se desenvolva uma proposta de

Ensino de Ciéncias e de EA ampliada, concreta e contextualizadora.
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