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Resumo

A Lei 10.639/03 instituiu a obrigatoriedade da Histdéria e Cultura Afro-Brasileira
nos curriculos oficiais das escolas publicas e privadas do pais, principalmente nas
areas de artes, historia e literatura. Diante disso, o objetivo deste trabalho é analisar
como é representado o trabalho docente ao abordar o racismo no contexto escolar,
midias cinematicas e as agdes afirmativas. Para tanto, utilizaremos como ponto de
partida a analise do curta-metragem Alguém falou de racismo, que trata da questao de
preconceito racial, racismo recreativo e agdes afirmativas no contexto escolar. Para
isso, utiliza-se a midia contemporénea, que possibilita a compreensdo através da
relacdo emissor — mensagem — meio — receptor, no processo de cognicdo desta
tematica. Assim, este trabalho, pretende discutir e refletir sobre o racismo e suas
varias facetas, além de nao deixar silenciar tal questdo no amago escolar,
identificando suas manifestagdes e estimulando o respeito mutuo para com os
semelhantes. Consideramos também que a formagao do preconceito ndo é algo novo
na sociedade brasileira e mundial. Tal problematica possui uma construgao histérica
que precisa ser reflexivamente debatida em todos os setores da sociedade com o
objetivo de combater os processos discriminatérios presentes ha séculos, que no

Brasil atingem, principalmente, pessoas negras e indigenas.
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Abstract

Law 10,639/03 established the obligation of History and Afro-Brazilian Culture
in the official curricula of public and private schools in the country, especially in the
areas of arts, history and literature. Thus, the aim of this study is to analyze how
teachers' work is represented in addressing racism in the school context, cinematic
media and affirmative action. To this end, we will use as a starting point the analysis of
the short film Someone spoke of racism, which deals with the issue of racial prejudice,
racism and recreational affirmative action in the school context. For this, it uses
contemporary media, which enables understanding through issuer relationship -
Message - Middle - receiver, in the cognition of this thematic process. Thus, this work
aims to discuss and reflect on racism and its various facets, and not let silence that
question in school core, identifying its manifestations and encouraging mutual respect
towards their fellow men. We also believe that the formation of prejudice is not
something new in the Brazilian and world society. Such a problem has a historical
building that needs to be thoughtfully debated in all sectors of society in order to
combat discriminatory present cases for centuries, which in Brazil have mainly black

and indigenous people.

Keywords: Affirmative Action; Education; Racism; Movies.

Consideragées Iniciais

O presente trabalho tem por objetivo analisar a pelicula “Alguém falou de
racismo”, dirigido por Daniel Caetano e Claudius Ceccon, em especifico, como
ocorrem as relagdes raciais no contexto escolar através das midias cinematicas. A
representacao filmica apresenta o imaginario social brasileiro, a histéria inicia quando
a professora solicita que as/os estudantes fagam uma redacgao relatando o que serao
daqui a dez anos. A personagem Daniele ao responder que almeja fazer medicina é
motivo de deboche por parte da turma, o colega Ronaldo manda a mesma acordar,
pois é “neginha”, “bonequinha de pixe” que no maximo deve sonhar em ser

enfermeira.

“O discurso da piada é impulsionado pela ideologia hegemédnica de determinada época,

sendo uma concepgdo de mundo concreta. O riso decorrente da piada estabelece uma
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relacdo de empatia entre o emissor e o receptor do discurso. (...) Ao Rir de
determinadas piadas, os individuos demonstram estar aparentemente de acordo com

suas mensagens.” (Fonseca, 2012, p.35)

A hegemonia branca na educacao superior no Brasil torna um elemento risivel o
fato de uma jovem negra almejar o curso de medicina, além dessa constatagcao “traz
embutida em sua mensagem as ideias de humilhacdo e de correcdo de certos
“defeitos” e “imperfei¢des” tidos como inerentes a sua natureza bioldgica “inferior” € ao

seu legado cultural atrasado. (Fonseca, 2012, p.33)

Nesse contexto, no qual uma tarefa escolar acaba por impulsionar uma situagao
racista a docente intervém a fim de problematizar a questdo. Para dirimir a
problematica a professora sugere que o grupo de estudantes envolvidos na situacao
do racismo procure o professor de Histéria, 0 mesmo solicita que elas/eles assistam a
um video, no qual a tematica central é a questdo racial. Essa pesquisa ficou
demarcada, as pessoas que vivenciaram a situacdo, para apos discutir seus
entendimentos com a turma, dessa forma limita a discussdo que poderia ocorrer se

toda a turma tivesse acesso aos materiais ofertados pelo docente.

A lei 10.639/03 ampara a perspectiva de que toda a comunidade escolar deve
apreender sobre essas questdes e determina a obrigatoriedade do ensino de historia
da Africa e da cultura afro-brasileira nas escolas brasileiras. Essa normativa foi uma
importante conquista do Movimento Negro, para que o Brasil conheca essa relevante

parte de sua histéria. Segundo Maria Helena Souza,

“Apesar da promulgagéo da lei 10.639/03 constituir-se em uma proposta as demandas
do Movimento Negro e a todos aqueles que vem lutando por uma sociedade brasileira
mais democratica, a sua aplicacdo ndo tem sido uma tarefa facil: muitas vezes, 0s
professores ndo se sentem motivados em cumprir leis que consideram vir de escalbes
superiores, ndo se sentem preparados para lidar com a questdo e tém aqueles que ainda
acreditam no mito da democracia racial ou acreditam que tocar nesse tema é tocar na,

ferida, “referindo o siléncio para néo, provocar constrangimentos”.”. (Souza, M., 2009,
p.8)

O personagem, Joel, professor de histéria, afirma que para compreender a
discriminacdo € necessario ir as origens, para isso disponibiliza aos estudantes
gravuras, videos e uma camera para que gravem depoimentos de transeuntes sobre

essa questdo. O mito da democracia racial € uma alegoria social presente na
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mentalidade brasileira. E relevante pontuar que a “ragca é o conceito com o qual
construimos a nocao de pertencimento a partir de diferentes marcas biolégicas que
nos colocaria em patamares mais puros ou hibridos, marcados como ragas inferiores
ou superiores.” (Fabris, 2004, p. 8-9). Em dado momento o saber biolégico, percebia
seres humanos com diferentes ragas alicercados em seus biétipos, este conhecimento
foi refutado com dados cientificos que somente existe uma unica raga: a humana.
Mesmo com essa comprovacdo através da ciéncia, o imaginario social de racas

inferiores e superiores, em certas instancias, ainda nos interpelam.

Nesse interim, o curta-metragem — Alguém falou de racismo — queremos debater
e discutir questbes que dizem respeito a insercdo do negro, tanto no mercado de
trabalho, quanto na educacao e em outras areas de cidadania, como instigar reflexdes
plurais baseadas nas variaveis do capital cultural. Onde, o curta produzido por Daniel
e Claudius evidencia, diferentes posi¢cdes em relagdo as oportunidades que sao
ofertadas as pessoas negras. A personagem, Fatima, estudante, branca, explicita sua
compreensao de igualdade ao identificar que todos sado iguais e que 0s negros
permanecem pobres por preguica e falta de esforco. E refutada por Felipe, estudante,
negro, compreende que somente com o branqueamento existe uma ascensdo social,

contrariando a mentalidade que negros/as sao indolentes.

Conforme o Diplomata Manuel de Oliveira Lima, compreendia um projeto de

nacgao racista para o Brasil,

“A imigracdo crescente dos povos de raga branca, a sele¢do sexual, o desaparecimento
dos prejuizos de raga que cooperam para extingdo a breve trecho dos mesticos no
Brasil, pais que se tornara no futuro , e ndo em um futuro longiquo tudo leva a crer, um

viveiro branco e um foco de civilizagao latina.” (Lima apud Fonseca, 2009, p.78)

Esse era o ideal pretendido para o Brasil, no qual a civilizagdo estava ligada a
evolucdo branca e a degeneracdo n&o-branca. A harmonia racial presente no
imaginario social brasileiro, das trés racas (indigenas, negra, branca) é iluséria quando
identificamos o projeto de pais almejado no século XIX, no qual o branco europeu era

o ideal civilizatorio almejado.

“No caso particular do Brasil, esse etnocentrismo do branco em relagdo ao negron e ao
ndo-branco em geral teve e tem como fungdo exatamente estabelecer fronteiras

hierarquicas do ponto de vista étnico para que essas etnias consideradas inferiores nao
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possam transpé-las através da mobilidade social vertical individual ou massiva. Fecha-
se, assim, o leque de oportunidades para membros considerados inferiores. Isto
aconteceu desde o Brasil coldénia e durante todo o periodo imperial, proseguindo, com

modificagbes modernizagbes, até os nossos dias”. (Moura, 1990, p. 215-216)

Para realizar o desenvolvimento deste trabalho, o aporte metodoldgico
empregado foi a semidtica, que tem por intento, auxiliar no estudo de fenédmenos
culturais, segundo Eco (2007), a mesma analisa os modos de significacdo que
rodeiam os homens. Aliado a semi6tica utilizou-se como sistema de analise
complementar a analise de conteudo, que de acordo com Bardin consiste em um
‘conjunto de instrumentos metodolégicos que asseguram a objetividade,
sistematizacdo e influéncia aplicadas aos discursos diversos.” (Bardin,1977,p 42).

Ainda, segundo Bardin, a analise de conteudo configura-se em:

“(...) um conjunto de técnicas (...) procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo
do conteudo das mensagens, obter indicadores quantitativos ou néo, que permitem a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigbes de produc¢do/ recepg¢do (variaveis

inferidas) das mensagens”. (Bardin, 1977, p. 160).

Este trabalho é realizado no ambito dos Estudos Culturais. Segundo Ana
Carolina Escosteguy (1998), os trabalhos que compreendem a esta vertente tedrica
enfocam uma coletdnea de materiais que podem ser analisados sob diferentes
angulos, utilizando uma multiplicidade de artefatos que possibilitam na interpretagao
reinterpretacdo das singularidades presentes nesses materiais. No caso deste
trabalho investigativo, elencamos a midia cinematica como foco para compreender a

questao da docéncia, do racismo e das ag¢des afirmativas no ambiente escolar.

Santos (2007) aborda as relagdes sociais no ambito escolar, sobre isso, a

referida autora aborda que:

“O cotidiano escolar, por sua vez, retrata um dos espagos de convivéncia entre as
pessoas, possibilitando a socializagdo e a integracéo de criancas, adolescentes, jovens e
adultos. Desse modo, podemos dizer que o cotidiano escolar ndo se constitui em algo
estatico, mas em movimento que oportuniza aos individuos se construirem mutuamente.
Esse espaco, também, pode reproduzir as formas de relagdo presentes na sociedade,

dentre elas as raciais.” (Santos, 2007, p.27).

Munanga (1990) corrobora com este pensamento ao exemplificar que,
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“Existem varias maneiras ou formas de expressar e praticar o racismo: rejeicdo verbal,
evitagdo, discriminagdo, agressao fisica, etc. Na rejeicdo verbal, a hostilidade racial se
expressa através da injuria ou da brincadeira, enquanto em outras situagbes o racista
pode preferir evitar pacificamente o contato com os membros do grupo detestado. A
discriminacdo racial no sentido estrito da palavra é praticada quando a igualdade de
tratamento é negada a uma pessoa ou a um grupo de pessoas em razdo de sua origem
racial.” (Munanga, 1990, p.53)

Cabe frisar ainda que, a questdo do racismo pode acabar influenciando no
rendimento escolar dos estudantes no ensino das escolas publicas e privadas
brasileiras. A auséncia de iniciativas diante de conflitos raciais entre alunos e alunas
mantém o quadro de discriminagdo. Diante desses conflitos, o “siléncio” revela
conivéncia com tais procedimentos” (Cavalleiro, 2001, p.153). Por isso, recomenda-se
que o professor debata o racismo com seriedade, aprofundando e problematizando o
tema com toda a classe, para que ndo ocorra mais casos de racismo no amago
escolar. Podem ocorrer entre os discente controvérsias, principalmente porque
estamos inseridos em uma sociedade racializada que pouco reflexiona sobre o
racismo. O professor que se omite ao realizar este debate somente contribuira para

gue o preconceito no Brasil continue.

Levando em consideragao as informagao acima, Boni exemplifica que:

“Mesmo admitindo o racismo e o preconceito no cotidiano da escola através das
relagbes sociais, a aplicagdo da lei ndo é vista como importante por alguns professores
por acreditarem no mito da democracia racial, que iguala a todos para apagar as

diferengas, criando uma pseudo harmonia entre os atores sociais.” (Boni, 2007, p.4)

E inquestionavel que a Lei Federal 10.639/2003 foi o resultado da luta do
movimento negro que perdurou por muitos anos. Apds o sancionamento da mesma no
ano de 2003, tornou obrigatério o ensino da cultura afro-brasileira e africana na
educacgao basica. Uma das formas de instrumentalizar a docéncia na reflexdo sobre a
histéria do Brasil, € o estudo deste através das midias cinematicas, pois, as narrativas
filmicas fomentam debates acerca das relagdes étnico-raciais, rompendo assim, com o
silenciamento existente nos curriculos das escolas brasileiras sobre a Historia e

Cultura Afro-Brasileira.

Sobre a utilizacdo do cinema em sala de aula, Cousin (2012) disserta que o
cinema envolve uma gama de informagdes que podem ser problematizadas pelos

professores (as), e estes possuem a tarefa de articular as discussdes através dos
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significados do filme com o conteudo conceitual em sala de aula. O cinema é muito
mais que apenas um filme, ele € um modo de arte. A propria arte cinematografica e
suas narrativas sdo enderegadas para um publico especifico. Sendo assim, uma

pedagogia cultural, que produz, e que esta carregada de significados.

Destarte, ao nos apropriarmos do uso do cinema na escola em atividades sobre
guestdes sobre preconceito ou tematica racial obteremos uma abordagem de maior
profundidade e ao mesmo tempo acessibilidade. Configura-se entdo, uma metodologia
que possa ser utilizada por profissionais da area de ensino para que a insergcao da lei
10.639/03 cumpra o papel pelo qual foi idealizada. Sendo que os simbolos e imagens
sdo linguagens que nos auxiliam na compreensdo do passado, as tecnologias da
informagao e da comunicagcado propiciam a criacdo de um espaco de construgao de
novos conhecimentos por meio da reflexdo, da curiosidade e criticidade do/a

educando/a.

Vale lembrar que os Parametros Curriculares Nacionais (1999) abordam em seu
corpus sobre a utilizacdo didatica do cinema em sala de aula pelos professores. De

acordo com este documento oficial,

“No caso de trabalho didatico com filmes que abordam temas histéricos é comum a
preocupagdo do professor em verificar se a reconstituigdo das vestimentas é ou ndo
precisa, se 0s cenarios sdo ou néo fiéis, se os dialogos sdo ou ndo auténticos. Um filme
abordando temas histéricos ou de ficcdo pode ser trabalhado como documento, se o
professor tiver a consciéncia de que as informagbes extraidas estao mais diretamente
ligadas & época em que a pelicula foi produzida do que & época que retrata. E preciso
antes de tudo ter em mente que a fita esta impregnada de valores, compreensées,
visbes de mundo, tentativas de explicagdo, de reconstituicdo, de recriagdo, de criagdo
livre e artistica, de inser¢gdo de cenarios histoéricos construidos intencionalmente ou ndo
por seus autores, diretores, produtores, pesquisadores, cenégrafos etc.” (Brasil, 1998, p.
88).

O Cinema como Produtor de Pedagogias

Sugere-se ao professor que a midia cinematica, enquanto artefato cultural
produtora de pedagogias, de sentidos de significados, ndo seja utilizada como
ilustracdo de conteudos, mas sim que esta midia faca parte do curriculo, e
pertencendo ao curriculo, a mesma € carregada de singularidades. Sendo permeada

de significados, Ferro (2010, p.33) expbe que ao trabalhar com filmes, devemos
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“analisar (...) principalmente a narrativa, o cenario, o texto, as relagbes do filme com o
qgue nao é filme: o autor, a produgao, o publico, a critica, o regime”. Isso ira acarretar
em uma compreensao da sociedade que o representa. Seguindo o pensamento do
autor, o filme deve ser analisado como um todo, principalmente no que se refere a sua
narrativa, e todos os outros meandros que envolvem a Histéria. Dessa forma, o
docente que utiliza o cinema como recurso didatico, deve estar atento que, a analise

critica do mesmo deve ser sempre uma das principais caracteristicas.

Uma importante atividade que pode ser realizada em sala de aula para
desconstruir o racismo na escola € a utilizagcdo de um conjunto de midias cinematicas
no ambito escolar, sendo esta, uma proposta de abordagem alternativa em relagao
aos livros didaticos, que muitas vezes sado vistos como artefatos de ensino
tradicionais. Ndo estamos em hipotese alguma dizendo que os livros didaticos sdo
desnecessarios, mas sim, que eles sao vistos como tal por muitos professores. Cabe
salientar que as obras cinematograficas exprimem inimeras possibilidades de serem
abordadas em sala de aula, desta forma, acabam contemplando as demandas da lei
10.639/03. De acordo com Edileiza Souza:

“‘Na sala de aula, como em qualquer espago educativo, o cinema é um rico material
didatico. Agente socializante e socializador, ele desperta interesses teoricos,
questionamentos sociopoliticos, enriquecimento cultural. E cada vez mais, tem-se
intensificado o numero de programas educativos e formativos em que o cinema é

utilizado como um dos aparatos tecnolégicos da educagdo.” (Souza, 2006, p.9).

Dessa forma, Felipe e Teruya apontam que

“Ao utilizar o filme como fonte de estudo ou como ferramenta pedagdgica que visa a
construir uma sociedade multirracial com base na diversidade cultural, é preciso
trabalhar em uma perspectiva critica. Ou seja, perceber que o registro das ag¢bes
humanas, representadas na tela, precisa ser decodificado e interpretado, muitas vezes
descontruidos, porque os filmes trazem em suas narrativas um discurso, uma
repreentacdo do real que geralmente estdo eivados de ideologias.” (Felipe; Teruya,
2011, p. 10-11).

Podemos constatar nos excertos acima que é valioso a utilizacdo do cinema em
sala de aula, pois, proporciona aos discentes uma maior interagcdo sensitiva assim
facilitando sua compreensao (uma abordagem mais visual) do que sera estudando,

agucando a consciéncia critica de cada um deles a cerca do tema. A pelicula tem o
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intuito de sensibilizar o(a) expectado(a)r, para que este perceba o mito da democracia
racial em nosso pais.

Ao refletir sobre o contexto histérico a Princesa Isabel é representada, no filme,
como a redentora da populagdo negra, embora com a assinatura da lei a monarquia
assumia o papel legal para o fim da permanéncia do trabalho escravizado no pais, por
isso, se faz necessario identificar que as acbes da populagdo africana e negra
brasileira, bem como acontecimentos externos foram primordiais para que essa

politica fosse efetivada.

“Infelizmente, a lei Aurea ndo expressou na realidade a libertagdo dos negros
escravizados, pois muitos ja se enconfravam em liberdade por sua conta e risco,
sobretudo na luta que empreenderam durante os séculos de escraviddo no Brasil. Ela
atingiu apenas 5,6% de escravizados no periodo imperial, sequndo dados da época
(Chiavenato, 1986), ou seja, menos de 1 milhdo de negros de uma populagéo estimada
de 15 milhbes de habitantes.” (Fonseca, 2009, p. 64).

Esse fato ocorreu em decorréncia de outras legislagcbes anteriores a essa,
nenhuma delas foi um movimento de benevoléncia. A lei do ventre livre, sexagenario
e fim do trafico foram regulamentos realizados devido a pressdes internas, embora a
normativa procurou alimentar a marginalizacdo da populagdo negra ou atender a
interesses externos, como os da Inglaterra que desejava aumentar seu mercado
consumidor libertando cativos e cativas. Como pontuado na midia cinematica “Alguém
falou de racismo”, apds a abolicdo ndao ouve projeto de inser¢cdo de ex-escravizados
na sociedade, é necessario frisar que também nao ouve coibicdo estrutural para que

essa pratica ndo existisse em larga escala.

A pelicula, produzida em 2002, ndo chega a abordar cotas em universidade
federais, discute amplamente a definicdo de ag¢des afirmativas e o quanto as mesmas
sdo importantes para insergdo da populacdo excluida e para reparagao de injusticas
historicas. Nascimento expde que, “A importancia fundamental das politicas de agao
afirmativa esta no fato de que sao politicas de recomposi¢cado do social, do econémico,
do politico e do cultural, pois abalam estruturas constituidas e naturalizadas na
sociedade” (2003, p. 03).

O numero de estudantes de escolas publicas na Educacédo Superior aumentou
consideravelmente apés a adogéo da Lei 12.711/2012, na qual dispde, sobre 0 acesso
em universidades federais € no ensino técnico no Brasil. Considerando o recorte racial

desse regulamento, negros e indigenas ingressam através dessa politica publica. A
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normativa causou intenso debate na sociedade, o mesmo nao ocorreu com a Lei
5.465/1968. Compreendendo que essa lei privilegiou uma pequena parcela da
sociedade e durou de 1968 a 1985,

“Art. 1°. Os estabelecimentos de ensino médio agricola e as escolas superiores de
Agricultura e Veterinaria, mantidos pela Unido, reservardo, anualmente, de preferéncia,
de 50% (cinqlienta por cento) de suas vagas a candidatos agricultores ou filhos déstes,
proprietarios ou ndo de terras, que residam com suas familias na zona rural e 30% (trinta
por cento) a agricultores ou filhos déstes, proprietarios ou ndo de terras, que residam em
cidades ou vilas que ndo possuam estabelecimentos de ensino médio.” (Brasil, 1968).

A conhecida Lei do Boi contou com apoio estatal e ndo contribuiu, em larga
escala, para diminuir as desigualdades sociais presentes na sociedade brasileira. Em
contraponto, a Lei de cotas sdo: “efetiva agado politica de cunho estatal que visa
construir um novo pacto social, mas com recorte etnicoracial, a fim de minimizar a

enorme distancia social entre negros e brancos” (Fonseca, 2009, p.111).

O curta-metragem analisado, Alguém falou de racismo, aborda a complexidade
do racismo nacional. Ao citar o artista Catoni, é explicitado que compds um dos mais

belos sambas conhecidos, mas nunca gravou um disco.

“A imagem néo fala por si s6. E necessario que o professor haja com um certo grau de
perspicacia ao trabalhar/discutir as imagens inseridas nos contetdos das obras
didaticas, tanto no que diz respeito as que que foram incorporadas ao texto quanto em
relacdo as que apenas ilustram o conteudo abordado. Os livros didaticos sdo ricos em
ilustracbes, o que pode causar prejuizos, em algumas situagdes, ao texto. Por essa

razgo, ndo devem ser encaradas como substitutas deste”. (Azevedo, 2005, p. 10).
Nesse sentido, Matos assevera que,

“(...) o professor ao se dispor a utilizar o cinema como recurso didatico, ndo deve pensar
que ele por si mesmo é capaz de estabelecer um processo de ensino-aprendizagem,
pois, ndo o é. O professor é a pega chave em todo esse planejamento, pois é ele quem
deve estabelecer quais sdo os objetivos para a utilizagdo desse recurso.” (Matos, 2012,
p. 32-33).

Nesse sentido, o processo de marginalizacédo resultou que muitos talentos, em
diferentes areas, ndo sao reconhecidos. Abordar esse viés em sala de aula é
necessario para questionar preconceitos internalizados no imaginario e trabalhar com

as mutiplas culturas e identidades sociais.
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Vale lembrar o pensamento de Stuart Hall ao escrever A identidade cultural na
pos-modernidade, onde o mesmo assevera que “a identidade torna-se uma
“celebracdo movel”: formada e transformada continuamente em relagdo as formas
pelas quais somos representados ou interpelados pelos sistemas culturais que nos
rodeiam” (Hall, 2006, p. 12). Através da perspectiva apresentada pelo autor, podemos
constatar que a escola e todos os meios de comunicagdo em massa, como por
exemplo o cinema, exercem a funcao de formadores de subjetividades dos atores
sociais, apresentando ou ndo aos mesmos uma gama de valores e costumes que
acabam nos interpelando, e de forma inconsciente muitas vezes as internalizamos

sem contestar os motivos dessa interpelacéo.

Nesse cenario cultural, Hall afirma ainda que:

“a cultura ndo é apenas uma viagem de redescoberta, uma viagem de retorno. Nao é
uma “arqueologia”. A cultura é uma produg¢do. Tem sua matéria prima, seus recursos,
seu ‘trabalho produtivo”. Depende de um conhecimento da tradigdo enquanto “0 mesmo
em mutagdo” e de um conjunto efeito de genealogias. Mas o que esse “desvio através de
seus passados” faz é nos capacitar, através da cultura, a nos produzir a n6s mesmos de
novo, como novos tipos de sujeitos. Portanto, ndo é questao do que as tradigbes fazem
de nés, mas daquilo que nés fazemos de nossas tradigbes. Paradoxalmente, nossas
identidades culturais, em qualquer forma acabada, estdo a nossa frente. Estamos

sempre em formagé&o cultural. A cultura ndo é uma questdo de ontologia, de ser, mas de
se tornar.” (Hall, 2006, p. 43.)

Soma-se a isso, a relevancia do trabalho com as midias cinematicas. As
mesmas se tornam uma alternativa para fomentar o debate sobre racismo
institucionalizado na sociedade brasileira, através de arquétipos produzidos pela
industria televisa e cinematografica que institucionaliza um determinado estereétipo
do negro, apresentando os mesmos como incapazes. Como apresentado no
curta-metragem analisado, onde a adolescente pretende cursar medicina, mas os
colegas afirmam que ela ndo pode se tornar médica, visto que € negra, e sendo negra
no maximo podera se formar em enfermagem, constatamos aqui o racismo recreativo

que é terreno fértil para a estigmatizagao da populagao negra em nosso pais.

Seguindo esta ideia, no filme a tarefa solicitada pelo professor é que os/as
estudantes saiam as ruas para entrevistar pessoas, questiona-las sobre onde estardo
daqui a dez anos e se podem relatar alguma experiéncia na qual foram vitimas de

preconceito. Esse material foi apresentado para toda a turma, composta em sua
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maioria de pessoas negras. Infelizmente, essa ndo é a realidade brasileira, dados de
1980 identificam que “(...) apenas 1,1% dos negros concluiram o antigo segundo grau
(atual ensino médio) e que, enquanto 20% dos brancos apreciam essa categoria
(Fonseca, 2009, p.98). Em relagao ao Ensino Superior “Ou seja, apenas 16 milhdes de
jovens- em um universo de cerca de 80 milhdes no Brasil, segundo dados do censo de

2000- conseguiram chegar a esse nivel de ensino”. (Fonseca, 2009, p.99).

Ao apresentar o resultado do trabalho de pesquisa dos/das discentes é possivel
observar, as perspectivas para daqui a dez anos das pessoas entrevistadas sdo:
poder trabalhar e educar os/as filhos/as, acabar a universidade e trabalhar na area e

namorar. Ao questionar sobre preconceito racial e/ou discriminacao,

“O preconceito inclui as relagdes entre pessoas e grupos humanos e a concepgdo que o
individuo tem dos outros e de si mesmo. (...) Poderiamos dizer que o racismo é a forma
de preconceito que desencadeia atitudes de carater negativo- esteriotipos, interiorizagéo,
omissédo dos fatos de sua histéria, visdo distorcida de sua raga e de sua condigcdo — e
incide sobre um segmento racial especifico, no caso brasileiro, a populagdo negra e
indigena. Ja a discriminacdo pode ser considerada a pratica do racismo e do
preconceito. E a adogdo de préticas que provocam a dominagéo de determinados grupos

sobre os outros.” (Miranda, 2010, p.14)

Um dos entrevistados respondeu que ndo, enquanto outra participante, colocou,
que compreende ilusério as pessoas negras que relatam que nunca sofreram
preconceito. Conforme a mesma existe pessoas que nado admitem esse fato.
Desnaturalizar o racismo em uma sociedade, como a brasileira, no qual o racismo
recreativo e as opressdes sdo representados como sutis é relevante. Houve relatos de
gue em O6nibus os unicos a ser revistados foram os negros, definido nesse contexto
como o Unico suspeito. Homens negros sao atingidos por uma politica higienista que

os coloca no topo da piramide quando a questio € a violéncia.

A estética da mulher negra também é abordada, uma das participantes expde
que ao procurar servico é preterida, pois seu cabelo é “duro”. Nos ultimos anos
cresceu um movimento de valorizagdo dos cabelos naturais e constante denuncia de
locais que discriminam negras por esse motivo. A afetividade negra, a rotina em
universidades privadas e relagdes cotidianas sdo apresentadas. A linguagem dos
filmes possibilita que diferentes temas possam ser trabalhados em sala, e despertam
interesse da maioria e nesse sentido, temas, como por exemplo, o racismo no

contexto escolar possam ser discutidos.
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Consideragées Finais

Desde que a Lei Federal 10.639/03, foi promulgada, seu intuito maior é
promover uma educagdo onde a diversidade cultural brasileira seja valorizada, de
modo a findar com as discriminagdes raciais existentes em nosso pais. Dessa forma,
nao basta apenas argumentar, sobre o racismo, é preciso historicizar e debater este
com os estudantes. Ao abordar a docéncia, o racismo e o cinema como produtor de
significados, este trabalho torna-se relevante e instigante pois, a abordagem visual
que a pelicula possui acaba tornando o ensino-aprendizagem dos/as educandos/as
mais significativa. Soma-se a isso, o fato de que o professor pode explorar a questao

da segregacéao racial que sistematicamente a sociedade brasileira imp6s aos negros.

O racismo ¢ institucionalizado e a escola nado esta fora desse contexto, a
docente que articula de maneira a intervir e permitir a reflexdo em casos de
preconceito desnaturaliza relagdes racializadas no qual pessoas negras sdo motivo de
piada. Identificar os processos historicos foi pontual para que imaginarios de “negros
preguicosos” que sequer podem almejar carreiras como medicina, seja percebida
como parte de uma estrutura de manutencido de privilégio no qual somente a elite

poderia acessar.

As midias cinematicas sdo um excelente instrumento no auxilio do trabalho
docente, mas é imprescindivel que os/as mesmos/as estejam capacitados/as para
debater o conteudo analisado. O filme demonstrou que uma atividade corriqueira em
sala de aula pode contribuir para problematizagcdes de temas como o racismo no
ambiente escolar, além de fortalecer que estudantes vitimas de preconceito nao se

calem frente a essas situacgoes.

Fonte Filmica

Alguem Falou de Racismo? 2002, Dire¢ao: Ceccon, C.. Caetano, D.. Curta-metragem,
23min.
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