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Resumo

Esta pesquisa se insere nas discussfes acerca das potencialidades dos tempos
na producgao curricular para e nas escolas organizadas por Ciclos de Formacéo. Neste
artigo tracamos essa discussdo a partir da realidade da Rede Estadual de Mato
Grosso. Busca-se compreender como os tempos atravessam a producao curricular na
extrapolagdo da fixagcao temporal na formacado dos alunos nas praticas pedagodgicas
de professores no contexto escolar. Analisamos o texto da politica de curriculo para os
Ciclos de Formagao de Mato Grosso e observagdes de praticas de professores em
momentos formativos acerca da produgdo curricular no contexto escolar.
Identificamos que pode haver um distanciamento no atravessamento temporal nas
praticas dos professores na produgao curricular na escola organizada por Ciclos de
Formacdo e que uma ampliacdo da compreensido sobre a importdncia dos tempos

seria proficuo para um processo educativo mais potente a formagao dos alunos.
Palavras-chave: Curriculo; Ciclos de Formagao; Tempos.

Abstract

This research is included in discussions about the potential of time in the
curriculum for production and schools organized by formation cycles. In this article we

draw this discussion from the reality of the State of Mato Grosso. We seek to
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understand how times cross curricular production in extrapolating the temporal setting
in the formation of students in pedagogical practices of teachers in the school context.
We have analyzed the text of curriculum policy for Mato Grosso Formation Cycles and
observations of teacher practice in formative moments about curricular production in
the school context. We found that there may be a gap in time crossing the practices of
teachers in curricular production in school organized by formation cycles and a
broadening of understanding of the importance of time would be useful for a more

powerful educational process to the formation of students.

Keywords: Curriculum; Formation Cycles; Times.

Introdugao

Buscamos neste texto compreender a importancia dos sentidos de tempos no
curriculo da escola organizada por Ciclos de Formagdo. Trata-se de uma reflexao
tedrico pratica sobre o curriculo e a possibilidade de flexionamento curricular nos
Ciclos de Formacgao, cotejando como o tempo pode potencializar as praticas
pedagogicas para a construgdo do curriculo no contexto escolar. As discussdes
travadas para a producgado deste artigo sdo fruto de dois momentos académicos:
primeiro de uma pesquisa de mestrado em educacao acerca da Politica de Curriculo
da Rede Estadual de Mato Grosso para os Ciclos de Formagao e o segundo momento
é de observacao feita durante a formagao continuada’ em uma escola organizada por
Ciclos de Formacgao da rede estadual de Mato Grosso em que professores discutiram
a organizacgao e produgao curricular, sendo esta observacao realizada para producéo
de pesquisa durante a realizagdo de uma disciplina no Programa de Pés-Graduagao
em Educagdo da Universidade Federal de Mato Grosso intitulada Linguagens,

temporalidades e contemporaneidade.

O artigo se inscreve em uma trajetéria académica que teve inicio com a
pesquisa de mestrado que analisou a produgdo dos discursos, articulagdes e

significantes no processo de producdo da Politica de Curriculo para os Ciclos de

A formagao continuada que nos referimos trata-se o Projeto Sala do Educador. Esta € uma

politica de formagéo implantada em Mato Grosso que vem sendo acompanhada e fomentada
por Professores Formadores dos Cefapros (Centros de Formacdo e Atualizagdo dos
Profissionais da Educacao Basica de Mato Grosso).

http://www.eses.pt/interaccoes



o CURRICULO E CICLOS DE FORMACAO 164

Formagdo da rede estadual de Mato Grosso. A discussdo sobre curriculo tem
continuidade nessa trajetéria agora durante o doutorado em educacdo em que sédo
estabelecidas articulagbes entre o campo do curriculo e da gestdo. Ancoramo-nos
nessa trajetéria académica a partir de autores péds-estruturalistas, os quais nos
indicam a constituicdo destes campos em um processo de porvir, em que a escola e
seus sujeitos produzem articulagdes provisorias em tornos dos sentidos no espaco
tempo de fazer os curriculos e as gestdes, aos quais as temporalidades atravessam e

influenciam diretamente.

Faremos uma discussao articulando os contextos de praticas pedagdgicas
vivenciadas em uma escola da rede estadual de ensino de Mato Grosso, que vém
sendo organizada por Ciclos de Formagdo desde o final dos anos de 1990.
Destacamos que o contexto da pratica é entendido como um espaco tempo no qual se
entrecruzam multiplos sentidos dentro da escola, ou seja, iremos tratar de praticas, de
discursos, de vivéncias, que cruzam memoérias e tempos de professores (as) e de

alunos (as).

Ao se abordar essa escola, que é organizada a partir dos ciclos de vida humana,
muitas indagagdes ainda sao feitas pelos professores, pais, politicos, dentre outros
sujeitos. As pessoas que estdo, de uma forma ou de outra, vivenciando esta escola
querem entendé-la, questiona-la, tenciona-la. Pensamos que essa € uma

necessidade, que néao é tao facil de explicar, mas também nao é impossivel.

Entendemos que estes interminaveis questionamentos estdo ligados ao nosso
infinito fascinio pelos ciclos que nos atravessam hoje e sempre. Vivemos em um
mundo “redondo” que gira em torno de seu eixo durante 24 horas, trazendo vivéncias
diferentes nesse ciclo horario diario, com muitas e distintas experiéncias. Em torno da
Terra, temos a Lua e o Sol, que possuem o mesmo desenho geométrico, que giram,
que possuem ciclos e que interferem materialmente e simbolicamente nas nossas
vidas. As plantas que estdo nesse mundo, sofrendo influéncias do sol e da lua,
possuem seus ciclos, que de uma forma cientifica ou popular conhecemos. Sabemos
dos ciclos da manga, da “chuva do caju” mato- grossense, da soja, dentre muitos
outros ciclos. Os animais que aqui vivem possuem seus ciclos de vida, uns com ciclo
de uma década aproximadamente, como os tdo aclamados domésticos caes, e outros
com um ciclo de no maximo 24 horas, como os insetos efemerdpteros. Nao
poderiamos deixar de mencionar nés mesmos, que também temos ciclos. Talvez ndo

necessariamente as pessoas saibam que nossos ciclos foram nomeados: infancia,
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adolescéncia, dentre outros nomes. Porém, de uma forma ou de outra, sabemos que
nossas criangas vao ter suas fases, seus ciclos. Isso esta nos discursos cientificos ou

nao.

Diante de tudo isso: como nao nos provocarmos com os ciclos? Como ainda nos
perguntarmos sobre quem inventou os ciclos para a escola? Sera que teria uma alma
iluminada para inventar algo que nao tem invencdo? Que curriculo é capaz de
tencionar os tempos nessa escola e suas multiplas praticas a serem vivenciadas por

alunos e professores? Estas sdo algumas questbes que nos propusemos a pensar.

Para ficar mais complexo, curriculos e ciclos sempre estido ligados aos tempos,
dessa forma ainda nos propomos a pensar outro ponto que nos coloca interrogacées
constantes ao pensar o cotidiano escolar: como pensar as potencialidades dos tempos
kronoldgico e kairoldgico no processo formativo das criancas e adolescentes da escola
organizada por Ciclos de Formacao? Pensamos isso, pois os tempos estdo nos
atravessando dia/noite: em nossa hora de acordar para iniciar o dia, na hora de nos
alimentarmos, na hora de estudarmos, na hora de chegar e sair da escola, na hora
de... . Além disso, ainda temos 0s nossos tempos de vivéncias que atravessam estes
outros tempos durante qualquer hora dessas que citamos acima. Vivemos nessa
tensdo com os tempos, como nos aponta Agamben (2005), os tempos kairds e os

tempos kronos sempre estdo nos atravessando.

Temos percebido que uma das grandes dificuldades vivenciadas na escola
organizada por Ciclos de Formacgao talvez seja a necessidade de alargamento da
compreensao sobre o tempo humano que atravessa os curriculos. Temos dificuldade
de tornar visiveis os tempos dos outros, os tempos de formacido, os tempos de
educacdo. Preocupamo-nos demasiadamente com o tempo kronologicamente
alargado, mas ndo nos atemos, mesmo que provisoriamente nos tempos de vida, nos
tempos do agora, nos tempos de vivéncias que nos provocam aprendizagens

extremamente proficuas.

Pensamos que o alargamento dessa compreensao dos tempos pode acontecer
quando educadores e pais mergulharem, cada um no seu proprio tempo e campo, na
compreensao dos impactos que os tempos tem no processo de formagao de criangas
e adolescentes. Isso certamente devera envolver o sistema que Bakhtin (1992) articula
entre o vivo, o visivel e 0 sensivel, uma visdo cronotopica de atravessamento sensivel
entre tempo e espaco. Isso porque pensar o curriculo de uma escola organizada em

Ciclos de Formagao esta carregado de reflexdes acerca de que as criangas, pré-
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adolescentes e adolescentes possuem tempos dispares. Além do mais, eles fazem do
tempo um eterno “fantoche”, mexem com os tempos, trazem muitos tempos para a
escola e desestabilizam toda a pretensdo de fixacdo de tempo construida na/pela
cultura escolar. Eles esticam e afrouxam qualquer linearilidade temporal provocando

um descompasso frenético nas tentativas de fixagao dos professores.

E preciso salientar que essa visdo ndo se insere em uma posigdo romantica
acerca dos Ciclos de Formacéao, pelo contrario, € uma leitura politica. Politica, no
sentido ontolégico de agdo humana, de defesa dos seus direitos e dos direitos dos
outros. Uma agdo docente que respeita os seus tempos e os tempos de seus alunos
tem autoridade no campo social, pois os professores sado responsaveis pelo cuidado
com os seus alunos. Nesse sentido, permite que as vidas e os tempos que circulam de
cada um de seus alunos sejam sempre evidenciados nas suas praticas pedagdgicas.
Trata-se de uma posigao politica, pois respeita e valoriza os multiplos projetos sociais
de cada um e cada uma que vive a escola, dando-lhes possibilidades democraticas de

participagdo no social.

Defendemos essa posi¢cao politica, que se insere no entrecruzamento do
sensivel, do vivo e do visivel bakhtiniano, pois a escola organizada por Ciclos de
Formacao se insere em um projeto de sociedade, que envolve necessariamente a luta
por uma escola democratica e de qualidade social para todos. Além disso, esse
projeto também luta para que os educadores compreendam e atendam as demandas
formativas de cada um e cada uma dentro dos seus proéprios tempos. Sao tentativas
de outra possibilidade que rompa com o tecnicismo educacional seriadista e
excludente. Isso ndo implica dizer que ha uma ligacéo direta entre a escola organizada
por Ciclos de Formagdo e a qualidade da escola, significa tentar na luta politica

promover um espago democratico.

Para Freitas (2002), talvez seja esse ponto o mais importante para que os
educadores compreendam o real sentido de se ter uma escola que respeite os tempos
de aprendizagem de cada um. O autor salienta que esse ponto, que é decisério para a
efetivacdo do curriculo da escola organizada por Ciclos de Formacido, remete ao
entendimento de que estamos diante de um projeto de sociedade, que notoriamente é

regido pelo desenfreado e desrespeitoso capitalismo.

Dessa forma, o professor (a), ao realizar suas praticas pedagogicas com uma
visdo politica que respeita os tempos das criangas, pré-adolescentes e adolescentes,

esta se posicionando politicamente em nossa sociedade ao pensar em suas atividades
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atravessadas pelas peripécias dos tempos de vidas que entram na escola, estédo

pensando e fortalecendo a ideia de ac&o politica no mundo.

Nesse sentido, nos interrogamos: como os “tempos” podem contribuir para o
desenvolvimento curricular no contexto da pratica pedagdgica de professores que se
inserem em uma escola organizada por Ciclos de Formagao? A partir desta questao
temos como objetivo analisar e compreender a importancia que tem o tempo e seus

flexionamentos na producgao do curriculo por professores no contexto escolar.

Tragando inicialmente uma discussdo sobre o curriculo no Brasil, em seguida
trazemos o processo histérico de constituicdo das escolas em ciclos no Brasil e em
Mato Grosso, na terceira parte tencionamos os curriculos, ciclos e tempos na politica
curriculo de Mato Grosso com as praticas vivenciadas por professores. Finalizamos

apresentando algumas consideragdes.

Curriculos e a Construcgao de Praticas Pedagogicas no Contexto Escolar

Falar em curriculo talvez seja uma das tematicas mais complexas da educacao
brasileira. Isso nao significa reificar a ideia de que tudo seja curriculo, apenas sinaliza
um ponto significativo para o debate da area de educagao no Brasil. Atravessada por
temporalidades a conversa se torna mais complicada como diria Pinar (2006). Além
disso, pensar o curriculo e os ciclos também tem sido um desafio para a organizagao

das escolas.

Buscaremos aqui tracar uma trajetéria do curriculo no Brasil e como este vem
sendo desde o Movimento dos Pioneiros da Educacdo no Brasil uma questéo
carregada de significagdes em torno da qualidade da escola, o que de fato o aproxima

mais ainda sobre os tempos e os ciclos.

Com certeza, nesse breve recorte do campo do curriculo no Brasil, muito sera
apagado, isso ndo implica dizer em um anulamento. Trazemos uma trajetoria a partir
de alguns autores classicos no Brasil, sabendo da limitacdo espacial e temporal que

nos atrevemos debater quanto a quantidade e qualidade do campo no Brasil.

Os estudos de curriculo entram na agenda educacional principalmente a partir
do final do século XIX. As revolugdes industriais na Inglaterra e nos Estados Unidos
promoveram uma reviravolta na organizagdo escolar, provocando mudancgas
significativas no que deveria ser ensinado nas escolas. A partir de um discurso

eficienticista autores se debrugaram em torno do que seria valido ensinar nas escolas
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para que os alunos (as) fossem futuros cidaddos capazes de produzir um mundo
melhor. Podemos citar como pioneiro nesse movimento os estudos e proposituras de
Franklin Bobbit, para o qual o curriculo deve formar alunos eficientes ao mundo
produtivo, assim como a industria constrdéi um avido capaz de atravessar os mares a

escola devera produzir um sujeito eficiente (Silva, 2010).

Além desse movimento tecnicista ha outra perspectiva concorrente. Também
nos Estados Unidos no inicio do século XX as proposituras de John Dewey tomam
corpo e forga. Para ele, o curriculo da escola deve centrar-se nas praticas cotidianas
dos alunos (as). Mesmo refutando a ideia de uma lista de objetivos curriculares
centrados fora da escola, John Dewey postula uma ideia um tanto pragmatica de
curriculo, centrando-se no fazer (Lopes & Macedo, 2011), o que de certa maneira traz
uma ideia de praticismo sem rejeicdo dos conhecimentos prévios estabelecidos por

especialistas.

Estes movimentos tardaram alguns anos, mas chegaram no Brasil. Destacamos
no cenario brasileiro as ideias de Anisio Teixeira, um dos maiores educadores no
Brasil. Sendo herdeiro dos estudos de John Dewey, ele trouxe para o Brasil, depois de
alguns estudos realizados nos Estados Unidos, as perspectivas filosoficas deste autor.
Dois pontos sdo fundamentais para o crescimento curricular no Brasil a partir deste
momento: o rompimento com a fixidez do curriculo enciclopédico e o alargamento dos
tempos formativos. O curriculo para Teixeira (1978) deveria sair de uma ldgica
centrada na repeticdo enciclopédica e passar a centrar-se nas experiéncias das
criangas, no mundo pratico. Além disso, o autor ainda apresenta uma das principais
perspectivas curriculares que circulam nas politicas e praticas curriculares no Brasil
até hoje: a escola de tempo integral. A escola deve ser um espago tempo de
propagacao de atividades diversas para a formagado das criangas, as experiéncias
formativas se tornam mais proficuas quando a crianga emerge no universo escolar em
espacos tempos que ndo sejam apenas as salas de aula (Teixeira, 1967). Com esta
l6gica, Anisio Teixeira fundou a Escola Parque, conhecida por Centro Educacional
Carneiro Ribeiro, no bairro da Liberdade em Salvador, e, posteriormente, a

experiéncia se repetiu com os CIEPs e CIACs®.

% Centros Integrados de Educacao Publica (CIEPs — Rio de Janeiro) e os Centros Integrados
de Atendimento a Crianga (CIACs — Brasil) foram experiéncias brasileiras que buscavam a
ampliagdo do tempo da crianga na escola para a sua melhor formagao.
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Este discurso se tornou hegeménico no contexto brasileiro atravessando muitas
décadas. Seria ingénuo afirmar que essa légica se tornou uma verdadeira plenitude
nas escolas brasileiras, porém, tratando-se da formulagao de politicas e praticas para
uma tentativa de busca de uma escola de qualidade, esta foi uma pratica discursiva

provisoriamente fixada por muitos anos.

Negociando com esses discursos, a perspectiva tecnicista de curriculo toma
forca no cenério brasileiro principalmente a partir dos anos 1950. Os acordos firmados
entre Brasil e Estados Unidos para o desenvolvimento educacional trouxeram mais um
influéncia classica para os estudos de curriculo. Assim, a obra Principios Basicos de
Curriculo e Ensino, de Ralph Tyler, torna-se referencia para a construgao dos sentidos
de curriculo no Brasil. Discursos que circulam em politicas por todo o pais até os dias

atuais sao oriundas de concep¢des daquela obra.

Os autores brasileiros que se ancoraram nessa perspectiva tecnicista foram
principalmente Lady Traldi, Dalila Sperd e Marina Couto. A proliferacdo de discursos
de fabricagdo de curriculos a serem consumidos pelas escolas foi amplamente
difundida no Brasil entre 1950 até meados de 1970, momento em que se efetivou a
entrada de perspectivas criticas de curriculo no Brasil. Para Lopes e Macedo (2011),
este periodo foi fortemente marcado pela “reprodugao enlatada” norte-americana. O
curriculo nessa perspectiva tecnicista assume um viés articulado a busca de
formulagdo de objetivos e de reproducdo de conteludos pré estabelecidos a serem
homogeneizados em todas as escolas, os sentidos hegemonizados sao fortemente
articulados aos objetivos a serem alcangcados. Dessa maneira ndo importava muito
pensar a escola e seus tempos alargados para o fortalecimento da formacado dos

alunos, mas sim uma obcecada busca em torno do eficientismo burocratico.

Nestas duas légicas de construgdo de curriculo, reside uma discussao potente
sobre o tempo kronoldgico e kairolégico, como veremos adiante. Sao tentativas
curriculares articuladas aos sentidos de tempo em busca de uma escola de qualidade.
Em Anisio Teixeira, mesmo com carater pragmatico, ha uma possibilidade de
alargamento mais proficuo, pois, para o autor, ha maior proliferacdo de
aprendizagens quando a crianga passa mais tempo na escola. Ja a perspectiva
tecnicista busca uma racionalidade temporal, que se constitui de forma prejudicial a
aprendizagem, uma vez que prioriza menos gastos, menos tempo e maior
racionalidade, sendo, os alunos que nao se enquadram nesse modelo, retirados e/ou

expulsos do processo educativo.
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Em uma tentativa de combate a estas perspectivas surge, no final da década de
1970 e na década de 1980, o movimento critico em educacdo. Mobilizados pela
injecdo do fim da ditadura militar, os professores pesquisadores de varios campos,
notadamente da area de ciéncias humanas, comegam a problematizar as logicas
tecnicistas e pragmaticas no campo da educagao. Essa proliferacdo de criticas nao
escapa o campo do curriculo, que passa a questionar as bases tecnicistas de

formulacao e implementagao de curriculos para as escolas brasileiras.

Fortemente influenciados pelas teorias marxistas, os curriculistas brasileiros
continuam na esteira norte-americana e inglesa, trazendo destes paises as principais
criticas ao curriculo prescritivo no Brasil. Os estudos de Michael Apple, Henry Giroux e
Michael Young entram no cenario brasileiro e comegcam a fazer parte dos debates
curriculares trazendo uma problematizacdo sobre como e porque construir curriculos
(Lopes & Macedo, 2011).

Michael Apple (1982), amparado nos sentidos marxistas de hegemonia e
ideologia, traga severas criticas ao modelo tecnicista de curriculo e suas artimanhas
capitalistas no processo formativo dos alunos. Ja Henry Giroux (1988) traz conceitos
potentes da Escola de Frankfurt como emancipacao e voz para problematizacao linear
dos curriculos que rechacam a presenca dos sujeitos no processo de producdo

curricular, criticando o que ele chamou de pedagogia gerencialista.

Também n&o podemos esquecer os debates travados a partir das discussdes de
Paulo Freire, com uma matriz eclética principalmente no dialogo entre 0 marxismo e a
fenomenologia, trazendo uma proposta dialégica e antebancaria para a educacao,
bem como os estudos e pesquisas de Demerval Saviani com a pedagogia histérico
critica. Ambos os autores foram “utilizados” por muitos e por muito tempo para travar
uma rediscussao sobre o curriculo a partir dos sentidos de problematizagédo (Silva,
2010; Lopes & Macedo, 2011).

Tais perspectivas trouxeram uma oxigenag¢ado na produgdo sobre curriculo no
Brasil ampliando as possibilidades de se pensar em temporalidades para a
organizagao do espacgo escolar. A partir dos Temas Geradores Freiriano abriu-se um
didlogo interminavel para a comunidade escolar pensar e construir suas préprias
propostas curriculares trazendo para o processo de aprendizagem as vidas cotidianas
de casa sujeito. Dessa forma, podemos destacar a importancia dada para que cada

escola pense os seus tempos de aprendizagem, uma prerrogativa, por exemplo, para
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uma escola que se organiza respeitando os tempos dos alunos (as), no caso a escola

organizada por Ciclos de Formacao.

Mesmo apresentando algumas limitagdes, a nosso ver, a Pedagogia Histérico
Critica de Saviani problematizou e questionou um modelo tecnicista que assolava a
educacdo e a organizagao curricular das escolas, colocando em cheque a estabilidade
curricular e promovendo a problematizagdo a cerca de quem os conteudos escolares
estavam favorecendo. Uma das limitagdes sinalizada acima se refere a promulgacgao
ultima dos curriculos estarem em consonéncia com os conteudos historicamente
construidos pela humanidade, o que de certa forma engessa os sentidos de

dialogicidade potente para pensar o curriculo.

Nesse cenario da teoria critica curricular brasileira, os curriculistas Antonio Flavio
Barbosa Moreira e Ana Maria Saul tomam destaque, dentre outros. Para Saul (1988),
o curriculo em seu processo de formulagao, deve ser pensado a partir da participagao,
da coletividade, da democratizagcdo e do compromisso politico, estes séo pilares para
a autora que combatem o viés tecnicista de curriculo. Ja para Moreira (1990), o
pensamento de curriculo sé se tornaria potente no momento em que a relagao teoria e
pratica fossem estabelecidas, produzindo sentidos de qualidade para o que se iriam
ensinar as criangas, pois a perspectiva tecnicista criou um abismo entre os
teorizadores de curriculos (secretarias) e os consumidores (escolas). Cabe lembrar
que Antonio Flavio Moreira alarga seus estudos sobre curriculo nos anos seguintes e
nos apresenta questdes mais criticas para pensar o curriculo, tais como poder e suas

relagées com o multiculturalismo.

A partir da década de 1990 e principalmente nos anos 2000, o campo do
curriculo é atravessado por uma enxurrada de perspectivas “pos”, o que trouxe novos
olhares para as relagdes que acontecem no cotidiano escolar. A partir desse momento
temos a construcdo do curriculo pds-critico que vem sendo desenvolvido com os
estudos culturais, pos-coloniais, po6s-modernos e, principalmente, com os estudos pos-
estruturalistas. O curriculo se torna uma pratica de significacdo discursiva ndo sendo
possivel construi-lo a priori (Lopes & Macedo, 2011), o que o torna potente para
pensar as negociacdes que acontecem na escola, rechacando a ideia de formulagoes
externas para implementagcdo na escola como unica via para pensar a politica de

curriculo.

O curriculo é pensado ndo como um produto a ser consumido, mas como um

processo de significar o mundo, as coisas, a vida, a escola, tudo o que nos cerca.
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Essa leitura potencializa o rompimento com preconceitos no tocante aos que possuem
cultura elitizada ou popular, ela despolariza essa visdo. O curriculo é significado num
fluxo constante, tendo a possibilidade de negociar culturas multiplas. Os alunos (as) e
professores (as) podem, nas praticas pedagodgicas, construir e reconstruir seus

curriculos.

Esta perspectiva abre possibilidades para pensar as temporalidades no contexto
escolar, pois permite que professores (as) e alunos (as) construam suas praticas
curriculares no seu permanente porvir, o tempo pode ser pensado e feito a partir dos
sentidos atribuidos pelos sujeitos no movimento da pratica. O tempo e o espaco
passam a ser negociaveis e nao fixados para apenas serem cumpridos, mas sim o
tencionamento em torno das potencialidades dos multiplos tempos para a formacéao
das criangas e adolescentes. Pensar o curriculo para os Ciclos de Formacao a partir
da perspectiva pds-estruturalista pode promover um avango no tocante a permissao
dos tempos das criangas e adolescentes estarem na agenda da organizacdo de

praticas que irao promover o processo de aprendizagem de forma mais proficua.

Ciclos de Formagao: Uma Possibilidade de Pensar e Respeitar os Tempos de
Vida

Remetemo-nos as reflexdes sobre os Ciclos de Formagao no Brasil e em Mato
Grosso, destacando os sentidos construidos na Politica curricular para os Ciclos de
Formacgao produzida pela/para a rede estadual de Mato Grosso. Aqui nos atemos a
discussao dos Ciclos de Formacao articulada com a analise dos documentos
curriculares produzidos pela Secretaria de Estado de Educacido de Mato Grosso para

esta escola.

Os Ciclos é uma das formas para a organizagdo da Escola de Ensino
Fundamental (que compreende dos 6 aos 14 anos de idade) ndo é uma novidade
contemporanea no cenario educacional brasileiro, contudo, como aponta pesquisa de
Souza e Barreto (2004), essa forma de organizagao do ensino fundamental representa
um pequeno percentual no total das redes de ensino no Brasil, mesmo apresentando

uma postura crescente.

A Escola com a denominagao de Ciclos iniciou-se, no Brasil, a partir da década
de 1980, com o Ciclo Basico de Alfabetizagcdo (CBA) na rede estadual de Sao Paulo
(Mainardes, 2009). Os Ciclos como forma de organizagao escolar apareceu no Brasil

em 1984 com a implantacdo do CBA, sendo a década de 1990 a propulsora de
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multiplas formas de Ciclos, destacando-se os Ciclos de Aprendizagem, Ciclos de

Formacgao e o Regime de Progressao Continuada (Mainardes, 2009).

Muitas foram as experiéncias construidas no Brasil sobre os Ciclos, todas
propondo um alargamento temporal e espacial para pensar a constru¢do de um
curriculo flexivel que atenda a necessidade de uma formagao do aluno para uma agao
critica e reflexiva. S0 exemplos no Brasil: a Escola Cabana no municipio de Belém no
Para, organizada em quatro ciclos bianuais a qual tinha como umas das principais
concepgdes o conhecimento como processo de construgdo e reconstrugdo, sendo
revestido de significado a partir das experiéncias dos sujeitos-educandos; a Escola
Plural no municipio de Belo Horizonte em Minas Gerais que era organizada em trés
ciclos trienais respeitando as fases do desenvolvimento humano (infancia, pré-
adolescéncia e adolescéncia), tendo como principal papel criar espacos tempos
formativos variados dando autonomia de construgdo de conhecimento de cada aluno
(a); a Escola Candanga no Distrito Federal manteve a logica de organizacdo da
proposta de Belo Horizonte; a Escola Cidadd no municipio de Porto Alegre no Rio
Grande do Sul também organizada por trés ciclos respeitando as fases de
desenvolvimento dos alunos (as), reconhecendo as diferentes formas e tempos no
processo de aprendizagem (Freitas, 2004). Destacamos também a implantagao da
Escola Sara no municipio de Cuiaba em Mato Grosso a qual promoveu a implantagao
dos Ciclos de Formagdo com uma forte rediscussdo do curriculo e os tempos de

formacao.

Destacamos neste trabalho os Ciclos de Formacido da rede estadual de Mato
Grosso, que também entrou nesse movimento de reorganizagdo do ensino
fundamental a algum tempo. Fortemente influenciada pelas propostas da Escola Plural
e Escola Cidada, a rede estadual de Mato Grosso vem, desde 1996, implantando

novas formas de organizag¢ao para o Ensino Fundamental,

Uma das alternativas foi posta em pratica em 1996, com a experiéncia piloto Projeto
Terra, implantada em 22 escolas rurais, tinha como fundamento a organizagdo em
ciclos de formagdo. Em 1997, a SEDUC implantou a segunda experiéncia: o Ciclo
Basico de Alfabetizagdo, nos dois primeiros anos do ensino fundamental de todas as
escolas, tendo por finalidade promover automaticamente o aluno no processo de
alfabetizagcdo. Entre os anos de 2000 e 2002, a Secretaria de Educag¢do implantou os
ciclos de formacgéo para todo o ensino fundamental que, desde entéo, passou a ser de

nove anos. (Bordalho, Fernades & Menegao, 2007, p. 169).
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Os Ciclos de Formagao foram implantados em Mato Grosso efetivamente a partir
de 2002. Estes nove anos citados pelas autoras sédo até hoje organizados em ciclos de
trés anos cada. O primeiro Ciclo de Formacdo compreende as criancas de 6, 7 ¢ 8
anos, no segundo Ciclo de Formagao sao os pré-adolescentes de 9, 10 e 11 anos e no
terceiro Ciclo de Formacao com os adolescentes de 12, 13 e 14 anos. Dois pontos sao
fundamentais para a pratica curricular critica e para o planejamento dos professores:
os alunos (as) sdo agrupados por idades, desta forma ha um processo de
enturmacao® e os professores devem compreender os sentidos das idades e fases dos
alunos (as) (infancia, pré-adolescéncia e adolescéncia) para o planejamento das

atividades.

Os Ciclos de Formacao na rede estadual de Mato Grosso foram construidos a
partir de uma hibridacdo com algumas perspectivas dos Ciclos de Aprendizagem,
possuindo no final de cada ciclo a reprovacao. Apods alguns anos de reflexdo toda e
qualquer reprovacgao foi abolida da proposta. Junto a isso vieram muitas criticas,
porém a proposta ja contava com alternativas importantes para pensar as
necessidades de aprendizagens dos alunos (as), dentre elas o apoio pedagdgico feito
no contra turno de aulas dos alunos (as) com necessidades de aprendizagens e o
acompanhamento do professor (a) articulador (a) (um professor (a) especifico para
atender os alunos (as) com maiores necessidades de aprendizagens). Estes
mecanismos foram criados para que o fim da reprovagdo ndo alimentasse um
processo de “falta” de aprendizagem. Dessa maneira ha uma necessidade de
promover a constru¢do de aprendizagens pelos alunos (as) durante todo o processo e

nao apenas no final de cada ciclo.

Defendemos que a escola organizada por Ciclos de Formacado possa ser uma
das possibilidades mais proficuas para o Ensino Fundamental, pois possibilita um
movimento constante de Iuta pela democratizacdo, pelos multiplos projetos de
sociedade, pela valorizagdo do ser humano, um espacgo de resisténcia as injusticas no
mundo, bem como um espago tempo que problematiza as temporalidades das

criangas e adolescentes.

* Enturmagdo compreende no posicionamento de alunos (as) oriundos de outros sistemas de
ensino ou que estavam fora do processo de escolarizagdo com os alunos (as) da mesma
idade. Por exemplo, um aluno (a) com 10 anos que ainda ndo entrou no sistema escolar devera
ser enturmado com os alunos (as) de 10 anos e ter acompanhamento pedagdégico em outro
turno para realizar o processo formativo da escolarizagao ainda nao desenvolvido.
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Dessa forma, o curriculo para esta escola ndo pode ancorar-se em uma
perspectiva tecnicista de curriculo, pois essa logica ndo se preocupada com o0s
tempos de formacgao e de flexibilizacdo exigida para a construcdo de conhecimentos
os sujeitos. Uma perspectiva critica de curriculo poderia ser frutifera para alcangar os
ideais esperados para os Ciclos de Formacao, porém sinalizados que esta perspectiva
apaga questdes caras na contemporaneidade (questbes ligadas as diferencas
culturais). Por isso, acreditamos que pensar o curriculo da escola organizada por
Ciclos sera potencializada a partir da perspectiva poés-critica de curriculo, pois esta
pode permitir a construgdo de praticas que lidam com o porvir, com os acontecimentos
cotidianos, com o contexto da pratica, onde sujeitos dialogam com suas vivencias e
constroem suas politicas, em um processo que problematiza as relagdes

permanentemente.

Freitas (2003), por exemplo, defende que a problematizagdo das relagbes de
poder dentro das escolas organizadas por Ciclos assumem sua complexidade,
pautando-se na nogdo de formacdo e ndo apenas na instrugdo, na introdugdo do
desenvolvimento humano a partir dos seus tempos de vidas (que nao sao etapistas,
mas em constantes ciclos) como ponto importante para a organizagao, na reflexao
critica sobre o mundo, dentro outros pontos. O que para nés é fortalecida pela
perspectiva pos-critica de curriculo, a qual potencializa os entrecruzamentos dos

tempos kronolégicos e kairolégicos na formacgao dos alunos (as).

E nessa esteira que acreditamos que possa ajudar a construir um processo
educacional que compreenda as significacbes culturais advindas de cada sujeito
pertencente a um determinado espago tempo escolar, ou seja, uma postura dos Ciclos
de Formacdo em que as concepgodes politicas e pedagogicas ndo se distanciam, mas
se aglutinam em um constante movimento de embates, de lutas, de forma que a
escola ndo seja um bloco monolitico de reprodu¢édo de uma sociedade elitizada, mas

sim uma esfera de vida.

Assumindo uma postura politica e pedagogica de luta por projetos diversos, a
escola organizada por Ciclos de Formagao ancora-se em uma concepgdo de
sociedade e de educagédo, que preza pela posicéo critica sobre o mundo, com ruptura
ao curriculo enciclopédico, que flexibiliza os tempos formativos, que organiza o
trabalho coletivamente, que acredita no processo democratico de acesso,
permanéncia e qualidade da educagdo publica (Freitas, 2002b; Alavarse, 2009;
Fernandes, 2012).

http://www.eses.pt/interaccoes



= CURRICULO E CICLOS DE FORMACAO 176

Dessa forma, “trata-se de politizar as solugdes organizativas da escola e levar
ao extremo suas possibilidades” (Alavarse, 2009, p. 38). Assim, as transformacodes
curriculares que constroem as identidades escolares, ndo podem ser apenas
nominalistas, mas precisam romper com logicas excludentes e caminhar em direcéo a
produgdes de politicas de curriculo que ampliem as possibilidades de participagdo de

todos e todas dentro da escola.

Ancorados em Freitas (2003), Barreto e Souza (2004), Mainardes (2009) e
Fernandes (2012), acreditamos que a organizagao da escola por Ciclos de Formacao
nao pode ser vista como uma mudanca apenas no tocante a forma de organizacao
das turmas e dos alunos (as), pois essa organizagao traz complexa mudanga na
cultura politica e pedagdgica de cada unidade escolar. Dentre essas mudangas, uma
das mais radicais esta na politica curricular construida ao pensar as concepg¢des
educacionais, ja sinalizadas anteriormente, bem como a (re) organizagao a partir dos

tempos ciclicos da humanidade: infancia, pré-adolescéncia e adolescéncia.

Os ciclos de formagao sao organizados a partir destes ciclos de vida, cada um
destes ciclos é composto de trés anos ininterruptos. A escola deve girar em torno da
complexidade que cada ciclo de vida tem e como podem potencializar as

aprendizagens em torno as experiéncias de vidas de cada aluno (a).

Nesse sentido, a questdo do tempo é fundamental, pois essa escola deve
acreditar e evidenciar os tempos de cada um e cada uma na efetivagdo do curriculo
escolar e em todas as praticas pedagodgicas, principalmente porque as criangas e

adolescentes tém a incessante necessidade de mudanga, de busca do novo.

Curriculos, Ciclos e Tempos: (Re)Significagao de Praticas Pedagodgicas no

Contexto Escolar

Para a compreensao da importancia dos tempos na organizacéo curricular da
escola organizada por Ciclos de Formagao analisamos a partir de agora as
articulagdes entre o texto curricular e das observagdes realizadas durante a formagao
de professores (no Projeto Sala do Educador) de uma escola estadual de Mato
Grosso. A formagao é realizada semanalmente a partir de tematicas levantadas pela
escola acerca de possiveis fragilidades tedrico praticas. Para este artigo selecionamos
uma sessado formativa destinada a discutir Curriculo e Ciclos de Formacgéo. Ao
participarmos dessa formacgdo foram realizadas observacbes e anotagdes das (re)

significacbes dos professores sobre a producdo curricular. Em nossa analise acerca
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dos entrecruzamentos entre curriculos, ciclos e tempos operamos com os conceitos de
cronotopo (Bakhtin, 1994), dos tempos kronolégicos e karirolégicos (Agamben,

2005) e a curva de gauus (Lloret, 1998)

Trata-se de se manter uma posi¢do em que se possa ver o outro, num exercicio
para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas que se aproximam cada vez mais
das realidades sociais e culturais dos alunos (a). Para Bakhtin (1994, p. 245), “tudo o
qgue é substancial pode e deve ser visivel’. A nosso ver, os educadores que atuam nos
Ciclos de Formagao, ao verem o0s seus alunos (a), ao ouvirem, ao sentirem, ao
captarem suas emocgbes internas e externas, poderdo potencializar seus

planejamentos de forma sensivel e politica.

Isso se torna importante, por exemplo, ao realizar o planejamento pedagdgico
para cada Ciclo de Formacdo. Durante nossas observacbes este foi um tema
abordado por varios professores. Percebemos que na producao dos planos de ensino
o grupo de professores pensa fortemente em suas atividades durante um ano letivo e
nao nos trés anos do ciclo de formacao do aluno. Por que sinalizamos isso? Pois os
planos sdo pensados para uma jornada anual, os (as) profissionais da escola pensam
na formacao etapista anual das criangas do primeiro ciclo, por exemplo, sendo assim
ficam de fora do planejamento para dado grupo de criancas mais dois anos para
construcdo de aprendizagens. Nos Ciclos, o tempo é esticado, como Bernardo* o faz,
e as criangas pedem que se vejam esta “esticacdo”, ou seja, ao planejar nessa escola
é importante pensar que o tempo é de trés anos para cada um dos ciclos, o curriculo é
pensado a partir dos tempos de vida e dos tempos alargados e ndo das etapas

seriadas.

Ha muitos tempos na escola, tempos muitas vezes que a propria escola nao
espera, tempos que cruzam com multiplos espagos. As criangas e adolescentes
trazem muitos tempos dos multiplos espagos sociais que eles vivenciam, como as
suas casas, 0s parques, as colbnias, as midias. Nessas situagdes/acdes entrecruzam
os tempos e espacos, de conflitos, de aprendizagens, de construgbes. Atravessar
esses tempos nos planejamentos de forma estética de sensibilidade politica pode

potencializar a construg&o curricular nas praticas pedagogicas.

* “Bernardo consegue esticar o horizonte usando trés fios de teias de aranha. A coisa fica bem
esticada. Bernardo desregula a natureza. In Manoel de Barros. Poesia Completa. Sdo Paulo:
Leya, 2010.
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Acerca desse alargamento sensivel do tempo de atividades citamos uma
atividade desenvolvida por uma das professoras participantes da formagao
continuada. A professora trouxe um fragmento do texto da cancido “A galinha
magricela” do Grupo Baldo Magico e propds a leitura do mesmo. Em seguida a
professora solicitou que os alunos respondessem questbes pré preparadas. Como
poderiamos potencializar tal pratica curricular pensando a importancia do tempo?
Explorando, por exemplo, as potencialidades da canc¢ao, tais como pesquisar sobre os
conceitos que aparecem na musica através de multiplas formas, promover neste
momento que as criangas dangassem a musica, dentre outras possibilidades. Dessa
forma ao (re) significar o texto em outras formas textuais a pratica pedagédgica

desenvolvida poderia promover outras aprendizagens.

Os tempos kronoldgicos (de inicio e fim) e kairoldégicos (do momento, do porvir,
da vivencia espontanea) poderiam ser explorados dentre de uma atividade de leitura
proposta pela professora. Isso nao significa dizer que durante a aula desta professora
outras aprendizagens nao foram realizadas, apenas apontamos que pode ser potente
para a produgdo curricular o atravessamento do tempo do agora, o tempo em que
outras coisas mais podem aparecer. A N0OSSO ver, iSSO seria uma compreensio mais
alargada dos multiplos tempos e espagos que atravessam as vidas das criangas, um
tempo da sensibilidade estética na formagao das criangas e adolescentes. A atividade
relatada pela professora assume uma visdo sensivel politica em uma escola que se
organiza a partir dos ciclos de vida dos alunos e que pensa um curriculo que se
constréi no porvir discursivo. Dessa forma colocamos a importancia em articular o
tempo kairolégico ao tempo kronologico, promovendo as mais variadas situagbes
naquele momento inicial de leitura trazendo os tempos para a reorganizagao

curricular, para reorganizar a atividade no tempo do agora.

Os estudos de Agamben (2005) trazem uma importante contribuicdo para a
compreensao e efetivagdo de praticas pedagogicas que permitem os tempos e
espacos de criancas e adolescentes estejam presentes na escola, quando nos mostra
a possibilidade da efetivacdo dos tempos kairoldgico e kronoldgico. Segundo o autor,
o tempo kronolégico é aquele que tem fixacdo, aquele que tem um inicio e um fim
marcado, é o tempo quantificado, que nos guia nos processos burocratizados do
nosso cotidiano mundano. Ja o tempo kairologico € aquele que colhe a ocasiao, ele
possui dentro de si muitos outros tempos, € o tempo do agora vivido, € o momento

oportuno, € o tempo néo linear.
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Ao planejar a Leitura da “Galinha Magricela”, ou qualquer outra atividade, o
professor (a) podera potencializar sua visao ao articular no seu cotidiano estes dois
tempos, pois pode (re) organizar sua pratica pedagoégica em torno dos tempos de vida
de cada aluno (a). A articulagdo do tempo kronoldgico e kairolégico no planejamento
diario do professor (a) da/na escola organizada por Ciclos de Formacdo é uma
necessidade. Nessa perspectiva seria interessante, e importante, organizar a pratica
pedagoégica com um tempo e espaco fixo, contudo flexivel, com inicio e término de
leitura, por exemplo, porém com o atravessamento do tempo oportuno, trazendo as

multiplas experiéncias das criangas.

Destacamos aqui outro ponto que se relaciona com a necessaria articulagao
com os tempos formativos: as idades das criangas e as temporalidades. Chamamos a
atencao para a discussdo acerca da Curva de Gauus que Lloret (1998) nos traz.
Segundo a autora, essa curva apresenta trés momentos em nossas vidas: o primeiro
vai do nascimento até a entrada da vida adulta, liga-se principalmente a crianca
indefesa e dependente, em que se mostram com necessidades de apoio,
acompanhamento, de seguranga, da presenca obrigatéria de um adulto frente as
criancas; a segunda fase da curva é apresentada a vida do adulto autossuficiente com
uma total independéncia, uma autonomia virtuosa; e por ultimo a curva apresenta a
velhice, o tempo do declinio da vida ap6s os 30 anos de idade, em que voltamos a ser
dependentes dos virtuosos adultos. A Curva de Gauus nos ajuda a problematizar o
tempo de vida, os tempos das idades. A nosso ver essa curva apresenta uma visao
errbnea construida muitas vezes por nds, principalmente das criangas e velhos, uma
vez que a partir da Curva de Gauus as criangas sao vistas como destituidas de
potencialidades individuais, o que reforcaria o sentido de que nds, os adultos,
devemos “repassar’ algo que as mesmas ndo possuem, ou seja, as criancas sao
seres sem condigdes ainda de viverem no mundo e os velhos sdo tidos como aqueles
que ja perderam as suas potencialidades, aqueles que tinham saberes, mas agora n&o

os tem mais.

Dessa maneira podemos dizer que as criangas trazem as praticas pedagogicas
multiplas possibilidades em suas idades. Nos tempos das criangas ha uma gigantesca
vivencia que deve ser considerada na organizagdo das praticas pedagdgicas dos
professores (as). Na escola organizada por Ciclos de Formacao acreditamos que essa
premissa deve ser mister para a vida dos professores (as) e alunos (as), uma vez que
traria um sentido de vida vivida, dentro e fora da escola, dando condi¢des das criangas

serem atores de suas proprias aprendizagens. Queremos dizer que ao pensar e agir
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com a légica do respeito as vozes das criangas de qualquer idade, poderemos ter uma

posicao criativa e ativa em nosso curriculo.

Durante nossas pesquisas sobre a escola organizada por Ciclos de Formagao
podemos destacar outras situagdes em que as praticas pedagdgicas podem ser
potencializadas com esses conceitos temporais apresentados acima, como, por
exemplo, os tempos dos horarios, os tempos de formacido docente, os tempos de
acompanhamento de turma. Isso so¢ fortalece os sentidos que pensar e agir sensivel e
politicamente a partir dos tempos e idades possuem na escola organizada por Ciclos

de Formagao um espaco proficuo para a construgao de aprendizagens.

Como ja sinalizado, vivemos uma tensdo entre os tempos kairolégico e
kronoldgico. Na organizagdo dos horarios escolares ficamos fincados no tempo
kronolodgico. Bate o sinal, fecha-se o livro, apaga-se o quadro, guardam-se os lapis de
cores, descarta-se tudo o que se estava pensando, coloca a producdo de
conhecimento em suspensdo para a entrada de outro professor (a), de outro
conhecimento. Os tempos sdo quebrados, fragmentados. Pensamos que seria mais
potente se essa escola tentasse na medida do possivel articular ao tempo rigido, o
tempo kronoldgico, ao tempo oportuno, ao tempo criativo, aos tempos esticados das

criangas, ao tempo kairologico.

Nesse sentido, o processo de formacao docente também deve ser pensado e
construido nessa mesma articulagdo. Temos um tempo histoérico que articula o
passado, o presente e o futuro que devem atravessar a formagao do professor (a).
Acertadamente Benjamim (1985, p. 87), diz que “a historia é objeto de uma construcao
cujo lugar ndo é o tempo homogéneo e vazio, mas um tempo saturado de agoras”.
Esses muitos agoras devem estar presentes permanentemente na aprendizagem

docente, uma vez que pensar esses agoras é atravessar o tempo e o espago.

Acreditamos que essa visao seja uma necessidade para que os professores (as)
possam adentrar na seara do sensivel politico e produzir coletivamente com
professores e alunos curriculos que fujam da logica tecnicista e que problematizem
desconstrutivamente as ideias fixas da ldgica critica, potencializando o curriculo pos-
critico no sentido de avangar nas problematizagbes do que estd sendo vivido no

cotidiano escolar.

A necessidade aqui levantada trata-se da posicdo de Bakhtin (1994), de ser
visivel, de ser concreta material e histérica. Essa necessidade afasta-se da

naturalidade, da mecanizacéo do desejo. E aquilo que sentimos esteticamente como
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necessario para a compreensao do mundo, da escola. Assim como as criangas tém
seus tempos cheios de expectativas e de experiéncias que as atravessam, que séo
importantes para o processo educativo, os professores (as) também os tém, dai a
necessidade de evidenciar isso no processo formativo para a compreensao da escola
qgue se organiza por Ciclos de Formacao, pois as idades e os tempos trazem isso a

tona.

A compreensao sobre os tempos e seus atravessamentos com 0s espagos
permitem que as praticas pedagogicas sejam sensivelmente fortalecidas e
politicamente articuladas, o que da a poténcia de se ter uma escola organizada por
Ciclos de Formacdo. Um exemplo disso &€ a necessidade que as criangas, pré-
adolescentes e adolescentes possuem de ter o acompanhamento do professor (a)
durante pelo menos um ciclo, ou seja, no tempo de trés anos de cada ciclo os
professores (as) poderao conhecer e promover espagos tempos que articulem as
vivencias dos alunos (as) em cada pratica pedagdgica, € um tempo mais alargado que
podera promover que os professores (as) conhegam melhor as necessidades de

aprendizagens dos alunos (as).

A partir das nossas pesquisas sobre os Ciclos de Formacgao na rede estadual de
Mato Grosso, podemos sinalizar que ha um rompimento drastico, em muitas escolas,
ao final de cada ano letivo. Os alunos (as) durante um mesmo Ciclo de Formacao
chegam a ter trés professores (as), ou quando estdo no terceiro ciclo, onde possuem
varios professores, ha uma maior despreocupacao em acompanhar os alunos durante
os trés anos. O tempo precisa ser alargado para que se pense e se aja com uma
atencao no processo educativo, € nao nos produtos educativos. Dessa forma, ha uma
necessidade bakhtiniana que os professores (as) acompanhem seus alunos (as)
durante uma jornada mais alargada, uma vez que os alunos (as) ja fazem isso quando

brincam com os seus proprios tempos educativos.

Compreender os sentidos dos tempos e seus multiplos atravessamentos
humanos com os espagos potencializa o processo educativo dentro da escola
organizada por Ciclos de Formacgao e na produgao permanente dos seus curriculos,
uma vez que permite sairmos de uma visdo e agao rigida para uma posicéo flexivel. E
dizer ndo ao tecnicismo e dizer sim para um processo educativo relevante para a
formagdo humana. Um vir-a-ser-curriculo construido a partir das temporalidades

humanas € um dois possiveis exemplos para esse movimento.
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Algumas Consideragoes

As criancas e adolescentes reivindicam serem olhadas, que olhemos seus
tempos, pois eles ndao sao tao presos como nos (adultos) queremos, eles conseguem
esticar os tempos espagos. Conseguem aumentar e diminuir as coisas. Nesse sentido,
nos, professores (as), precisamos entendé-las nos seus tempos, nos seus espacgos,
com os seus olhares. Isso se torna muito mais latente quando organizamos uma
escola a partir dos ciclos de vida humana. Dizemos isso, pois a escola organizada por
Ciclos de Formacgao exige que pensemos e agimos em torno do entendimento e do

respeito aos tempos de formagao humana.

A articulagdo do tempo e do espaco, em um sentido sensivel politico, nos
evidencia a importancia que a estética da formagdo humana tem quando nds,
professores (as), tornemos a escola em um lugar vivo, sensivel e visivel. Visibilidade
com o sentido de necessidade de se ter uma acédo pedagdgica que respeite o outro,
que a voz do outro esteja na escola viva e pulsante. E mais potente para a
organizag¢do curricular assumir uma perspectiva pos-critica de curriculo que pode
permitir que esse atravessamento fosses visivel e problematizador nas praticas

cotidianos dos professores (as).

Chamamos a atengdo quanto as articulagbes vivenciadas no contexto escolar
para a proliferagcdo e evidenciagbes dos tempos espacos de cada aluno durante os
processos de aprendizagens. Isso significa dizer que durante as muitas praticas ja
estabelecidas pelos professores (as) possam atravessar as vivencias que cruzam

tempos espagos dentro da escola e fora dela.

A escola organizada por Ciclos de Formacgao e seus curriculos, a nosso ver, sera
potencializada quando articular os tempos kairolégico e kronoldgico. Isso ird buscar os
sentimentos e as vidas, as experiéncias de cada crianga, pré-adolescente e
adolescente atravessando o processo de formagao. Acreditamos que avancar nesse
sentido possibilitara que os alunos (as) sejam agentes, sejam sujeitos. Alargar o tempo
de formacédo indica uma necessidade de entrecruzar os tempos determinados, fixos,
como as cargas horarias diarias aos tempos que surgem a cada momento das aulas,
das atividades, da programagao construida no planejamento. Isso pode permitir a
entrada de experiéncias vividas pelos alunos em outros espagos tempos que podem
tornar as atividades mais criticas, mais reflexivas, permitindo que os alunos (as)

articulem suas vidas com a formacao escolar.
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Consideramos que a compreensao dos curriculos, dos ciclos e dos tempos seja
uma necessidade visivel, sensivel e viva para que os alunos (as) estejam presentes
em seu proprio processo formativo. Acreditamos que essa perspectiva pode diminuir
praticas pedagogicas injustas, tornando um mundo melhor para que seja vivido e

sentido.
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