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Resumo. Face a complexidade das fungdes docentes, a formagao inicial de professores
tem de proporcionar diversas aprendizagens e competéncias nos futuros professores.
Com a pandemia da COVID-19, o ensino presencial na formagao inicial de professores
passou a realizar-se a distancia, com recurso a ferramentas tecnoldgicas digitais. Esta
mudanca exigiu a adaptagao dos professores e dos estudantes, alterando-se os métodos
de ensino e o trabalho e a aprendizagem dos futuros professores. Foi neste contexto
que questionamos as percecdes de professores dos cursos de formacdo inicial de
professores da Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro sobre o ensino e a
aprendizagem dos estudantes no contexto do ensino a distancia. Para a resposta a esta
questao administramos um questionario aos professores desses cursos, em maio de
2020, que nos permitiu verificar que os professores percecionaram a alteracdo dos
métodos de ensino previstos para o ensino presencial, o aumento do seu trabalho
pedagdgico, bem como o maior estimulo ao trabalho e aprendizagem auténomos dos
estudantes.

Palavras-chave: formacdo inicial de professores; ensino a distancia; percecdes de
professores.

The Initial Teacher Remote Training: Teacher’s Perceptions about
Teaching and Learning

Abstract. In view of the complexity of the teaching functions, initial teacher training
must provide diverse learning and skills for future teachers. With COVID-19 pandemic,
face-to-face teaching in the initial teacher training began to take place at a distance,
using digital technological tools. This change required the adaptation of professors and
students, changing teaching methods and the work and learning of future teachers. It
was in this context that we questioned the perceptions of professors in the initial teacher
training courses at the University of Tras-os-Montes and Alto Douro, on the teaching and
learning of students in the circumstances of distance learning. In order to answer this
question, we conducted a questionnaire within the professors of these courses - in May
2020 - which allowed us to verify that the professors perceived the change in the
teaching methods provided for face-to-face teaching and the increase in their
pedagogical work, as well as the greatest stimulus to students' autonomous work and
learning.

Keywords: initial teachers training; distance teaching; teachers’ perceptions.
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Introducao

A formacao inicial de professores depara-se, atualmente, com o desafio de capacitar os
futuros professores para o exercicio de funcdes complexas, que resultam da
heterogeneidade dos alunos que frequentam a escola e da necessidade de os formar
com aprendizagens e competéncias que lhes possibilitem o exercicio da cidadania
responsavel e ativa numa sociedade em constante mudanca. Dai serem diversos os
saberes e competéncias profissionais que a formacdo inicial de professores deve
possibilitar aos futuros professores para poderem exercer a docéncia num contexto tdo
exigente e complexo.

Com a pandemia da COVID-19, a formacao inicial de professores da Universidade de
Tras-os-Montes e Alto Douro (UTAD) passou a realizar-se a distancia, através do uso de
ferramentas tecnoldgicas digitais. Implicando uma maior integracdo das tecnologias da
informacao e comunicacao (TIC) no processo de ensino e de aprendizagem, essa
modalidade de ensino exigiu um esforco de adaptacao dos professores e dos estudantes,
por forma a garantir-se 0 ensino e a aprendizagem dos saberes e a aquisicao das
competéncias de natureza profissional por parte dos futuros professores. Neste sentido,
questionamos as percecoes de professores dos mestrados que habilitam para a docéncia
na educacdo pré-escolar e nos 1.2 e 2.9 ciclos do ensino basico da UTAD sobre o ensino
e a aprendizagem no contexto do ensino a distancia. Para obtermos respostas,
desenvolvemos uma investigacdo de natureza exploratoria, concretizada pela inquiricdo
por questionario com questbes fechadas aos professores dos referidos cursos. Dai que
seja nossa intencdo neste texto apresentar apenas os resultados obtidos sobre as
percecoes desses professores sobre o ensino e a aprendizagem no ensino a distancia, ja
que a investigacgao realizada ainda abrangia outras dimensoes.

Assim, estruturamos o presente texto com dois pontos de natureza tedrica, sendo o
primeiro referente a orientacdes metodoldgicas de ensino no contexto do ensino superior
e, por isso, na formacao inicial de professores e no segundo ponto fazemos uma reflexao
sobre o0 ensino a distancia na formacao inicial de professores. Apresentamos, em seguida
o problema e os objetivos da investigacdo e, depois, os procedimentos metodoldgicos
realizados no estudo. Por fim, apresentamos e discutimos os resultados obtidos por
dimensoOes de andlise previamente delimitadas.

1. O ensino superior e a formacao inicial de professores: algumas
orientacoes metodologicas para o ensino

A frequéncia do ensino superior €, para muitos jovens que concluem o ensino
secundario, um objetivo de vida, porque almejam com ela a realizacdo de aprendizagens
que satisfagam o0s seus interesses pessoais, sociais e profissionais. Contudo, numa
sociedade do conhecimento e em rapida mudanca, em termos cientificos, tecnoldgicos,
sociais, econdmicos e profissionais, a formacao inicial representa o inicio de um percurso
de aprendizagem ao longo da vida (Delors, 1996; Esteves, 2015; Hargreaves, 2003).
Neste contexto, a formagdao que o ensino superior proporciona nao pode ser s6 a
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aquisicao de conhecimentos, que rapidamente ficam obsoletos, mas, sobretudo, de
competéncias profissionais e transversais (Flores, 2015) que possibilitem

o empowerment de cidadaos responsaveis e intervenientes [...], com espirito de

iniciativa e de cooperacdo, tolerantes e, essencialmente, possuidores de uma

inteligéncia criativa e empreendedora (Seco, Pereira, Alves, Filipe & Duarte, 2011,

p. 810).
Desta forma, os jovens podem exercer a cidadania ativa e responsavel e serem capazes
de responderem aos complexos desafios que a sua vida pessoal e profissional Ihes vai
colocando. E neste sentido que Silva (2018, p. 207), aludindo a que o professor do
ensino superior deve, essencialmente, ajudar o aluno a aprender, afirma que “o papel
do professor do ensino superior passa a ser de formar pessoas, prepara-las para a vida
e para a cidadania e treina-las como agentes privilegiados do progresso social”. Dai que,
para além de conhecimentos e de competéncias especificas de uma determinada area
do saber cientifico, € fundamental que adquiram competéncias como a selecao e a
gestao da informacao, a analise e a resolucdo de problemas, a criatividade, a iniciativa,
o trabalho em equipa, entre outras (Flores, 2015; Hargreaves, 2003; Seco et a/, 2011).
E a necessidade da aquisicao destas competéncias no ensino superior que leva Delors
(1996, p. 122) a referir que “os empregadores exigem cada vez ao seu pessoal a
capacidade de resolver novos problemas e de tomar iniciativas”, o que pressupde essa
aquisicao e o exercicio das referidas competéncias.

Tais desafios também se fazem sentir na formacao inicial de professores, pois a realidade
educativa para que os futuros professores se tém de capacitar (Roldao, 2002) é marcada
pela heterogeneidade dos alunos que frequentam a escola e pela necessidade de neles
serem desenvolvidas competéncias relacionadas com o uso dos saberes disciplinares em
situagOes concretas ou para a resolucao de problemas com que se deparam na sua vida,
0 saber ser, o0 saber estar, o saber viver juntos e o aprender a aprender (Delors, 1996).
Saberes estes que estao plasmados no “perfil de alunos a saida da escolaridade
obrigatdria” portugués (Martins, 2017) e que tornam a profissdo docente mais exigente
(Esteves, 2015).

As carateristicas da realidade educativa atual complexificam as funcdes docentes, pelo
que a formacao inicial de professores nao as pode negligenciar (Esteves, 2015). Dai que,
constituindo um primeiro momento de formagao ao longo da vida profissional, a
formacao inicial de professores, para além de ter de possibilitar aos futuros professores
a aquisicao de conhecimentos cientificos da area de ensino e pedagdgicos, tem de
permitir a aquisicdo de competéncias curriculares, didatico-pedagdgicas,
organizacionais, praticas, éticas e relacionadas com o desenvolvimento pessoal e social
do futuro professor (Cunha, 2008; Ferreira, 2013).

A complexidade de aprendizagens que os futuros professores tém de realizar, por meio
da articulacdo teoria-pratica (Flores, 2015), leva a que o processo de ensino e de
aprendizagem se tenha de estruturar por temas e por problemas da realidade
profissional, sobre os quais os futuros professores, com a orientacdao dos docentes,
possam discutir, compreender e encontrar respostas. Para além disso, tém de contactar
com a realidade docente por observacao, cooperagao e pela responsabilizagao pela

62



Um Estudo Exploratério sobre a Formagdo Inicial de Professores a Distancia: as Percegdes de Docentes sobre o Ensino
e a Aprendizagem

docéncia (Zabalza, 2013), refletindo sobre ela e problematizando-a (Flores, 2015). Para
que os futuros professores realizem aprendizagens significativas dos diversos saberes
que Ihes sdo necessarios, o docente deve optar por diversificados métodos e técnicas de
ensino, tendo em conta os conteldos de ensino, os objetivos a cumprir com a aula, o
tempo disponivel, as carateristicas dos estudantes e o espaco da aula (Silva, 2018), pois
sao estes os fatores a ponderar no momento da opgao por um determinado método de
ensino.

1.1 O método expositivo articulado com outros métodos e técnicas ativas para
os estudantes

Caraterizando-se o método expositivo pela transmissao pelo professor de informagdes
que sao ouvidas e eventualmente anotadas pelos estudantes, na ldgica de o professor
que sabe para o estudante que aprende (Gongalves, 2008; Silva, 2018), constitui o
método de ensino com mais tradicdo no ensino superior (Gongalves, 2008; Silva, 2018).
Trata-se de um método que possibilita a aquisicdo e a compreensao de conhecimentos,
sendo, por isso, apropriado para a disseminacao rapida de informacdao a uma turma
numerosa e para a contextualizacao de um assunto no seu quadro conceptual de
referéncia (Gongalves, 2008).

Por se tratar de um método que propicia a aprendizagem dos estudantes por
memorizacdo mecanica dos conteludos ensinados, se o professor pretender a
participacao ativa dos alunos no processo de ensino e de aprendizagem e a realizagao
de aprendizagens significativas, deve planificar a utilizacdo do método expositivo em
articulacdo ou em alternancia com métodos e técnicas ativos para os mesmos. Eo caso,
por exemplo, da articulacdo da exposicao dos contelidos com o questionamento oral dos
futuros professores durante a aula; com a analise individual ou em pequenos grupos de
textos ou de outros materiais pelos estudantes e posterior debate na turma; com a
utilizacao de fichas didaticas apds pequenos periodos de ensino expositivo, podendo
estas ser sobre os conceitos ensinados ou estruturadas por exercicios que os estudantes
devem realizar; e com fichas de correcao, que contém as respostas corretas as perguntas
ou aos exercicios das fichas didaticas utilizadas (Gongalves, 2008; Silva, 2018).

1.2 O método de projeto

O método de projeto tem ja, teoricamente, uma longa tradicao, pois foi proposto por
William Kilpatrick, em 1918, como proposta metodoldgica alternativa ao ensino
transmissivo de conhecimentos abstratos, porque desligados das necessidades da vida
em sociedade dos alunos. Trata-se de um método que, articulando intencGes com agles
(Cortesao, Leite & Pacheco, 2002), estrutura o processo de ensino e de aprendizagem
por questdes sobre a realidade educativa do interesse dos futuros professores
(intengdes) e para as quais, em cooperagao de grupos de futuros professores, procuram
respostas por meio de pesquisas em diferentes fontes (agdes) (Ferreira, 2011). Trata-
se, por isso, de um método que se organiza nas seguintes fases sequenciais:
identificacao da(s) questao(des) do interesse dos estudantes; definicao dos objetivos a
cumprir com o projeto; elaboracao, pelos futuros professores, do plano de atividades de
pesquisa; realizacdo das atividades de pesquisa pelos futuros professores, de acordo
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com o plano elaborado; avaliagao, pelos estudantes, das aprendizagens que vao fazendo
e do funcionamento do grupo; preparacao da apresentacao e apresentacao dos
resultados da pesquisa aos colegas da turma; avaliacao final, para a verificacao do
cumprimento dos objetivos do projeto, das aprendizagens realizadas e de novas
questdes que emergiram no decorrer do projeto (Blanchard & Muzas, 2016; Ferreira,
2011; Rangel, 2002). Trata-se, por isso, de um método que propicia o papel ativo dos
futuros professores no processo de ensino e de aprendizagem, na medida em que as
decisOes e as respostas resultam do trabalho dos estudantes, permitindo-lhes construir
aprendizagens significativas (Silva, 2018) de temas ou problemas da realidade
profissional sobre os quais os projetos se delimitam.

1.3 Método de ensino por problemas

No método de ensino por problemas, o processo de ensino e de aprendizagem estrutura-
se por problemas da realidade profissional docente, que sao colocados pelo professor ou
que resultam de curiosidades dos estudantes e para os quais, individualmente ou em
pequenos grupos, procuram respostas. Trata-se, por isso, de um método em que

apresenta-se ao aluno uma situagdo para que ele proponha uma solugdo satisfatoria,

utilizando os conhecimentos que ja dispde ou buscando novas informagGes por meio

da pesquisa” (Silva, 2018, p. 211).
Tendo em conta o problema apresentado, os futuros professores, com base nas
informagOes de que ja dispdem, formulam hipdteses e pesquisam dados que lhes vao
permitir verificar ou refutar as hipdteses, por um processo de tratamento e analise dos
dados recolhidos na pesquisa (Silva, 2018). Procedem, a seguir, ao debate com os
colegas e com o professor sobre a solugdo encontrada para o problema delimitado.

1.4 Método da descoberta

Procurando o professor que sejam os estudantes a delimitarem problemas a partir da
observacao da realidade profissional docente para, a partir dessa observacao, se
construirem os conceitos, o método da descoberta orienta-se pela logica indutiva. Nele,
o professor procura criar as condigdes para que os futuros professores possam observar
ou experimentar situagdes reais de ensino, que podem ser em contexto natural ou em
formas audiovisuais ou digitais, e orienta os estudantes no sentido de eles identificarem
problemas, formularem hipdteses, pesquisarem solucdes e sistematizarem a informacao
pesquisada na forma de conceitos especificos (Silva, 2018). Dai que Silva (2018, p. 216)
refira que

esta forma de aprender conteldos especificos por meio da descoberta
(aprendizagem por descoberta) ajuda o aluno a desenvolver habilidades cognitivas
como as de propor, selecionar e comprovar hipoteses, identificar as conclusoes,
raciocinar dedutiva e indutivamente, e a de solucionar problemas, isto &, aprender
a descobrir.
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2. O ensino a distancia na formacao inicial de professores: uma outra
forma de ensinar e de aprender

Apesar de algumas instituicdes de ensino superior oferecerem cursos de formacao inicial
de professores a distancia ha ja algum tempo, a pandemia da COVID-19 veio alargar
esta modalidade de ensino na formagao inicial de professores a nivel nacional € mesmo
mundial. De facto, neste contexto de pandemia, os docentes viram-se confrontados com
a necessidade de usarem plataformas online, como a Zoom, a Teams ou a Moodle, e de
ferramentas tecnoldgicas digitais para poderem dar continuidade ao processo de ensino
e de aprendizagem. Desta forma, o ensino a distancia incrementou o uso das TIC na
formacao inicial de professores e no ensino superior em geral (Almeida & Lopo, 2015;
Monteiro, Leite & Lima, 2012). A passagem do ensino presencial para o ensino a distancia
exigiu a muitos docentes um esforco de adaptacdo a esta modalidade de ensino
(Morgado, 2020). Com ele, tiveram de encontrar uma outra forma de preparacao das
aulas e outros recursos para o ensino e para a aprendizagem dos futuros professores.
Através do uso das tecnologias da informacao e comunicagao (TIC), os docentes tém
procurado garantir as condi¢des pedagodgicas para que os futuros professores realizem
as aprendizagens e adquiram as competéncias profissionais, mas também pessoais e
sociais, de que necessitam para se capacitarem para a docéncia (Cunha, 2008; Roldao,
2002). Aprendizagens e competéncias estas que se relacionam com o dominio dos
contelidos a ensinar e com formas e meios de os ensinar, com a reflexdo sobre a pratica
docente, com o trabalho colaborativo dos docentes, entre outras, que garantam um
ensino de qualidade e, consequentemente, aprendizagens nos alunos de qualidade
(Esteves, 2015).

No contexto do ensino a distancia, o ensino, a comunicacdo professor-alunos e a
aprendizagem podem acontecer em qualquer lugar e em qualquer momento, ao que
Leyendecker e Silva (2017) designam de formas de comunicacao e de aprendizagem
ubiquas. De facto, as TIC possibilitam que o processo de ensino e de aprendizagem
ocorra através de aulas sincronas e de momentos de interacao professor-alunos
assincronos. As aulas sincronas sao aquelas que implicam a participacao do professor e
dos estudantes numa determinada situacdao de ensino e de aprendizagem previamente
marcada e que, por isso, ocorre num tempo real determinado (Gois, Santos, Felisberto;
Silva & Lobo, 2018; Sobral, 2009). J& a interacao assincrona carateriza-se pela
comunicacao entre os dois intervenientes no processo formativo independentemente do
tempo e do lugar, como sejam as trocas de informagao por email, Moodle, Blogs ou
Férum de discussao (Gois et al., 2018; Sobral, 2009).

Dai que o processo de ensino e de aprendizagem a distancia constitua uma oportunidade
para uma renovagao das praticas pedagdgicas (Gdis et al, 2018; Monteiro, Leite & Lima,
2012), pois as TIC possibilitam formas de interacdao professor-estudantes diferentes das
que ocorrem no ensino transmissivo (Correia & Santos, 2013). Procurando-se que o
ensino seja centrado nos futuros professores e nas aprendizagens que tém de realizar,
os papéis do professor e do estudante sdo modificados naquele processo. Pois, na “era
da informacao” (Castells, 2002), onde a informacdo é abundante e esta facilmente
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disponivel, o que é premente € a selecao e a compreensao pelos futuros professores da
informagao relevante para a transformarem em conhecimento. Neste processo de
apropriagao da informacao pelos estudantes, o professor deve desempenhar o papel de
facilitador e de mediador da aprendizagem, permitindo aos futuros professores
acederem a informacao relevante, a sua compreensao e mobilizacdo para situacdes,
tarefas ou problemas da realidade profissional docente ou com ela relacionados (Gdis,
et al, 2018; Zabalza, 2013).

Por sua vez, o futuro professor deve ter um papel ativo na construgao de aprendizagens
significativas dos diversos tipos de saberes de que precisa para a sua capacitacao para
a docéncia (Monteiro, Leite & Lima, 2012; Roldao, 2002). Tal pressupde que o futuro
professor pesquise, analise, reflita e discuta as informagdes relevantes com os colegas
e com o professor para as mobilizar para tarefas, situacdes ou problemas relacionados
com a realidade docente. Pressupde ainda que leve a cabo o estudo e a aprendizagem
auténomos, a partir de tarefas do seu interesse ou atribuidas pelo professor. Desta
forma, o futuro professor vai adquirindo autonomia e responsabilidade, bem como a
capacidade de aprender a aprender (Monteiro, Leite & Lima, 2012; Zabalza, 2013).

Com uma orientacao construtivista e socioconstrutivista, a formagao inicial de
professores a distancia, apesar de poder contemplar momentos de ensino expositivo
para enquadramento de conceitos (Gongalves, 2008), deve concretizar-se, sobretudo,
pela utilizagdo de métodos de ensino e de aprendizagem centrados nos futuros
professores e nas aprendizagens que tém de realizar. Porém, a opcao por um método
de ensino depende das finalidades e do objeto de ensino, pelo que o professor deve
diversificar as metodologias de ensino em funcdo dos contetidos de ensino, dos objetivos
que pretende que os futuros professores cumpram, bem como do tempo e do espaco
de que dispOe para o ensino. Metodologias de ensino estas que assegurem o papel ativo
dos futuros professores na realizagao de aprendizagens significativas e com utilidade
para a profissao (Esteves, 2015). Assim, o professor pode criar debates com os futuros
professores sobre temas relacionados com a profissdo; promover a pesquisa em
diferentes fontes sobre temas, situacdes ou problemas da realidade docente; estimular
os futuros professores a elaborarem e desenvolverem projetos relacionados com a
realidade profissional ou com tarefas a ela associadas; a analise e discussao de
documentos, entre outros (Zabalza, 2013). Estes métodos e técnicas de ensino e de
aprendizagem possibilitam aos futuros professores construir e mobilizar conhecimentos
de forma integrada para tarefas, situacdes e problemas da realidade profissional,
capacitando-se para a docéncia. Também |hes permite a aquisicdo de competéncias
transversais, entendidas como

aquelas que sendo comuns a diversas atividades se relacionam com a capacidade

de gerir os recursos do eu (competéncias intrapessoais), de relacionamento

(competéncias interpessoais) e de desempenhar fungdes académicas e/ou

profissionais (Seco et al., 2011, p. 811).
Estas competéncias transversais decorrem do desenvolvimento pessoal e social dos
futuros professores e relacionam-se com a autonomia, a responsabilidade, a cooperacao,
a capacidade de andlise e de resolucao de problemas, bem como aprenderem a
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aprender, que é fundamental para a aprendizagem ao longo da vida profissional e
pessoal e que se torna numa exigéncia numa sociedade do conhecimento em constante
mudanca (Esteves, 2015; Flores, 2015; Hargreaves, 2003).

3. Problema e objetivos da investigacao

Com a pandemia da COVID-19, a partir de marco de 2020 a formacao inicial de
educadores de infancia e de professores dos 1.2 e 2.9 ciclos do ensino basico da
Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro (UTAD) passou a realizar-se a distancia, o
que levou a alteragdes nos processos de ensino, de aprendizagem e de avaliacao futuros
professores. Tal acontecimento levou-nos a iniciar uma investigacdo exploratoria mais
abrangente sobre as percecdes dos professores que lecionaram nos mestrados de
habilitacdo para a docéncia da educacado pré-escolar e nos 10 e 2° ciclos do ensino basico
da UTAD sobre o ensino, a aprendizagem e a avaliacao dos futuros professores no
contexto do ensino a distancia motivado pela pandemia da COVID-19. Porém, para este
texto restringimos o problema de investigacao a seguinte questao:

-Quais as percegdes de professores dos cursos de mestrado de habilitacdo para a
docéncia na educacdo pré-escolar e nos 1° e 20 ciclos do ensino basico da UTAD sobre
0 ensino e a aprendizagem no contexto da educacado a distancia motivada pela pandemia
da COVID-19?

Decorrente desta questdo de investigacao, formulamos os seguintes objetivos a cumprir:

e Conhecer as percecdes de professores dos mestrados de habilitagao para a
docéncia na educacao pré-escolar e nos 1.° e 2.0 ciclos do ensino basico da UTAD
sobre as praticas de ensino a distancia;

e Conhecer as percecoes desses professores sobre as mudangas que o ensino a
distancia trouxe no trabalho e na aprendizagem dos futuros professores.

4. Os procedimentos metodologicos da investigacao

Para respondermos a questao/ problema e cumprirmos os objetivos da investigacao,
convidamos os vinte professores que lecionaram no segundo semestre do ano letivo de
2019/2020 nos seguintes mestrados da UTAD: Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo
do Ensino Basico: Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e
Geografia de Portugal no 2° Ciclo do Ensino Basico; Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico
e de Matematica e Ciéncias Naturais do 2° Ciclo do Ensino Basico. Da totalidade de
professores convidados, conseguimos a participacao de dezasseis (80%). Destes, 50%
tinham uma idade compreendida entre os 46 e os 55 anos, 25% tinha 56 a 65 anos,
12.5% 36 a 45 anos, 6.5% tinham mais de 65 anos e 6% 25-35 anos. A maioria deles
(81.3%) era do género feminino e 18.8% do masculino. Também 29.4% lecionavam na
UTAD entre 0 e 5 anos, 17.9% entre 26 e 30 anos, 17.6% entre 21 e 25 anos e entre
11 e 15 anos e 5.7% entre 6 e 10 anos.

67



Um Estudo Exploratério sobre a Formagdo Inicial de Professores a Distancia: as Percegdes de Docentes sobre o Ensino
e a Aprendizagem

Para obtermos resposta ao problema de investigagao e cumprirmos os objetivos
definidos, optamos pela inquiricdo por questionario (Ghiglione & Matalon, 1992). Assim,
elaboramos uma primeira versao do questionario, com trés questbes de caraterizacao
socioprofissional dos respondentes (idade, género e tempo de servico docente na UTAD)
e com dezasseis questoes fechadas relacionadas com as praticas de ensino e de trabalho
e aprendizagem dos futuros professores no ensino a distancia. Os inquiridos respondiam
a essas questOes através do seu posicionamento num nivel da escala de Likert: 1-
discordo totalmente; 2- discordo parcialmente; 3- nao discordo nem concordo; 4-
concordo parcialmente; 5- concordo totalmente (Ghiglione & Matalon, 1992). Esta
primeira versao do questionario foi validada por “acordo de juizes” (Fox, 1987), com a
sua analise por um professor do ensino superior especialista em ensino a distancia, outro
especialista em tecnologia educativa e por outro especialista em investigacao educativa.
Pretendemos que analisassem o questionario em relacdo a clareza, pertinéncia e
abrangéncia das questdes, bem como a necessidade de acrescentar ou de retirar alguma
questdo. Desta validacao resultaram as seguintes alteracdes no questiondrio: foram
criados intervalos de tempo de servico docente, alterou-se a redagao de algumas
questdes, nomeadamente na terminologia usada, o que possibilitou que as questoes
fossem mais claras para os inquiridos.

As dezasseis questbes do questionario foram integradas nas seguintes dimensOes
previamente delimitadas: praticas de ensino online, com sete questles; ferramentas
didaticas utilizadas, com trés questOes; trabalho e aprendizagem dos futuros
professores, com seis questoes.

O questionario foi administrado online, na plataforma Google Forms, na segunda
quinzena de maio de 2020, tendo sido convidados por email os vinte professores dos
referidos cursos para responderem ao questiondrio que era acedido por um /ink.
Responderam ao questionario dezasseis professores, cujas respostas as questoes foram
tratadas com procedimentos de estatistica descritiva, particularmente a contabilizacao
das frequéncias e o calculo das respetivas percentagens (Reis, 1994).

5. O ensino e a aprendizagem a distancia na formacgao inicial de
professores: o que revelaram os professores?

As respostas dos professores as questdes do questionario sao a seguir apresentadas e
discutidas por dimensdes de analise.

5.1 Praticas de ensino online

Os resultados das respostas as questdes que se integraram na dimensdo praticas de
ensino online estao descritos na Tabela 1 que se segue.
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Tabela 1. Dimensdo: Praticas de Ensino Online

Questoes DT DP N CcP CT

O ensino a distancia esta a ser concretizado

por aulas sincronas via videoconferéncia 0,00% 5,90% 5,90% 17,60%  70,60%
Colibri.Zoom.

0 ensino a distancia implicou a alteragdo dos

métodos de ensino dos contelidos do 5,90% 5,90% 0,00%  58,80% 29%

programa previstos para as aulas presenciais.

No contexto do ensino a distancia, o trabalho
em grupos de estudantes é mais promovido 29,40% 17,60% 41,20% 11,80% 0,00%
do que no ensino presencial.

As aulas sincronas sao lecionadas com uma

. . o 17,60% 17,60% 47,10% 17,6 0%
metodologia preferencialmente expositiva.

0 ensino a distancia exige ao docente mais
trabalho na preparacao das suas aulas por ser  11,80% 5,90% 5,90% 23,50% 52,90%
novidade.

As aulas sincronas baseiam-se na discussao
dos contelidos do programa com os 23,50% 17,60% 11,80% 29,40% 17,60%
estudantes.

O ensino a distancia exige aos docentes mais
trabalho pedagdgico que o ensino presencial
(planificagdo das aulas, preparacao de
trabalhos para os estudantes, corregao desses
trabalhos, orientacdo dos estudantes, entre
outros).

5,90% 5,90% 0% 17,60%  70,60%

Nota: Discordo Totalmente (DT); Discordo Parcialmente (DP); Nao Discordo nem Concordo (N); Concordo
Parcialmente (CP); Concordo Totalmente (CT)

Tendo a pandemia da COVID-19 conduzido a mudanca do ensino presencial para o
ensino a distancia na formagao inicial de educadores de infancia e de professores dos
1.9 e 2.9 ciclos do ensino basico da UTAD, por meio do uso de plataformas e de recursos
tecnoldgicos (Morgado, 2020), questionamos os professores se essa forma de ensino
tinha levado a realizacdo de aulas sincronas, via videoconferéncia Zoom. Como se pode
verificar na Tabela 1, 70.6% dos professores responderam concordar totalmente, 12.5%
concordaram e 6.3%, em igual percentagem, responderam nao concordar nem discordar
e discordar parcialmente. As aulas sincronas caraterizam-se pela presenca do professor
e estudantes em plataformas on/ine em tempo real para a realizagao do processo de
ensino e de aprendizagem (Godis et al., 2018; Sobral, 2009), pelo que é compreensivel a
resposta da maioria dos professores na total concordancia relativamente a utilizagao da
plataforma Zoom com essa finalidade.

Mas, para os professores, esta mudanca na forma de ensino implicou alteragdes nos
métodos de ensino previstos para o ensino presencial, ja que 58.80% responderam
concordar parcialmente e 29.4% concordar totalmente. De facto, o ensino a distancia
estimula a integracao das TIC no processo de ensino e de aprendizagem (Monteiro, Leite
& Lima, 2012), podendo propiciar o papel ativo dos futuros professores nesse processo
(Silva, 2018). De igual forma, o relatério da Unido Europeia sobre o quadro das
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competéncias digitais dos professores, de 2017, refere que o uso das TIC em contexto
educativo estimula a utilizagdo de métodos de ensino e de aprendizagem ativos para os
estudantes (Redecker, 2017).

Porém, essa mudanca nos métodos de ensino nao significara, necessariamente,
prescindirem do método expositivo, estando ele tdo presente nas praticas de ensino no
ensino superior (Almeida & Lopo, 2015; Gongalves, 2008; Silva, 2018), pois as respostas
dos professores foram indefinidas relativamente a esta questdo. Estando num processo
de adaptacao a uma nova forma de ensino, os professores poderiam entender a
articulacdo do método expositivo com outros que pressupunham o papel mais ativo dos
futuros professores (Gongalves, 2008). Tal ideia podera ser sustentada pelo facto de
eles também assumirem uma posicao indefinida sobre o ensino a distancia estimular
mais o trabalho de grupo dos estudantes do que o ensino presencial. Também foi
indefinido o seu posicionamento em relagao ao ensino a distancia estimular a discussao
dos conteldos programaticos com os estudantes, o que podera evidenciar o uso do
método expositivo. De facto, como evidenciam Almeida e Lopo (2015), os métodos de
ensino usados na formagao inicial de professores, apesar de incluirem TIC, ainda ndo
tém permitido um papel ativo dos estudantes na construcdo da sua formacao. Contudo,
o uso das TIC tem de ser potenciado para estimular a participacao ativa dos estudantes
no processo de ensino e de aprendizagem (Redecker, 2017).

Apesar disto, a percecao da maioria dos professores foi a de que o ensino a distancia
implica mais trabalho na preparacao das aulas (52.90% responderam concordar
totalmente; 23.50% concordaram parcialmente) e exige mais trabalho pedagdgico que
o ensino presencial na planificagdo e na preparacao das aulas e de trabalhos para os
estudantes, na orientagao e na corregao desses trabalhos (70.60% afirmaram concordar
totalmente; 17.60% concordaram parcialmente). A sobrecarga de trabalho dos
professores que o ensino a distancia implica pode justificar-se por ser uma novidade
para a maioria deles (Morgado, 2020), por a comunicagao € a aprendizagem se tornarem
ubiquas (Leyendecker & Silva, 2017) e por estarem a reencontrar métodos, estratégias
e recursos de ensino e de aprendizagem que se adequem a professor e estudantes, aos
contelidos a ensinar e as aprendizagens que os futuros professores precisam de fazer.

5.2 Ferramentas didaticas utilizadas

O questionario continha trés questdes sobre ferramentas tecnoldgicas usadas no ensino
a distancia, que se integraram na dimensao ferramentas didaticas utilizadas, cujos
resultados sao apresentados na Tabela 2, que se segue.
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Tabela 2. Dimensdo: Ferramentas didaticas

Questoes DT DP N cpP CcT

Nas aulas sincronas sdo utilizados
diferentes recursos didaticos (videos do
Youtube, Jogos Interativos, Quiz, entre
outros).

5,90% 5,90% 29,40%  23,50% 35,30%

Nas aulas sincronas, os contelidos sdo
apresentados preferencialmente em 11,80% 35,30% 23,50% 29,40% 0%
powerpoint.

0 ensino a distancia estimula a

comunicacao professor-alunos nas redes

sociais sobre o ensino e a avaliacao das 17,60% 17,60% 11,80% 29,40% 23,50%
aprendizagens na unidade curricular, mais

do que o ensino presencial.

Nota: Discordo Totalmente (DT); Discordo Parcialmente (DP); Nao Discordo nem Concordo (N); Concordo
Parcialmente (CP); Concordo Totalmente (CT)

Pela leitura da Tabela 2, verifica-se que a maioria dos docentes percecionou que nas
aulas sincronas sao utilizados diferentes recursos didaticos, nomeadamente relacionados
com as TIC, como sejam videos do Youtube, jogos interativos, guiz, entre outros, ja que
35.30% responderam concordar totalmente e 23.50% responderam concordar
parcialmente. Apenas 29.40% dos docentes responderam nao concordar nem discordar.
Estas respostas podem ser compreendidas pelo facto de o ensino a distancia incrementar
a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas no processo de ensino e de aprendizagem, no
intuito da criacdo de um dispositivo pedagdgico que estimule a participacao ativa dos
futuros professores no processo de ensino e de aprendizagem e a construcdao de
aprendizagens significativas dos diversos saberes profissionais de que necessitam
(Monteiro, Leite & Lima, 2012; Redecker, 2017). Como afirmam Gdis et al. (2018, p.7),
o uso das TIC no processo de ensino e aprendizagem estimula os alunos, permite a
dinamizacdo dos contelidos e o desenvolvimento da autonomia e criatividade dos
mesmos. Por sua vez, o dominio das TIC e sua utilizacdo no contexto de ensino constitui
uma importante aprendizagem profissional a ser realizada pelos futuros professores,
dada a sua relevancia para a realizacao de aprendizagens significativas pelos alunos em
contexto escolar (Almeida & Lopo, 2015).

Para além desses recursos tecnoldgicos, a maioria dos docentes deu respostas de
concordancia ao maior uso das redes sociais para a comunicagao professor-estudantes
sobre o ensino e a avaliacdo na unidade curricular, ja que 29.40% afirmaram concordar
parcialmente e 23.50% concordar totalmente. Este maior uso das redes sociais no ensino
a disténcia por parte de professores e de estudantes intensifica a comunicagao entre
eles, mesmo que de forma assincrona (Sobral, 2009), tornando-a ubiqua (Leyendecker
& Silva, 2017). Tal facto contribui, certamente, para mais trabalho e desgaste do
professor, que se vé confrontado pela necessidade de estar em permanente resposta
aos estudantes, quer seja para esclarecimentos, quer seja para orientagdes do seu
trabalho e aprendizagem auténomos.

71



Um Estudo Exploratério sobre a Formagdo Inicial de Professores a Distancia: as Percegdes de Docentes sobre o Ensino
e a Aprendizagem

Ja em relagao ao uso da apresentacao em powerpoint como recurso preferencial para a
apresentacao dos contetdos nas aulas sincronas ndo foi consensual nos professores,
pois, apesar de 35.30% terem respondido discordar parcialmente e 11.80% discordar
totalmente, 29.40% dos professores responderam concordar parcialmente e 23.50%
nao concordar nem discordar. De facto, a apresentagao em powerpoint constitui um
recurso didatico que pode potenciar o ensino expositivo, 0 que nao se coadunara com
os métodos de ensino a distancia que apelem a participacdo dos estudantes. Dai que o
método expositivo possa ser usado em momentos curtos de ensino e de aprendizagem
a distancia para o enquadramento de conceitos, mas podera ser articulado ou alternado
com outros métodos que pressuponham essa participacdo ativa dos estudantes
(Gongalves, 2008). Tais métodos mais ativos podem ser os debates sobre temas ou
problemas da realidade docente, o desenvolvimento de projetos de pesquisa sobre
problemas dessa realidade, o ensino por problemas da realidade profissional, entre
outros (Gongalves, 2008; Silva, 2018). Talvez tenham sido estas as razOes que levaram
a que as respostas dos docentes ndo tenham assumido um posicionamento claramente
definido.

5.3-Trabalho e aprendizagem auténomos dos futuros professores

Os resultados das questdes que se integraram na dimensao trabalho e aprendizagem
auténomos dos futuros professores sao apresentados a seguir na Tabela 3.

Tabela 3. Dimensdo: Trabalho e aprendizagem auténomos dos diferentes professores

Questoes DT DP N CP cT

O ensino a distancia aumenta as

oportunidades de estudo auténomo dos 11,80% 11,80% 110}(?0 47,10% 17,60%
estudantes.

O estudo auténomo dos estudantes é

concretizado pela realizacao de trabalhos 29,40

0,00% 5,90% 35,30% 29%

praticos atribuidos, com orientacdes %

prévias dadas pelo docente.

O estudo auténomo dos estudantes

consiste na leitura e na analise de textos o o 29,40
fornecidos pelo docente sobre os 17,60% 23,50% %
contelidos do programa.

23,50% 5,90%

0 ensino a distancia € estruturado pela
realizacao de exercicios pelos estudantes 17,60% 11,80%
que foram atribuidos pelo docente.

29,40

% 41,20% 0%

O estudo auténomo dos estudantes
consiste na realizacdo de exercicios
sobre contelidos do programa atribuidos
pelo docente.

17,60

11,80%  23,50% %

35,30% 11,80%

O ensino a distancia fomenta mais o
trabalho individual dos estudantes do 11,80% 17,60%
gue o ensino presencial.

23,50

% 29,40% 17,60%

Nota: Discordo Totalmente (DT); Discordo Parcialmente (DP); Nao Discordo nem Concordo (N); Concordo
Parcialmente (CP); Concordo Totalmente (CT)
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Através da Tabela 3 pode-se verificar que, quando questionados sobre se o ensino a
distancia aumenta as oportunidades de estudo auténomo dos estudantes, os professores
responderam com a concordancia, ja que 47.10% afirmaram concordar parcialmente e
17.60% concordaram totalmente. Uma vez que o ensino a distancia pode conduzir a
utilizacao de métodos de ensino mais ativos para os futuros professores (Monteiro, Leite
& Lima, 2012; Gois et al., 2018; Silva, 2018), é compreensivel que as oportunidades de
estudo auténomo dos estudantes sejam percebidas pelos professores como sendo
potenciadas. Por sua vez, a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas no ensino a distancia
e 0s métodos de ensino mais ativos para os futuros professores poderao desenvolver
nos futuros professores a autonomia, a responsabilidade e a capacidade de resolugao
de problemas (Gois et al., 2018; Seco et al, 2011; Silva, 2018), pelo que as suas
oportunidades para o trabalho e a aprendizagem auténomos sdo reforcadas.

Apesar disto, os professores nao assumiram uma posicao de concordancia em relagao
ao ensino a distancia fomentar mais o trabalho individual dos estudantes que o ensino
presencial. Tal facto pode ser interpretado por o estudo auténomo poder ser
concretizado em cooperacao com os colegas, nomeadamente através dos trabalhos em
pequenos grupos para a realizacao de determinadas tarefas (Gongalves, 2008), o que
se revela importante para a aprendizagem do trabalho colaborativo pelos futuros
professores (Flores, 2015).

No entanto, a maioria dos professores respondeu que o estudo auténomo é realizado
por trabalhos praticos atribuidos com orientagdes dos docentes, ja que 35.30% dos
inquiridos responderam concordar parcialmente e 29% concordar totalmente. Ja a
leitura e a anadlise de textos sobre conteudos do programa por parte dos futuros
professores e a resolucao de exercicios sobre esses contelldos como formas de estudo
auténomo nao foram consensuais nos docentes, pois as suas respostas dispersaram-se
pelos diferentes niveis da escala de Likert.

A falta de consenso por parte dos professores sobre as tarefas de estudo autonomo dos
futuros professores pode ser compreendida por a mudanca para o ensino a distancia
representar uma alteracdo nos papéis de professores e estudantes no processo de ensino
e de aprendizagem e nos métodos de ensino e de aprendizagem. Tais mudangas podem
significar que os professores e os estudantes ainda estariam num processo de adaptacgao
e de reposicionamento no processo de ensino e de aprendizagem no momento de
administracdo do questionario.

Consideracoes finais

Tendo sido inquiridos os professores dos mestrados de habilitacao para a docéncia na
educacdo pré-escolar e nos 1.°2 e 2.° ciclos do ensino basico da UTAD sobre as suas
percecoes sobre o ensino e a aprendizagem no contexto do ensino a distancia, os
resultados obtidos tém de ser considerados como constituindo uma primeira abordagem
ao problema de investigacao. Uma vez que a mudanca do ensino presencial para o
ensino a distancia, motivada pela pandemia da COVID-19, foi, para muitos professores,
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a primeira experiéncia nessa modalidade de ensino, exigiu deles uma capacidade de
adaptacao rapida ao uso das tecnologias de informacdo e comunicacao e a sua utilizacdo
nas praticas pedagdgicas no ensino a distancia (Morgado, 2020). De igual forma, os
futuros professores tiveram de se adaptar a esta forma de ensino, alterando o seu papel
e a forma de trabalho e de aprendizagem.

Assim, os resultados obtidos nas dimensdes “praticas de ensino online” e “ferramentas
didaticas usadas” permitiram-nos verificar que os docentes percecionaram que as aulas
sincronas do ensino a distancia se realizavam através da plataforma Zoom, por
videoconferéncia. A lecionacdo por essa plataforma foi percecionada pelos professores
como exigindo a alteragao dos métodos de ensino e dos recursos didaticos que estavam
previstos para o ensino presencial. Segundo os inquiridos, estes recursos didaticos
poderiam ser videos do Youtube, quiz, jogos interativos, entre outros. Também
assumiram a percegao de que o ensino a distancia implicou mais trabalho do professor,
quer na preparagao e na planificacao das aulas, quer na organizagao, orientagao e
correcao de trabalhos para os futuros professores.

Pelas respostas as questdes da dimensao “trabalho e aprendizagem dos futuros
professores”, verificou-se que o estudo auténomo dos estudantes € concretizado por
trabalhos praticos atribuidos pelo docente com orientagGes, embora ndo tivesse sido
possivel verificar de que tipo seriam. E isto porque nao foi consensual para os professores
que esses trabalhos praticos fossem relacionados com a leitura e a analise de textos
sobre contelidos dos programas ou com a realizacdo de exercicios sobre os contetdos
programaticos. Ainda ndo foi consensual para os inquiridos que o ensino a distancia
estimulasse mais o trabalho individual dos futuros professores que o ensino presencial.

Tendo o estudo realizado permitido uma primeira abordagem as percecbes de
professores sobre o ensino e a aprendizagem no contexto do ensino a distancia motivado
pela pandemia que existe em todo o mundo, os resultados obtidos podem ser
aprofundados na continuagao do estudo, nomeadamente com a utilizacgdgo de uma
metodologia de investigacao qualitativa.
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