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Resumo

No presente artigo analisa-se a importancia da
educacdo patrimonial e o papel determinante que a escola
pode desenvolver nesta area.

Nos Ultimos tempos tem-se verificado uma
progressiva consciencializac8o da sociedade pela preservagdo
e divulgagcdo do patriménio cultural, enquanto elemento
aglutinador e fundamental da nossa identidade como povo.
Porém, os processos de sensibilizacdo e divulgacdo devem ser
iniciados  desde  muito  cedo, acompanhando o
desenvolvimento e a formacéo dos individuos. E nesse sentido
que consideramos fundamental a criacdo de situagdes
favoraveis que levem ao desenvolvimento dos valores
culturais nas camadas mais jovens da populagéo.

Palavras-chave: Escola; Educacdo patrimonial; Identidade
cultural; Acgéo educativa.

Abstract

In the present article we analyse the importance of
patrimonial education and the determining role schools can
have in this particular area.

Lately it has been seen that society has progressively
become more conscious to preserving and creating awareness
for cultural heritage as an agglutinating and fundamental
element of our identity as people. However, the process of
creating awareness should start at a very early age together
with the development and education of the individual. We
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therefore consider it important to create favourable conditions,
which lead to the development of cultural values among the
younger population.

Keywords: School; Patrimonial education; Cultural identity;
Educational practice.

Introducdo®

Qualquer sociedade humana retira a sua coesdo de um conjunto de “actividades
e projectos comuns, mas também de valores partilhados, que constituem outros aspectos
da vontade de viver juntos. Com o decorrer do tempo, estes lacos materiais e espirituais
enriquecem e tornam-se, na memdria colectiva, individual, na heranc¢a cultural de um
povo” (Delors et al., 1996, p. 86).

Ao referenciarmos esta perspectiva, queremos referir a memdria colectiva de
uma determinada populacdo, dos territérios onde vive, dos seus monumentos, dos
vestigios do passado e do presente, dos seus problemas, da cultura material e imaterial
das pessoas (Duarte, 1992), em suma o seu patrimonio cultural.

Em Portugal, em 1985, foi publicada a Lei n.° 13/85, de 6 de Julho, Lei do
Patrimdnio Cultural Portugués, que define no seu Artigo 1° que: “O patrimdnio cultural
portugués é constituido por todos os bens materiais e imateriais que, pelo seu
reconhecido valor préprio, devam ser considerados como de interesse relevante para a
permanéncia e identidade da cultura portuguesa através do tempo”.

Esta definicdo &, posteriormente, retomada no Artigo 2° da Lei n.° 107/2001
(Lei de Bases do Patriménio Cultural Portugués), ao referir que o patriménio cultural é
constituido pelo conjunto de “bens materiais e imateriais” que “constituam parcelas
estruturantes da identidade e da memoria colectiva portuguesas”.

Ao analisar os artigos supra citados, constata-se a influéncia de convencfes
internacionais (Convengdo de Haia 1954, Carta de Veneza 1964, Carta de Paris 1972).
O facto de se considerar como patriménio cultural todos “os bens materiais e imateriais”
de “reconhecido valor proprio”, faz com que o conceito de patriménio cultural seja de
tal forma abrangente e faca a cobertura de um territério tdo vasto, que, potencialmente,
tudo pode abarcar. Assim, nas palavras de Esperanca (1997), “esta extensibilidade torna
a lei quase inaplicavel” (p. 83).

! O presente artigo constitui uma reflexdo actualizada de parte da dissertagdo de Mestrado
apresentada ao Instituto Superior de Ciéncias do Trabalho e da Empresa (ISCTE), em Lisboa, em
Julho de 2003.
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Acerca do conceito de “patriménio cultural”, Amado Mendes (1991) afirma
que se trata de uma nocdo bastante lata, uma vez que abrange os “bens materiais e
imateriais”, de “reconhecido valor prdprio” e que remete, em Ultima analise, para a
“identidade da cultura portuguesa através do tempo” (p.112).

A dificuldade de delimitacdo sobre o que deve ser ou ndo considerado
patrimonio a preservar, coincide com o actual alastramento da nocéo a novas areas, que
ultrapassa a valorizacdo especifica do monumento e passa a integrar outros conjuntos,
como centro histdrico, patriménio urbano e, mais recentemente, paisagens naturais
(Choay, 2000). Tal resulta do facto de que os conceitos e as teorias sobre o patriménio
cultural evoluiram extraordinariamente ao longo do século XX e ndo permanecerao,
naturalmente, imutaveis no futuro (Lopes & Correia, 2004).

A nova dimensdo do termo “patriménio” ndo tem mais de duzentos anos, é
muito abrangente e s recentemente se difundiu, até em termos semanticos, por todo o
tipo de campos que dela se apropriaram - patriménio cultural, patriménio arqueolégico,
patrimoénio genético (Esperanca, 1997). Esta nogdo expandiu-se assumindo um valor
afectivo, sendo “mais aplicada para designar certas condigdes fundamentais da
existéncia nacional e da existéncia humana. Essa evolucdo apenas traduz a
incomodidade da consciéncia colectiva face &s ameagas mais ou menos obscuras, para a
sua integridade” (Chastel, 1986, p. 405).

Importa salientar alguns aspectos fundamentais desta nocao:

- a internacionalizagdo do problema da defesa e preservacdo dos bens
culturais de um povo conduziu a nogdo de Patriménio mundial e a criacdo de
organismos internacionais que veiculam conceitos, recomendagdes e convencdes
orientadoras das politicas para a sua salvaguarda (Reis, 1999);

- assiste-se ao alargamento da nocdo de patriménio, para conferir
universalidade ndo sé aos bens culturais Unicos e insubstituiveis, de grande valor
monumental, mas também a objectos considerados pela sua singularidade, pelo seu
conjunto ou pela sua possibilidade de extingdo (Reis, 1999);

- verifica-se que da nocéo restritiva de patriménio, como monumento
ou estrutura construida/edificada passou-se, progressivamente, & ideia de centro (ou
cidade histérica). Alargou-se assim, nos ultimos tempos, a visdo destas questdes a
abordagens ambientalistas, que procuram patrimonializar também os ambientes naturais
de reconhecido valor paisagistico ou de contextualizar o patriménio no seu meio
envolvente natural (Cleere, 1989; IPPAR, 1994, 1996).

De acordo com a Lei n.° 107/2001, de 8 de Setembro (Lei de Bases do
Patrimdnio Cultural Portugués), poderemos constatar, no seu Artigo 11.°, a preocupagdo
com a preservacao e defesa do patriménio cultural. Assim:
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“1. Todos tém o dever de preservar o patriménio cultural, ndo atentando contra
a integridade dos bens culturais e ndo contribuindo para a sua saida do territério
nacional em termos ndo permitidos pela lei.

2. Todos tém o dever de defender e conservar o patrimoénio cultural,
impedindo, no ambito das faculdades juridicas proprias, em especial, a destruicdo,
deterioracdo ou perda de bens culturais.

3. Todos tém o dever de valorizar o patriménio cultural, sem prejuizo dos seus
direitos, agindo, na medida das respectivas capacidades, com o fito da divulgacéo,
acesso a fruigdo e enriquecimento dos valores culturais que nele se manifestam”.

O conjunto das multiplas responsabilidades no dominio do patriménio cultural
deve ser partilhado pelos diversos agentes culturais, como as autarquias, universidades,
escolas, fundagdes, empresas e outras instituicdes publicas e privadas, bem como por
todos os cidaddos, em geral.

Cabe ao poder central e/ou local um papel determinante na preservacdo e
divulgagio do patriménio. E reconhecido o investimento efectuado nesta area nas
Gltimas décadas. Com efeito, em 1999, o conjunto da administragdo publica gastou em
cultura e lazer cerca de 1,2% do valor do PIB, o que corresponde a uma taxa média de
crescimento anual, face a 1990, de 14% (INE, 2003). Comparativamente com alguns
paises europeus, apenas as administracGes publicas da Suécia, do Luxemburgo e da
Dinamarca, efectuaram, em 1999, despesas em cultura e lazer com representatividade
nos respectivos PIB superiores a observada em Portugal (1,8%, 1,8% e 1,6%,
respectivamente).

Apesar dos investimentos efectuados nos Gltimos tempos nesta area, importa
referir as conclusGes de um estudo efectuado sobre as cidades de Braga, Viana do
Castelo, Braganca, Vila Real e Chaves (Santos Silva et al., 1998), que permitiu verificar
que existe um nivel geral baixo de dotacdo em equipamentos, servicos culturais
estruturantes e servigos econdmicos e sociais, directa ou indirectamente articulados ao
campo da cultura e do lazer, bem como uma certa debilidade da rede de protagonistas e
empreendedores de iniciativas culturais locais. Estes factos contribuem para que o
ambiente sociocultural urbano seja relativamente pouco qualificado e as cidades ndo
disponham de uma oferta minima e continuada de bens, servicos e acontecimentos, o
que pode influenciar a captacéo e a satisfacdo de procuras sociais.

Estes resultados reforcam a ideia de que 0 nosso pais estd ainda longe de um
bom desenvolvimento cultural. O que ndo sera de estranhar, uma vez que, quer a nivel
do poder central, quer local, os programas culturais nem sempre foram prioritarios. Em
termos praticos, tém sido subordinados perante a urgéncia de desenvolvimento
econémico e a afirmacédo da doutrina liberal do mercado (Santos, 1998). Efectivamente,
hd ainda muito trabalho a desenvolver neste dominio. Trabalho muitas vezes
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surpreendente e frustrante visto que, em alguma extensdo, existe uma certa dose de
imprevisibilidade dos efeitos que nele estd incluida. Tal ndo se coaduna bem com o
principio dos resultados imediatos e visiveis que norteia a accdo de muitos dirigentes
politicos.

Nos ultimos tempos foram dados alguns passos significativos no ambito da
salvaguarda, conservagdo, recuperagdo e promogdo do nosso patriménio, fruto da accao
do Estado, das autarquias, de associacOes e de entidades relacionadas com o patriménio

Um dado que podera ilustrar o trabalho que tem sido desenvolvido nesta area é
0 de que, entre 1995 e 1999, o nimero de visitantes dos monumentos a guarda do
IPPAR cresceu 40%, passando de um total de 2,3 milh8es de visitantes para 3,3 milhGes
(Custddio, 2000).

Serd este um sinal de que o poder politico, central, regional e local, e a
sociedade estardo mais conscientes da importancia do seu papel na construgdo de uma
nova sociabilidade? Na esteira de Andrade (2003), gostariamos de acreditar que sim,
porque Portugal precisa urgentemente de gente com uma nova visdo sobre o futuro.
Gente com ideias sensatas para um pais que necessita de equilibrios. Até porque as
nossas cidades, vilas e aldeias, nas Ultimas décadas, tém sido constantemente agredidas
com um urbanismo absurdo, e muitas vezes sem regras, quase sempre preocupado com
os proveitos financeiros de muitos empresarios da area da construgdo. Tal como
sublinha Andrade (2003), foi assim que se transfiguraram areas significativas do
territorio, muitas vezes alienando vestigios do passado a uma urbanidade de qualidade
discutivel.

Apesar de se verificar uma evolugdo positiva, entendemos que had muito a
fazer, uma vez que ainda se observam bastantes atrasos. Aspecto essencial no sentido
duma melhoria do panorama actual, tem a ver com a politica patrimonial a ser seguida.
Nesse sentido e segundo Custdédio (2000, p. 7), hd que ter em conta 0s seguintes
aspectos: (1) aumentar a dotacdo financeira afecta ao patrimdnio; (2) perspectivar uma
melhor ligacdo cultura/escola; (3) criar uma escola de patrimonialistas, abarcando uma
variedade de especialistas como arquitectos, engenheiros, paisagistas, ambientalistas,
historiadores de arte e gestores e conservadores do patriménio; (4) definir o modelo de
gestao integrada do patriménio cultural.

Conhecer o patriménio cultural e relaciona-lo com a histéria de um pais é
fundamental para que possam ocorrer lagos fortes entre historia, memdria e imaginario;
é poder dar a todos, e em especial aos jovens, uma visao alargada do mundo e ajuda-los
a aceitar os outros, as diferencas, as tradicGes, os usos e costumes de cada povo
(Magalhdes, 2005; Salomon, 2000).

Importa também ter em atencédo que a valorizacdo do patriménio na definicdo
de identidades culturais locais, regionais ou nacionais, ndo pode deixar de ter em conta
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0s contributos que os mdltiplos intervenientes, étnicos e culturais, podem dar a
construcdo da identidade colectiva.

Por outro lado, a interdependéncia global aponta cada vez mais para a
universalizacdo de caracteristicas Unicas - veja-se 0 exemplo da célebre discussao sobre
a (im)possibilidade de uma identidade cultural europeia face as diversidades nacionais.
A afirmacéo e reconhecimento da identidade nacional no panorama internacional esta
muito dependente da habil conjugacdo de esforcos entre as instituicdes locais e
nacionais responsaveis pela gestdo do patriménio cultural (Rovisco, 2000).

A andlise do processo de construcdo da nogdo de patriménio cultural e da sua
defesa, como defende Reis (1999), é um dos instrumentos fundamentais que pode
contribuir para a transformacéao das préaticas culturais da sociedade portuguesa.

E nesse sentido que é necessario criar uma maior consciencializagio da
comunidade no que concerne ao patrimoénio cultural, de forma a salvaguardar os centros
historicos, a transformar o patriménio edificado em bens de fruicdo e conhecimento
colectivo, inserindo o patrimdnio num sistema de cultura colectiva, no qual possam
intervir criancas, jovens e restante populagdo, num longo processo de Educacdo
Patrimonial. Além disso, a necessidade de salvaguarda e preservacdo do patrimonio
constitui um factor de desenvolvimento da cidadania, ja que poderd mobilizar
diversificados mecanismos politicos de regulacdo e participacao (Reis, 1999).

Imp6em-se mudancas de mentalidade, no sentido do desenvolvimento de uma
profunda consciéncia patrimonial, constituida a partir de meios de auto-formacéo e
auto-educacédo, ou pela formagdo patrimonial exercida quer por instituicGes publicas,
quer privadas (Custddio, 2000).

A este proposito, importa referir a necessidade de caminhar para uma
“sociedade educativa. E verdade que toda a vida pessoal e social oferece oportunidades
de progredir no saber e no saber fazer” (Delors et al., 1996, p.17). Essas oportunidades
devem ser cada vez mais proporcionadas na comunidade educativa.

1. Educacéo Patrimonial

Existem alguns autores (Duarte, 1992; Ramos, 1993) que ao tentarem definir
educacdo patrimonial estabelecem uma ligacdo estreita com a educacdo ambiental.
Porém, esta ndo é a opinido de Custddio (2000), que afirma que “em Portugal a
Educacdo Patrimonial encontra-se na idade da infancia em relacdo a Educagdo
Ambiental” (p. 10).

Esta ligacdo compreende-se se atendermos as intencBes do Congresso de
Belgrado, em 1975, quando a UNESCO definiu pela primeira vez “educagdo
ambiental”, nos seguintes termos: “um caminho para a formacdo de uma populagdo
mundial, consciente e actuante a respeito do patriménio cultural e com todos os
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problemas que lhe dizem respeito, incluindo a intrinseca relagdo com o meio ambiente,
e que de alguma forma obtenham os conhecimentos indispenséaveis a poder assumir as
suas competéncias e motivagbes no sentido da criagdo de um comportamento de
participacdo individual e colectiva, na proteccdo, estudo, salvaguarda, valorizagdo e
fruicdo dos bens culturais ao dispor da colectividade” (Custodio, 2000, p. 11).

De facto, a consciéncia da preservacdo do meio ambiente deve ser condi¢do
fundamental para a garantia da sobrevivéncia humana e da qualidade de vida. Nas
Gltimas décadas, estas tém sido fortemente prejudicadas devido a factores tais como 0s
avancos tecnoldgicos e cientificos e o crescimento populacional exagerado em certas
zonas desfavorecidas do globo. Uma das formas possiveis de combater estas situacées
poderd ser a criacdo de uma consciencializacdo ambiental, ao nivel local, regional,
nacional e universal. Neste sentido, é necessario conhecer, conservar e divulgar 0s
valores da comunidade onde se reside, proteger o que é caracteristico de uma regido ou
pais, escolher de uma forma criteriosa 0 que é necessario renovar e defender, tanto no
ambiente natural como no construido (Dias & Artur, 2002).

A educacdo patrimonial devera procurar estabelecer uma relagéo de afecto da
comunidade pelo patriménio. Desta forma desencadeia-se um processo de aproximagéo
da populacdo ao patriménio, a memdria, aos bens culturais, de forma agradavel e ludica,
devendo contemplar todos os grupos de idades e ser aplicada a qualquer bem cultural.

A origem da expressdo Educacdo Patrimonial é inglesa (Heritage Education) e
pode ser entendida como “o acto de educar, isto é, gerar e potenciar a totalidade das
capacidades de cada um no sentido de um conhecimento das coisas e dos outros de
forma livre e solidaria, processo durante o qual a personalidade se forma pela interaccéo
de todos os elementos educativos e se projecta em valores de participacéo, de diélogo,
de solidariedade social e identidade cultural e se realiza através de acgdes e solucGes
para os diversos problemas” (Custédio, 2000, p. 11).

Nesta perspectiva, também Ramos (1993) defende que a Educacdo Patrimonial
€ um “processo permanente e participativo de comunicacdo de conhecimentos,
explicacdo de valores, instrucdo sobre problemas especificos relacionados com o
patriménio, formagdo de conceitos e aquisicdo de competéncias que motivem e
promovam comportamentos e actuacdes concretas de defesa, conservacgéo e valorizacdo
do patriménio, resolvendo problemas actuais e evitando outros que se ponham no
futuro” (p. 44).

A educagdo patrimonial, tal como muitas outras «educagBes» (salde,
ambiental, etc.), tem as suas proprias linhas de orientacdo e objectivos. Entre eles,
gostariamos de salientar os seguintes (Custédio, 2000; Duarte, 1992; Jorge, 2001;
Ramos, 1993):

- tomar consciéncia das questdes do patrimonio;
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- adquirir conhecimentos de forma a obter uma compreensdo do
patrimdnio e da resolugdo dos seus problemas;

- desenvolver atitudes capazes de motivarem as pessoas a participarem
activamente na preservacao e conservacgao do patrimonio;

- promover o fortalecimento da identidade cultural individual e
colectiva, reforcando o sentimento de auto-estima, considerando a cultura de um pais
multipla e plural;

- estimular o didlogo entre a comunidade, meios de comunicacao social,
a escola e os 0Orgdos responsaveis pela identificacdo, proteccdo e promocdo do
patrimonio, promovendo uma troca de conhecimentos.

Apesar da educacdo patrimonial ter como destinatarios toda a populacéo,
deverd assumir um papel decisivo junto das camadas jovens. Segundo Machado Pais
(1999, p. 51), é importante que, por exemplo, 0s jovens nas suas aulas, principalmente
nas de Histéria, facam “uma aprendizagem regionalista/patrimonial, onde o importante
é aprender a reconhecer as tradi¢des, caracteristicas, valores e tarefas da nacéo ou
sociedade em que se nasceu ou vive; aprender a valorizar a preservagao das ruinas
historicas e das construcgdes antigas do patriménio histérico”.

2. A educacéo patrimonial e a escola

Nos ultimos anos, perante a crescente consciencializacdo da importancia da
preservacdo do patrimdnio cultural como condi¢do indispensavel para a garantia da
identidade nacional, tornou-se importante a inclusdo desta tematica na escola.

A escola é um poderoso agente de socializacdo dos jovens. Assim, parte
importante do tempo a ele respeitante desenvolve-se dentro ou em redor da escola, e
esse facto marca de uma forma decisiva o seu modo de vida e 0s seus comportamentos.

A escola ocupa um papel determinante na formacéo do jovem hoje em dia. Em
Franca, “entre as preocupagdes dos jovens, a escola viria em segundo lugar, depois das
relacBes com 0s amigos e antes dos passatempos, das relagcfes amorosas e das relacbes
com os pais” (Braconnier, 2002, p.191).

A satisfacdo que os jovens portugueses denotam sobre vérios aspectos da
escola tem sido com frequéncia objecto de estudo. Assim, 0s jovens demonstram, em
geral, insatisfacdo: com as instalacBes e equipamentos escolares (Almeida et al., 1996;
Fernandes et al., 1998; Machado Pais, 1996); com os programas escolares (Almeida et
al., 1996; Fernandes et al., 1998); a justica das classificagdes e a prepara¢do para a vida
profissional (Almeida et al., 1996). Por outro lado, encontram-se satisfeitos com o
convivio que tém com os colegas (Almeida et al., 1996; Fernandes et al., 1998; Ferreira,
1993; Machado Pais, 1996). O que nos leva a afirmar que, cada vez mais, as escolas
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deverdo constituir-se ndo s6 como locais de estudo, mas também como espacos de
convivio (Sampaio, 2003).

A valorizagdo da escola por parte dos jovens tem sido efectuada em funcéo de
trés dimensBes: a convivialidade, a aquisicdo de conhecimentos e a obtencdo de
certificacdo (Almeida et al., 1996; Ferreira, 1993; Machado Pais, 1996).

Porventura, a escola devera que ter outro clima, uma cultura juvenil organizada
também em torno dos tempos livres e de lazer, o que vai contra a escola tradicional que
privilegia o esforco e a aplicacéo. E igualmente discutivel se os jovens de hoje tém tanto
tempo livre como ha vinte anos atrés, ja que a educagdo ocupa grande parte do seu
tempo (Buois-Reymond & Zande, 1994).

A ocupacdo de tempos livres, através da realizacdo de préticas culturais,
poderia ser uma forma de obviar questdes de indisciplina e contribuir para o sucesso
escolar dos jovens, assim como incentivar o seu enriquecimento cultural e civico, para
que no futuro sejam individuos conscientes, que exercam em pleno a sua cidadania.

2.1. Papel da escola na abordagem da Educacdo Patrimonial

Como poderemos constatar, a alinea a) do Artigo 3° da Lei 46/86, de 14 de
Outubro (Lei de Bases do Sistema Educativo), refere que “o sistema educativo
organiza-se de forma a contribuir para a defesa da identidade nacional e para o reforco
da fidelidade a matriz histérica de Portugal, através da consciencializacdo relativamente
ao patriménio cultural do povo portugués”.

Tal orientacdo reforca, em certa medida, o que ja tinha sido defendido na Lei
n. 107/2001 (Lei de Bases do Patriménio Cultural Portugués), nomeadamente no seu
Artigo 11.°, ja anteriormente referido.

Ao efectuarmos a revisao bibliografica sobre esta tematica constatdmos que sao
reduzidos os estudos que fazem referéncia a importancia que os jovens atribuem ao
conhecimento do seu patrimoénio. Quando nos debrugcamos sobre as praticas culturais
dos mesmos nos seus tempos livres, constatamos que as visitas a museus ou
monumentos/edificios histéricos sdo normalmente das menos preferidas.

Efectivamente, estudos nacionais (Instituto de Ciéncias Sociais/Instituto da
Juventude, 1989; Carmo et al., 1990; Schmidt, 1993; Costa, 1994; Machado Pais, 1994;
Freitas et al., 1996; Santos Silva & Santos, 1995; Almeida et al., 1996; Lopes, 1997;
Fernandes et al., 1998; Marivoet, 2001; Balsa et al., 2001; Fernandes, 2001; Santos
Silva et al., 2002; Rodrigues, 2003; INE, 2003; Pereira, 2003; Pereira e Cardoso, 2005)
ou internacionais (Machado Pais, 1999; Juan et al, 2001; Mauger, 1994;
Buois-Reymond e Zande, 1994; Galland, 1991; Bouillin-Dartevelle et al., 1991; “Arts
Council,” 1991) consultados, que fazem referéncia a tais praticas, indicam que as
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mesmas sdo das menos preferidas dos jovens, apesar de existir ainda uma faixa de
jovens que procura estas actividades.

Tendo em conta estes dados, julgamos pertinente que a escola tenha um papel
determinante na alteracdo destas praticas culturais nos jovens, para que 0S mMesmos
considerem da méxima importancia a preservacdo e divulgacdo do seu patrimonio
cultural (Lopes, 2003).

E, pois, evidente a importancia que a escola deve, e pode ter, na preservagio e
divulgacdo do patriménio cultural. Tem muita responsabilidade em transmitir as
geracBes vindouras, e nas melhores condicdes, 0 legado artistico-histdrico das geracgdes
anteriores. Deve dar importancia a questdo da consciéncia colectiva de um pais, regiao,
ou localidade, a uma heranca cultural, a uma identidade colectiva e a um patriménio que
merece ser valorizado e preservado (Machado Pais, 1999). Ndo perdendo de vista a
seguinte ideia; “se a tua alma é inculta, os teus olhos e os teus ouvidos sdo mas
testemunhas” (Proenca, in entrevista de Jorge, 2000, p. 66).

S0 inimeras as escolas que tém desenvolvido iniciativas e projectos
meritorios com vista a valorizagdo do patrimonio cultural. Porém, sdo muitas as escolas
gue vivem ainda num tempo-espaco desligado da regido onde se inserem e de todos 0s
estimulos socioculturais provenientes do exterior, reflectindo, assim, um modelo de
escola que se preocupa sobretudo em desenvolver a mais tradicional das suas
funcdes - a transmissdo de um programa curricular, levando-nos assim a falar numa
escola unidimensional (Lopes, 1993). Sdo exemplos de escolas que se arriscam, cada
vez mais, a transformar o tempo «passado» na escola, de tempo de obrigacéo, em tempo
de formacdo e de prazer. Ndo é de admirar pois que, nestes casos, existam muitos alunos
e professores que procurem desenvolver as suas actividades de lazer fora da escola. Para
eles, decididamente, “a vida ndo é aqui”.

Entre os factores potenciadores de fechamento sociocultural da Escola,
gostariamos de salientar: (1) os fracos niveis de recepcdo, participa¢do e producao
culturais; (2) a fraca influéncia reciproca professor/aluno (auséncia de «efeitos de
arrastamento»); (3) os circulos viciosos de reproducéo cultural; (4) a «surdez cultural»
aos estimulos das politicas e actividades desenvolvidas pelas autarquias, museus e
demais instituicGes; (5) a sobrevalorizagdo da funcdo transmissdo (passiva) dos
contelidos programaticos — modelo da escola unidimensional (Lopes, 1993).

Comparando com as geragdes predecessoras — geragdes retrospectivas — alguns
dos jovens de hoje sdo vistos como uma geracdo sem memoria (Nora, 1992). E neste
sentido que a Educacdo Patrimonial devera contribuir para a construcdo da consciéncia
historica por parte dos jovens, que va de encontro a identidade individual e colectiva de
um pais. Do mesmo modo que esta identidade comporta um processo de apropriacdo
simbélica do real, Machado Pais (1999, p. 2) afirma que “a consciéncia histérica
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também é uma construcdo simbélica” e que “compreende uma complexa correlacdo de
factores que intersectam trés niveis diferentes: a forma como o passado é interpretado,
como a realidade presente é vivida e, finalmente, como o futuro é configurado” ( p. 5).

2.2. Perspectivas de intervencéo

A educacdo patrimonial constitui-se como uma proposta interdisciplinar de
ensino voltada para as questdes relacionadas com o patriménio cultural. Esta proposta
poderéa perspectivar-se a trés niveis:

1 - A inclusdo nos curriculos escolares, de todos os graus de ensino, de
tematicas ou de contelldos programaticos que versem sobre o conhecimento e a
conservacao do patrimonio histérico.

Durante o periodo do Estado Novo, os programas escolares estavam voltados,
essencialmente, para o ensino tradicional, a memorizagao, a atitude passiva do aluno e
sem grandes preocupacdes pela analise e interaccdo com a realidade envolvente
(Fernandes, 1983).

Apds o0 25 de Abril de 1974, e principalmente a partir da Reforma Educativa,
foram introduzidas, nos programas da disciplina de Historia, matérias relacionadas com
a preocupacgdo com a preservagdo e salvaguarda do patrimonio cultural.

Actualmente, ao analisarmos o Curriculo Nacional do Ensino Baésico,
constatamos que um dos principios e valores orientadores do curriculo é “a construcéo
de uma consciéncia ecoldgica conducente a valorizagdo e preservagdo do patriménio
natural e cultural” (Ministério da Educacéo, 2001, p.15).

Desses principios equacionaram-se um conjunto de competéncias gerais que
sdo necessérias a qualidade de vida pessoal e social de todos os cidaddos. Nestas,
salienta-se que o aluno, ao sair da educacdo béasica, deverd ser capaz de “mobilizar
saberes culturais, cientificos e tecnolégicos para compreender a realidade e para abordar
situacOes e problemas do quotidiano” (Ministério da Educagdo, 2001, p. 15). Podemos
constatar que a temética da Educacéo Patrimonial esta inserida, essencialmente, nesta
competéncia geral. O desenvolvimento das varias competéncias gerais pressupde que
todas as areas curriculares actuem de uma forma convergente.

A educacdo patrimonial constitui-se, assim, como um eixo transversal. Eixo,
porque é uma tematica fundamental que deve ser aprendida ao longo de todo o processo
de educacéo dos jovens, e transversal, porque é abordada em todas as areas curriculares.

No que concerne ao ensino secundario, esta tematica encontra-se de certa
forma diluida nos programas da disciplina de Histéria. Porém, entendemos que “a
educacdo patrimonial deve ser trabalhada nas areas curriculares existentes, com
destaque para a Historia naturalmente, mas nao s6, também a literatura, as linguas, as
areas cientifico -matemaéticas, as educagdes visual e técnica ou tecnoldgica, etc.,
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poderiam, e a meu ver deveriam, incorporar preocupac@es deste tipo” (Rolddo, 2001,
p. 15).

Importa, no entanto, salientar que ndo basta introduzir esta tematica nos
programas escolares para que se assista a uma construcdo de uma cultura patrimonial.
Essa cultura tem que ser construida na e pela escola, numa articulacdo adequada com as
institui¢des publicas e privadas da comunidade envolvente.

Gostariamos ainda de referir que, apesar do caracter fortemente centralista do
sistema educativo portugués, poderemos falar de uma identidade cultural e educacional
de cada escola, capaz de se diferenciar das demais (Stoer & Aradjo, 1992).
Efectivamente, pensamos que as escolas, quer em actividades curriculares, quer em
actividades extracurriculares, podem valorizar uma aprendizagem regionalista, onde é
importante aprender a reconhecer as tradigdes, caracteristicas, valores do pais e da
regido onde se nasceu ou se vive e, assim, aprender a “valorizar e preservar as ruinas
historicas e as construcdes antigas” do patriménio (Machado Pais, 1999).

2 - A realizacdo de cursos, de acgdes de formacdo e de informacdo para os
professores, a fim de lhes propiciar informagGes e conhecimentos acerca da tematica,
de forma a que possam vir a despertar nos educandos e na sociedade a preocupacao e
0 gosto pela preservagéo do patrimdnio histérico.

Esse tipo de dindmica tem acontecido, e acontece, ao nivel da formagdo inicial
de professores e na formacdo continua de professores, em cursos de longa duragdo —
Cursos de Complemento de Formagdo ou Cursos de Qualificacdo para o Exercicio de
Outras Funcbes Educativas e Cursos de Especializacdo — onde varios destes cursos ja
possuem disciplinas que abordam essa temaética.

No &mbito da formacao continua de professores, em cursos de longa duracdo —
Cursos de Qualificagdo para o Exercicio de Outras Funges Educativas e Cursos de
Especializacdo — tém-se ja realizado também cursos cujo tema central se situa no
contexto do patriménio e museologia. O mesmo se tem passado em Cursos de pos —
graduacdo e Mestrados.

Ainda ao nivel da formacéo continua de professores, desenvolvida no ambito
do PRODEP - Foco e realizadas em Instituicbes do Ensino Superior e em Centros de
Formagdo de Professores, tém sido desenvolvidos cursos/ac¢Bes de formagdo de curta
duracdo (entre 25 e 50 horas) centradas na questdo do patriménio.

Entendemos que a abordagem desta temética deverd ser cada vez mais
abordada nos varios cursos de formacéo de professores.

3 - O desenvolvimento de projectos no ambito do patriménio histérico que
envolvam toda comunidade educativa.

Tem sido cada vez maior o nimero de escolas que tém desenvolvido projectos
bastante interessantes centrados na tematica da salvaguarda e preservacdo do
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patriménio. Este tipo de projectos tém sido desenvolvidos numa perspectiva
interdisciplinar e, em muitos casos, tém sido o motor do projecto educativo de toda a
escola. Deste modo tém dinamizado a vida escolar e suscitado uma maior relagdo entre
a escola e 0 meio envolvente.

De entre os inimeros projectos poderemos salientar alguns que, devido a sua
originalidade e qualidade, foram distinguidos publicamente e posteriormente
publicados:

- “Um dia de D. Manuel | na Bobadela”, desenvolvido pelas escolas
Preparatdrias da Bobadela, Santa Maria da Azoia e Almirante Gago Coutinho (Oliveira
et al., 1995);

- “Centenario da Escola Principe da Beira”, desenvolvido pela Escola n.° 1 de
Igreja, Gueifaes (Coutinho et al., 1995);

- “A vida na Escola”, desenvolvido na Escola Secundaria de Rio Tinto
(Ventura et al., 1995);

- “Feira Quinhentista”, desenvolvido na Escola Secundéaria de D. Manuel | —
Beja (Rodrigues e Rodrigues, 1995);

- “Histéria ao Vivo — Um dia de Dezembro de 1640 no Castelo de Sdo Filipe”,
desenvolvido em Settbal (Duarte, 1992);

- “Educacdo e Patriménio”, desenvolvido em escolas de vérias regides de
Franca (Salomon, 2000).

Estes projectos envolveram diversas escolas, autarquias, museus, entidades
publicas e privadas e associacdes relacionadas com o patriménio.

Neste ambito, é de salientar também o langamento, em 1994, do projecto
inter-regional intitulado “participacdo dos jovens na preservacdo e promogdo do
patriménio mundial”, que pretendia sensibilizar os jovens para a necessidade de
salvaguardar o patrimoénio mundial cultural e natural (Delors, et al., 1996). Participaram
neste projecto alunos de cerca de cinquenta paises que se familiarizaram com o espirito
e as incidéncias praticas da Convencdo Internacional sobre a Proteccdo do Patriménio
Mundial, Cultural e Natural. Os alunos, depois de se terem documentado, no dmbito de
varias disciplinas, sobre os locais do seu prdprio pais ou de outros paises, foram
visita-los, ou entdo organizaram campanhas de informacéo sobre eles.

Existem também muitos museus que, através dos seus Servigos Educativos,
proporcionam aos jovens projectos e ac¢des no ambito da educagdo patrimonial, uma
vez que “a um museu centrado nas coleccOes, cujas actividades se resumiam a
valorizacdo do seu acervo e que concretizavam dentro do seu espaco, sucedeu um
museu dirigido a0 Homem” (Flores, 2000, p. 13). E nessa perspectiva que se tém
desenvolvido numerosos projectos educativos que procuram colocar as caracteristicas
do espaco museoldgico ao dispor das populacdes (Magalhdes, 2005). Dentro das varias
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actividades dinamizadas pelos museus salientam-se mini-cursos em férias escolares,
visitas guiadas com recurso a novos métodos, promovendo a descoberta € a participacdo
mais activa dos jovens nas mesmas, exposi¢des tempordrias, realizacdo de actividades
de animag8o patrimonial, distribui¢do/difusdo de materiais de divulgacéo e organizagdo
de ateliers de museologia.

Os projectos escolares desenvolvidos no ambito da salvaguarda e preservacao
do patriménio sdo, muitas vezes, sustentados pela accdo desenvolvida pelos clubes
escolares. Estes sdo em cada vez maior nimero nas escolas e tém procurado atingir
alguns objectivos importantes (Duarte & Gongalves, 1996): ocupar 0s alunos nos seus
tempos livres em areas diversificadas e de acordo com os seus interesses; contribuir
para a formacdo integral dos alunos, sensibilizando-os para as grandes questdes do
mundo que os rodeia; dar-lhes a conhecer outros modos de vida e de pensamento e
outras culturas.

No ambito dos clubes de Patriménio, os jovens tém tido a oportunidade de
tomar contacto com monumentos, museus, conventos, palacios, coleccfes de escultura e
de pinturas, cultura material e imaterial de diversas regides, pessoas e seus problemas.
Entre as diversas metodologias de trabalho utilizadas salientam-se a pesquisa — em
arquivos, bibliotecas, mediatecas, etc. — a observacdo do real - aqui o trabalho de campo
é fundamental - e a inventariagdo.

Pensamos que um bom desenvolvimento e conjugacdo destes trés tipos de
dinamicas sobre a salvaguarda e preservagéo do Patrimonio — sua abordagem nas varias
areas curriculares, a formagdo dos professores e o desenvolvimento de projectos que
envolvam toda a comunidade educativa — poderdo proporcionar a promoc¢do de
condigdes efectivas para que a Escola se constitua num espago privilegiado para o
exercicio da cidadania por parte das nossas criancas e jovens, mediante o conhecimento
e a valorizacdo dos bens culturais que comp&em o multifacetado patriménio historico
nacional.

Por outro lado, “as pedagogias vigentes numa escola de massas sdo
gradualmente convertidas em pedagogias interactivas, que se constroem a partir de uma
abertura total da escola as potencialidades formativas do meio envolvente” (Carneiro,
2001, p. 110). Na esteira do mesmo autor, o edificio curricular deixa de assentar
exclusivamente na solidez dos saberes cientificos e na grelha das disciplinas para
permitir a realizacéo de projectos multidisciplinares. A interactividade e a inovagdo sdo
transportadas para o interior da prépria instituicdo escolar, que se vé compelida a aceitar
Nno seu seio uma organizacao da aprendizagem em que o aluno pode intervir no plano de
estudos em vez de se comportar como um mero agente passivo do processo pedagdgico
(Cardoso, 2002).
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Concluséo

A reflexdo e a pesquisa bibliografica efectuadas revelaram que os jovens
demonstram pouco interesse por actividades relacionadas com o patrimonio cultural. As
praticas culturais em geral, e mais especificamente as relacionadas com o patrimoénio,
continuam a ser um enigma central dos nossos dias, em virtude de as mesmas serem
influenciadas pela conjugacdo de diversos factores enddgenos e exdgenos aos
individuos de uma sociedade.

Estes dados poderdo ser objecto de reflexdo por parte das entidades
responsaveis por este sector, no sentido de se promoverem politicas e projectos
adequados, visando uma maior sensibilizacdo de todos os que, directa ou
indirectamente, intervém na formacdo dos nossos jovens.

Mais especificamente, consideramos que as solugBes para minorar a falta de
interesse pelas actividades relacionadas pelo patriménio cultural, devem ser encontradas
no «tripé» familia-escola-comunidade. Tal questdo tem a ver com aspectos estruturais
da sociedade que s6 com medidas profundas, a médio e longo prazo, poderdo ser
colmatadas.

Considerando o papel determinante que a Escola tem na divulgacdo e
preservacdo do patrimonio cultural, sugerimos que a educacdo patrimonial seja um
investimento, em termos de quantidade e de qualidade, por parte de todos os
intervenientes, para que 0s nossos jovens futuramente possam exercer a sua cidadania
de forma consciente. Nunca perdendo de vista que a escola ndo deverd ser uma
“fortaleza defensiva” (Rold&o, 2001), mas antes um centro dinamizador de cultura.
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