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A sintese é um género textual cujo dominio se revela fundamental
para o desempenho de tarefas socioprofissionais e académicas. A sua
apropriagdo ndo é feita de forma espontanea, mas decorre essencialmente
da aprendizagem formal, em contexto escolar, sobretudo no ensino
secundario, nomeadamente na disciplina de Portugués. Neste artigo
apresenta-se uma reflexdo sobre a didatizagdo do género textual sintese,
focando-se o funcionamento social do género e a sua transposi¢ao
didatica nos programas curriculares do ensino secundério e em manuais
escolares de Portugués. Por fim, apresentar-se-do algumas propostas
de didatizacdo do género, assentes em trés pilares: observagao/analise
de textos auténticos; produgao textual regulada pelas caracteristicas do
género; reflexao metalinguistica.

Palavras-chave: Sintese; Género de texto; Género transdisciplinar

INTRODUGAO! como refere Cummins (1984), como uma
competéncia comunicativa interpessoal de

Sintetizar é uma atividade recorrente no diaa base mais profunda’.

dia. Nasinteracdes quotidianas ou no contacto
com textos jornalisticos, por exemplo, somos
confrontados com a necessidade de selecionar
o conteudo informativo mais relevante de
outros textos, condensando-o e cingindo-o ao
essencial, em funcdo de determinada intengdo
comunicativa. Neste sentido, a sintese pode ser
encarada como uma ferramenta de trabalho
ao servico quer da comunicagdo (oral e
escrita), quer da apropriacdo e da construgao
de conhecimento. Pode ser encarada também,

A sintese - enquanto forma de comunicar

concreta e enquanto competéncia
comunicativa interpessoal - reveste-se de
indiscutivel utilidade também em termos
didaticos. Num trabalho recente desenvolvido
no Conselho da Europa, ao focarem o papel
da verbalizagdo no desenvolvimento de
competéncias cognitivas-linguisticas, Beacco
etal. (2016) defendem a utilidade da producéo
escrita de sinteses logo nos primeiros anos

de ensino, salientando a importancia desta

1 O presente trabalho ¢ financiado por fundos nacionais portugueses, através da FCT - Fundagdo para a Ciéncia e Tecnologia,

como parte do projeto do Centro de Linguistica da Universidade NOVA de Lisboa — UID/LIN/03213/2019.

2 Para Cummins (1984), as competéncias comunicativas interpessoais de base mais profunda sio a sintese, a analise e a avaliacio;

no nivel de superficie encontram-se a aplicagdo, a compreensio e o conhecimento.como parte do projeto do Centro de Linguistica

da Universidade NOVA de Lisboa - UID/LIN/03213/2019.
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forma de atividade reflexiva, favorecedora
da  apropriagdo e memorizacio de
conhecimentos.

Com o intuito de contribuir para a discussao
sobre o modo como a sintese é utilizada em
contexto escolar e extraescolar, propode-
se neste artigo uma reflexdo estruturada
em dois pontos. Num primeiro momento,
apresenta-se uma descri¢do deste formato
comunicativo, tendo-se em conta a sua

dimensao estrutural e linguistica (com
base na proposta de Brassart, 1993); num
segundo momento, analisa-se a didatizagao
da sintese no contexto do ensino secundario
atual em Portugal, focando-se a sua esséncia
transdisciplinar - esséncia essa que resulta
do facto de a sintese ser simultaneamente
um género de texto formalmente ensinado na
disciplina de Portugués e de corresponder a
lugares de prdtica (formas de comunicagdo)
adotados e adaptados nas demais disciplinas.

Em termos metodolégicos, esta analise
assenta num estudo empirico alicer¢ado por
um paradigma qualitativo e interpretativo de
dados (que ndo dispensa dados quantitativos
encarados como pertinentes) e tem como
base um corpus textual constituido por
programas curriculares do ensino secunddrio
que recorrem a sintese como ferramenta
de trabalho (Portugués, Francés, Filosofia,
Filosofia A, Psicologia B, Ciéncia Politica,
Histéria A, Sociologia, Economia C) e por
trés manuais escolares de Portugués de 10.°
ano atualmente em vigor, isto é, produzidos
de acordo com as prescri¢des do Programa
e Metas Curriculares de Portugués do Ensino
Secunddrio (2014). Pretende-se, com a analise,
conhecer erefletir sobre a forma como a sintese

¢ percecionada nos documentos curriculares
das varias disciplinas e nos manuais escolares
de Portugués.

Tendo como ponto de partida quer a
investigacdo desenvolvida por autores como
Brassart (1993), Spivey (1997), Segev-Miller
(2004), Mateos e Solé (2009), Rodrigues
(2018), Coutinho (2019), Pires (2019), quer
os resultados decorrentes da analise de
conteudo do corpus selecionado, apresentar-
se-ao sugestoes de atividades a desenvolver na
disciplina de Portugués com alunos do ensino
secundario, com vista a apropria¢ao da sintese,
sugestdes essas que passam pela articulagdo
de trés tipos de atividades: observagao/
analise de textos auténticos, producao textual
regulada pelas caracteristicas do género e
reflexdo metalinguistica feita a partir da
observacao de textos.

1. A SINTESE COMO PRATICA
COMUNICATIVA

A produgdo de um texto baseada na selegdao
do contetdo informativo mais relevante de
outro(s) texto(s) é uma tarefa comunicativa
levada a cabo em contextos comunicativos
diversos (profissional, escolar, académico,
familiar) e concretizada por meio de géneros
de texto® diversos. De entre eles, encontram-se
o resumo, a sintese, o sumdrio, a sinopse, entre
outros. Todos tém em comum o facto de serem
formatos de texto que se baseiam em operagdes
cognitivas-linguisticas complexas, que
resultam da articulacdo de duas capacidades/
tarefas distintas: por um lado, a leitura/
compreensdo do(s) texto(s) a sintetizar e, por

outro, a produgdo do novo texto, com base na

3 Seguindo a perspetiva do Interacionismo Sociodiscursivo (posicionamento epistemolégico formulado por Jean-Paul Bronckart),

entende-se aqui os géneros de texto como formatos textuais socialmente reconhecidos e aceites para as diferentes situagoes de

comunicagdo; elaborados pela atividade de geragdes precedentes, esses formatos estdo disponiveis como modelos mais ou menos

estabilizados (Bronckart, 1997).
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informacao selecionada.

De entre os varios géneros que se baseiam
na selecio do conteudo mais relevante de
outros textos (designados como textos-fonte
ou textos-origem), aqueles que tém sido objeto
de analise/reflexdo (com vista a didatizacao)
de forma mais consistente sdo o resumo e a
sintese*. No entanto, embora sejam evidentes
as vantagens pedagdgicas de se trabalharem
ambos os géneros em sala de aula, a sintese
tende a ser um género relegado para segundo
plano. Como refere Rodrigues (2018), “em
Portugal, no Ensino Basico e Secundario,
os alunos trabalham preponderantemente o
resumo e ndo a sintese a partir de varias fontes”
(p. 6).

No 4ambito de determinadas praticas
profissionais, a sintese corresponde a um
género de texto especifico’ e corresponde,
grosso modo, a condensagdo de informagao
a partir de um conjunto de varias fontes.
Reportando-se ao contexto francés, Brassart
(1993)¢ define-a como um exercicio complexo
que visa o desenvolvimento e a avaliacdo
de competéncias de leitura e escrita e
de capacidades de analise e de sintese,
associando-a ao contexto comunicativo
particular da candidatura a um emprego:
durante um tempo limitado o estudante-
candidato tem de ler um corpus de documentos,

apropriando-se da informagdao mais relevante
de cada documento (em funcio de uma
problematica ou de um tema a identificar pelo
proprio, isto é, nao dado de antemdo), e de
reorganizar essa informag¢do num novo texto,
simultaneamente “fiel” e “original”. E, portanto,
um género de texto associado a construgdo de
conhecimento disciplinar.

Para caracterizar a sintese, Brassart (1993)
confronta os tragos especificos deste género
com os tragos especificos de um outro género
recorrente no ensino do francés - o resumo.
Apresentam-se, na Tabela 1, as caracteristicas
especificas dos dois géneros, de acordo com
este autor.

Deacordo com ainformagao disponibilizada,
a diferenca entre a sintese e o resumo reside
em trés aspetos: a natureza do texto-fonte
(um sé texto vs. um corpus textual); o plano
de texto (semelhante ao plano do texto-
fonte vs. original, integrando introdugao,
desenvolvimento e conclusido); o eixo de
observacio (toda a informacao essencial
vs. informacdo relevante em funcio de
determinado tema ou problema, a identificar
pelo redator da mnota de sintese).” Estes
aspetos tém repercussdes a nivel tematico
(tema e subtemas), estrutural (plano de
texto) e enunciativo (possivel referéncia ao
posicionamento do autor do texto-fonte).

4 Sobre o resumo, cf. Charolles e Petitjean (1992), Bernié (1993), Wirthner e Schneuwly (2004), Wirthner (2006), Coutinho (2019);

sobre a sintese, cf. Spivey (1997), Segev-Miller (2004), Rodrigues (2018), Coutinho (2019), Pires (2019).

5 Ainda que a classificagdo da sintese como género textual possa ser questionada, assume-se aqui, na esteira de Coutinho (2019),

que a sintese é um género textual, pois “tem uma identidade genoldgica prépria” (p. 100).

¢ Para designar o género, o0 autor recorre s etiquetas nota de sintese (“note de synthése”) e sintese de documentos.

7 Brassart (1993) reflete ainda sobre a especificidade do processo de producéo textual da sintese, considerando a existéncia de

trés etapas, que associa as operagdes da retorica classica: sele¢ao de informagdes (decorrente da leitura dos documentos do corpus)

— inventio; elaboragao de um plano da sintese a produzir (sustentado por uma atividade de comparagio/confronto das informagoes

selecionadas) - dispositio; redagdo da nota de sintese — elocutio. Estas etapas/operagdes, bem como o préprio plano de texto, permitem

estabelecer uma analogia entre a sintese e a dissertagdo — de facto, segundo o autor, ambas apresentam uma construgao dissertativa

classica, sendo constituidas por introdugio (apresentando uma problemadtica ou enunciando o plano), desenvolvimento e conclusio.
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TABELA 1

Caracteristicas do Resumo e da Sintese (Brassart, 1993) 8

Resumo

Sintese

e Apropriagio do essencial

* Objetivo: informar (sem tomada de posigdo)

e Texto breve, mais curto que o(s) texto(s) de partida

e Sem acrescento de informagéo nova

e Recuperacido da informagao
essencial do texto-fonte

Tracos e
oM e Sem implicagdo do redator
e Neutralidade “epistémica” / sem expressdo de ideias ou opinides pessoais
(contrato de comunicag@o com o leitor: “ética” de objetividade, exatiddo)
e Originalidade na ordem da expressdo linguistica (sem citagdes diretas do texto-
fonte)
- Corpus de documentos (incluindo, por
¢ Um unico texto-fonte , .
exemplo, quadros, graficos, imagens)
e Recuperagio do plano do L
iligg : P ] Plano de texto original (estruturado em
texto e da hierarquia da : - . v
Tracos : . introdugdo, desenvolvimento, conclusio)
=iE informagéo do texto-fonte
distintivos

Recuperagdo apenas das informacoes
relevantes sobre determinado tema ou
problemadtica, ndo dadas de anteméao
(resposta a uma problematica)

Este ponto de vista encontra paralelo com
as perspetivas assumidas por autores como
Segev-Miller (2004) e Mateos e Solé (2009), ao
considerarem que a produgdo de uma sintese
(a partir de varios textos) é um processo
mais complexo do que a producio de um
resumo: se, no resumo, ¢ possivel manter
a estrutura do texto original, na sintese (a
partir de varios textos) torna-se necessario
conceber uma nova estrutura, o que obriga a
uma transformag¢do mais profunda e ampla da
informagao de partida. Um posicionamento
tedrico-metodoldgico semelhante é assumido
por Leila Rodrigues (2018):

Normalmente, o que designamos por “resumo”

e “sintese a partir de vérias fontes” em contexto
académico sdo atividades de “leitura-para-a-
escrita’; contudo, diferem na medida em que, no
resumo, a tarefa é mais simples, visto que basta
recorrer a ordem sequencial das ideias de um
unico texto-fonte para eliminagdo da informacéo
redundante e supérflua para assim construir um
texto com o essencial da informacdo. Ja na sintese
a partir de vérias fontes, . . . é necessario construir
uma sequéncia légica a partir de vérios textos,
criando, por assim dizer, uma “macroproposi¢édo”
das vérias proposigdes existentes em cada texto-
fonte, que resultard numa sequéncia inédita,

a qual poderd obedecer ou ndo a estrutura

organizacional dos textos-fonte. (pp. 5-6)

Num trabalho muito recente, Maria Antdnia

8A informacio apresentada nas Tabelas 1 a 4 é feita com recurso a citagdes indiretas (baseadas em sintese ou parafrase) e a citagdes

diretas (apresentadas entre aspas).
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Coutinho sintetiza esquematicamente a
perspetiva de Vignaux, distinguindo resumo
informativo de resumo indicativo: o resumo
informativo consiste numa versao condensada,
mas fiel, do texto-fonte, recorrendo-se a
procedimentos de exposi¢do e de condensagdo
(relata-se tudo o que ¢é dito, suprimindo
redundéancias e exemplificacdes); ao nivel
do texto, retransmite-se o que ¢ dito,
condensando-o; o resumo indicativo assume
como fungdo assinalar ou por em evidéncia
o tema principal ou os temas importantes do
texto-origem, traduzindo a posicao de quem
produz o resumo e exigindo um verdadeiro
trabalho de interpretacdo orientado em
func¢do das necessidades e dos interesses do
destinatario, o que se reflete na estrutura
composicional do resumo; ao nivel do texto,
traduzem-se as intengdes e as razdes do
texto-origem, extraindo-se e interpretando-
se a informa¢do apresentada no texto-fonte
(Vignaux, 2003, cit. em Coutinho, 2019, p.
102).

A distingdo entre os dois tipos de resumo
proposta por Vignaux e sintetizada por
Coutinho (2019) encontra paralelo com a
oposi¢ao apresentada por Brassart (1993): o
resumo estabelece pontos de contacto com o
resumo informativo ao passo que a sintese se
assemelha parcialmente ao resumo indicativo.
Os tipos de procedimentos adotados na
producdo dos dois tipos de resumos sdo
distintos: exposicio e condensagdo (no
resumo informativo), extracdo e interpretagao
(resumo indicativo).

Com o intuito de estabilizar a noc¢ao de
sintese enquanto género textual, apresenta-
se a definicdo de sintese proposta por Pires
(2019), com intuito didatico, na obra Ensinar
Portugués: Contetidos, Estratégias e Materiais:

Do grego synthesis, que significa “composi¢do”
(reunido de dados/elementos sobre um tema e
fusdo num todo coerente), a sintese é um texto
(oral ou escrito) produzido a partir da selegdo
do conteddo informativo mais relevante de
outros textos-fonte para cumprir uma intengio
comunicativa, habitualmente associada ao
desenvolvimento de um tema ou de uma

problematica. (p. 75)

2. O USO DA SINTESE EM CONTEXTO
ESCOLAR

Analisa-se, neste ponto, a forma como a
sintese é atualmente usada e didatizada no
contexto do ensino secundario portugueés.
Opta-se por este nivel de ensino (em
detrimento do ensino basico) porque, embora
o contacto com a sintese se faga ao longo de todo
o percurso escolar, é a partir do 10.° ano que
esta passa a ser encarada como competéncia a
desenvolver e como género de texto a dominar,
de forma intencional e sistematica. Para além
disso, é no ensino secundario, no ambito da
disciplina de Portugués, que a aprendizagem
explicita deste e de outros géneros textuais
passa a ser assumida como objeto de estudo,
“no quadro de uma pedagogia global da lingua
que pressupde o didlogo entre dominios”
(Buescu, Maia, Silva, & Rocha, 2014, p. 5).

De acordo com Petitjean (1998), entre os
principais agentes de transposi¢ao didatica
encontram-se 0s programas curriculares
(emanados das instincias ministeriais) e os
manuais escolares (produzidos de acordo com
os documentos prescritivos vigentes)’. Nesse
sentido, num primeiro momento da analise
serdo privilegiados como objetos de estudo os
programas curriculares das disciplinas que,
integrando os cursos cientifico-humanisticos

® Como se tem sublinhado recorrentemente, estes ultimos exercem grande influéncia no processo de didatizagao. Sobre esta

questdo, leia-se, por exemplo, Custédio (1985), Choppin (1992), Squire (1992), Castro (1999), Pacheco (2001), M. Santos (2001)

Valverde, Bianchi, Wolfe, Schmidt, e Houang (2002).
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do ensino secundario, recorrem a sintese como
forma de comunicagdo e/ou competéncia a
desenvolver - nomeadamente, Ciéncia Politica,
Economia C, Francés, Filosofia, Filosofia A,
Histéria A, Psicologia B e Sociologia'®. Num
segundo momento, o enfoque recaira sobre
a disciplina de Portugués (a disciplina que
assume como tarefa o ensino explicito da
sintese), centrando-se em dois objetos de
analise: o programa curricular da disciplina e
trés manuais produzidos a luz desse programa.
Opta-se pelos Programas e ndo pelas atuais
Aprendizagens Essenciais (em vigor de acordo
com o previsto no artigo 38.° do Decreto-
Lei n.o 55/2018, de 6 de julho) porque ¢é
nestes documentos que sdo identificados
explicitamente os conteudos programaticos a
abordar no 4mbito de cada disciplina. No caso
especifico do Portugués, seleciona-se para
analise apenas o programa de 10.° ano uma vez
que a sintese é abordada apenas neste ano de
escolaridade (ndo se prevendo a sua retoma no
11.° e no 12.° anos).

Com vista ao recorte de dados selecionados
para a analise, foram delimitadas unidades de
analise (Objetivos, Contetvidos programdticos,
Atividades,
metodologicas,  Avaliagdo),
quais se procedeu a detecdo das palavras

Competéncias, Sugestoes

dentro  das

sintese e sintetizar e da informacdo a elas
associada. Os critérios mobilizados na analise
corresponderam as trés dimensdes do género
explicitadas no inicio do trabalho: dimensao
tematica, dimensao estrutural (plano do texto)
e dimensdo enunciativa.

Quanto aos manuais escolares, a andlise foi
antecedida por uma etapa de observagao prévia
de todos os manuais de 10.° ano produzidos
a luz do Programa e Metas Curriculares de

Portugués do Ensino Secunddrio (PMCPES);
tendo-se constatado, nessa observagio, que a
abordagem didatica do género sintese é feita
de forma semelhante em todos os manuais
(ndo obstante pequenos aspetos que o0s
distinguem, sobretudo ao nivel metodolégico),
foram selecionados para analise comparativa,
aleatoriamente, trés manuais. Elegeram-se,
como unidades de andlise, a sec¢do informativa
em que se define e caracteriza teoricamente
a sintese e as sec¢des em que se apresentam
propostas de atividades praticas de produgdo
deste género textual. A selecdo recaiu apenas
em manuais de 10.° ano por ser este o inico
ano do ensino secundario em que se prescreve
curricularmente o ensino formal da sintese.
Ainda assim, refira-se que é possivel encontrar,
nos manuais de 11.° e 12.° anos, informagéao
relativa a sintese, numa perspetiva de revisao
de contetdos; nos casos em que isso acontece,
tende-se arepetir oua parafrasear ainformagao

apresentada nos manuais de 10.° ano.

2.1. A SINTESE COMO GENERO
TRANSDISCIPLINAR NO ENSINO
SECUNDARIO

A Tabela 2 pretende dar conta, de forma
esquematica, da forma como a sintese ¢é
encarada nos programas de sete disciplinas que
integram os cursos cientifico-humanisticos
e tecnoldgicos atuais do ensino secundario:
Francés, Filosofia, Psicologia, Ciéncia Politica,
Sociologia, Economia, Historia A.
dos
disciplinas

A andlise programas curriculares

das varias permite concluir
que a producdo de sinteses é transversal ao
curriculo, assumindo-se, por um lado, como

competéncia/aptidao/capacidade e, por outro,

10 Os documentos curriculares em anélise encontram-se identificados na secgdo final deste trabalho: Almeida (Coord.) (2001),

Almeida (Coord.) (2002), Buescu et al. (2014), Costa (Coord.) (2005), Mendes (Coord.) (2000/2001), Moinhos (Coord. 2005), Rosas

(2006), Z. Santos (Coord.) (2001), Silva (Coord.) (2005).
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TABELA 2

A Sintese nos Programas do Ensino Secunddrio

Atividades
Sugestoes metodologicas

Objetivos [O]
Competéncias [C]
Avaliacéo [A]

e Sintese, em LM e LE, de texto(s) em

LE
Sintese como: estratégia de

Francés L “Mediafr* ejn situ‘agﬁes especificas de
(10°,11.%¢ reformulag@o (“selecdo, classificagio Coniunlcaqaorsomah[. -]
12,an0s) e hierarquizagdo da informagéo, a s el
: K textos em LE
FORMACAO partl.r {%? ip’ontamentf}s, i mve} . - Fazer a sintese*, em LE, de textos
GERAL E escrito .; sintese de mformac;oer‘, em LE” [C]
ESPECIFICA provenientes de um texto ou varios
textos em LE”); atividade de
transposigdo textual (a par do resumo
e da tradug@o)
“Desenvolver um pensamento
auténomo e emancipado que, por
integracao progressiva e criteriosa dos
R saberes parcelares, permita a
i i ) .
a1t | S e contsi —
anos) Sinte'se reflexiva (composigao ERe digi; N
FORMACAO ) sintese de aula(s) ou relatorio — que
GERAL expressem de forma clara, coerente e
concisa o resultado do trabalho de
compreensdo e reflexdo sobre os
problemas filoséficos efetivamente
tratados” [A]
“Redigir textos, sob a forma de
resumos ou sinteses das obras lidas ou
suas partes, que expressem de forma
. clara, coerente e concisa o resultado
FllUS:lfia e Sintese reflexiva pessoal do trabalho de analise, compreenséo e
(02 800) (modalidade “de composigdo para reflexdo sobre os problemas
FORMACAO apreensao e expressao dos filoséficos nelas efetivamente tratados.
ESPECIFICA conhecimentos a adquirir’™) [A]

“Capacidade de integrar e de sintetizar
- elaborar sinteses reflexivas
- estruturar tematicas ou redes
conceptuais unificadoras” [C]
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R Sintese de discussdo (oral)
ill?uogla) Sintese como: etapa final de
.2 ano - ; -
FORMACAO .j:l‘thldadE? dz P?S;I“lsas tistrategla de
ESPECIFICA 1ntegragf':10 e informagédo em
portef6lio e em mapa concetual
Ciéncia
Politica ; !
e ¢ Sintese de determinado tema a partir
(o) de varios documentos
FORMACAO
ESPECIFICA
i . e “Desenvolver as capacidades de
S?;lglogm analise e de sintese” [O]
F(()RMA:E;) o ¢ Sintese de contetdo (escrita e oral) e “Redigir sinteses e conclusdes” [O]
ESPECIFICA e “Expor oralmente sinteses e
conclusdes” [O]
Economia C
o
oy . : e “Elaborar sinteses de contetdo de
e s e documentacio analisada” [O]
FORMACAO d
ESPECIFICA
e “elaborar e comunicar, com corre¢do
- linguistica e de forma criativa, sinteses
I_II;}s:ml.l:loA ¢ Sintese de contetudo de assuntos estudados:
(12'0’ o e Trabalho de sintese (sintese como - estabelecendo os seus tracos
danoy) estratégia ao servigo do tratamento definidores;
FORMACAO da informag@o extraida de varios - distinguindo situagdes de rutura e
ESPECIFICA documentos) de continuidade;
- utilizando, de forma adequada,
terminologia especifica” [O]

como forma de comunica¢do especifica,
indissociavel de atividades e/ou metodologias
de ensino inerentes as disciplinas em causa: se,
no Francés, a sintese corresponde a uma forma
de mediacdao ou de transposicao textual, na
Filosofia é uma modalidade “de composicao
para apreensao e expressao dos conhecimentos
aadquirir”. Assim, a sintese apresenta variagoes
que dependem diretamente dos objetivos,
dos contetdos e dos métodos de trabalho da
disciplina em que é adotada e adaptada.
Ainda que haja diferengas na forma como
a sintese é conceptualmente concebida e

didaticamente transposta no seio das varias

disciplinas, os documentos curriculares
analisados perspetivam a sintese de forma
idéntica: como uma prética comunicativa que
resulta do confronto de pelo menos dois textos-
fonte (com excegao do Francés, que equaciona
a hipotese de se sintetizar apenas um texto-
fonte). Esta op¢ao metodolodgica repercute-se
em duas das dimensdes do género: ao nivel
tematico, associa-se claramente a sintese a
produc¢ao de um texto cujo conteudo tematico
resulta da integracdo de informacgao extraida

de dois ou mais textos-fonte (Francés, Filosofia,
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Psicologia, Ciéncia Politica, Histéria A), em
fung¢ao de um tema especifico (Ciéncia Politica,
Histéria A); ao nivel estrutural, aponta-se para
a emergéncia de um plano de texto original,
distinto do do(s) texto(s)-fonte (cf. “selecdo,
classificagdo e hierarquiza¢do da informacgao”,
no caso do Francés; “pensamento auténomo e
emancipado . . ., por integra¢do progressiva e
criteriosa dos saberes parcelares”, no caso da
Filosofia de 10.° e 11.° anos).!!

Daqui se conclui que a sintese é uma
competénciaeformadecomunicagaoaadquirir
e a promover (e, em alguns casos, a avaliar)
em varias disciplinas do ensino secundario.
No entanto, em nenhum dos documentos
curriculares analisados se prescreve o ensino
da sintese ou se ddo orientagdes metodoldgicas
com vista ao seu ensino. Cabera a disciplina de
Portugués, como se vera de seguida, o ensino
formal da sintese.

2.2. O LUGAR DA SINTESE NA
DISCIPLINA DE PORTUGUES
curriculares de

Um dos documentos

referéncia da disciplina de Portugués no ensino

TABELA 3
A Sintese no PMCPES (2014)

secundario dos cursos cientifico-humanisticos
¢ o PMCPES (2014). Neste documento,
assume-se como central a no¢do de género de
texto e, por isso mesmo, os géneros textuais
sdo objeto de ensino/aprendizagem. Para além
de identificar os géneros a estudar em cada ano
de escolaridade (por exemplo, documentario,
anuncio

debate,
exposicdo sobre um tema, sintese), o mesmo

reportagem, publicitario, artigo

de opinido, apreciacdo critica,
documento prescreve os conteidos a ensinar/
aprender relativamente a cada género textual,
identificando esses conteudos como Marcas
especificas de género. Na Tabela 3 transcrevem-
se as marcas especificas do género sintese e
enunciam-se os objetivos gerais associados a
producdo de géneros textuais (em que se inclui
a sintese), de acordo com este documento
normativo.

Ainda que o esfor¢o de valorizacio da
nogao de género textual por parte dos autores
do PMCPES seja meritério (constituindo
um avanco relativamente a documentos
normativos anteriores), nao pode deixar
de ser assinalada a superficialidade com
que o género sintese ¢é caracterizado neste

Contetdos programaticos

Objetivos gerais

de informagéo seletiva,
conectores)”

e Sintese
Portugués Marca éispecmca de género
(10.° ano) “Redugdo de um texto ao

essencial por selecio critica
das ideias-chave (mobilizagdo

e “Produzir textos orais de acordo com os
géneros definidos no Programa”

e “Produzir textos de complexidade
crescente e de diferentes géneros, com
diversas finalidades e em diferentes
situacdes de comunicagio,
demonstrando um dominio adequado da
lingua e das técnicas de escrita”

11 Ainda assim, no programa de Filosofia de 12.° ano, o resumo e a sintese tendem a ser apresentados como formas de comunicagao

analogas, ndo se valorizando a distingdo entre os dois géneros.
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documento curricular. Apresentar como unica
marca especifica do género sintese a “redugao
de um texto ao essencial por sele¢do critica
das ideias-chave (mobilizacao de informacgéao
seletiva, conectores)” ndo ¢ suficiente para se
descrever o género sintese com exatidao, nem
contribui para a identificacdo de dimensdes
ensinaveis (face ao género social de referéncia,
produzido nas praticas profissionais e
quotidianas), para a distin¢ao entre a sintese e
outros géneros afins, ja trabalhados no ensino
basico (resumo, pardfrase) ou para a utilizagdo
como competéncia e/ou forma de comunicagio
transdisciplinar. Com efeito, ao nivel tematico,
considera-se que a sintese resulta da selecdo
e reorganiza¢do da informagdo essencial de
um unico texto-fonte (e ndo de um conjunto
de textos); ao nivel estrutural, nao se faz
referéncia a construgdo de um plano de texto
auténtico (necessariamente distinto do texto-
fonte); por fim, ao nivel enunciativo, ndo ¢
equacionada a referéncia as intengdes ourazoes
inferidas no texto-fonte. Em suma, nio se
valoriza um efetivo trabalho de interpretagdo
e de (re)construgdo do conhecimento, nem
nos conteudos programaticos, nem nos
objetivos gerais. Nestes ultimos, a producao
de sinteses surge indistintamente amalgamada
com os restantes géneros textuais, ndo se
reconhecendo as suas potencialidades ao
nivel da aquisicdo e do desenvolvimento
de capacidades de compreensdo e reflexdo
que permitam desenvolver um pensamento
independente e emancipado, como acontece
com outros documentos curriculares.

A forma lacunar como se concebe o género
sintese nos documentos prescritivos vigentes
repercute-se na sua didatizagdo nos manuais
escolares. Na Tabela 4 explicita-se a forma
como a sintese é definida e caracterizada
nos trés manuais selecionados para analise
comparativa, aqui identificados como M1, M2

e M3.

As caracterizagdes do género apresentadas
na Tabela 4 atestam o modo rigido e artificial
como a sintese tende a ser abordada em contexto
escolar, isto é, confundindo-se com o resumo.
Com efeito, as carateristicas enunciadas para
a sintese correspondem as desse outro género
textual, como descrito por Coutinho (2019):

Em contexto escolar, [0 resumo] tende a
ser apresentado de forma rigida: resumir
corresponde a manter a fidelidade do contetdo,
condensando-o; a

condensagdo  pressupde

a distingdo entre informac¢do essencial e
informagédo acessoria e contém-se, em principio,
numa propor¢ao recomendada (geralmente,
entende-se que o resumo deve corresponder a um
tergo do texto-origem); assume-se que nao deve
haver marcagdo da instincia enunciativa (que se
demarque ou distancie da do texto-origem). (p.

100)

O modo definida/
caracterizada nos varios manuais permite-

como a sintese ¢
nos ainda concluir que os responsaveis pela
produgdo dos manuais (autores, coordenadores
editoriais, revisores linguisticos, revisores/
consultores cientificos, membros de equipas
de certifica¢do) ndo tém interiorizadas
representaq()es estaveis deste género de texto,
limitando-se a ir ao encontro do Programa de
forma acritica e a parafrasear a informagao nele
prescrita. De facto, as definicdes apresentadas
resultam de uma amalgama entre a forma
como o género ¢ tradicionalmente apresentada
em contexto escolar (rigidamente, sem
referéncia a quaisquer condi¢des de produgao)
e as marcas de género especificas preconizadas
no programa vigente (“redugdo de um texto ao
essencial por selegdo critica das ideias-chave”,
“mobilizandoinformacaoseletiva’erecorrendo
a “conectores”). Para além disso, as defini¢oes
carecem de fundamentacao tedrica, em termos

tematicos (“texto elaborado de informagio
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TABELA 4

Definigdo e Caracteristicas da Sintese em Manuais Escolares

M1 M2 M3
“Uma sintese, oral ou escrita, | .., s
; : Género que pressupde a
¢ a redugdo de um texto ao N
) e redugdo de um texto ao
essencial por selegdo critica : =
ey essencial por selegdo critica
. das ideias-chave (cerca de L
Género que apresenta, de das ideias-chave,
o 1/5 do texto base), .
w® | forma condensada, as - . - mobilizando-se, portanto,
o | — i _ mobilizando informacéo . i :
2 | ideias/informagdes mais : informacéo seletiva e
| . seletiva. Trata-se de um texto o .
a importantes de outro texto ou } < utilizando-se criteriosamente
a elaborado de informagéo
de uma obra . o . conectores, de forma a
reduzida, redigido na 3. 2 :
- garantir a integridade da
pessoa e que ndo segue : -
: . informacéo do texto de
necessariamente a sequéncia L
L partida
do texto-fonte
“A sintese deve: “Como escrever uma sintese
- evitar repetigdes e [...]
informagdes acessorias; Fase de redacéo
- usar a 3. pessoa, com i . - utilizar uma linguagem
. 3 o “Redacgdo: respeitar o e o
possiveis referéncias ao propria;
pensamento do autor, . e
autor. ey . - respeitar as ideias do texto,
@ privilegiar a conciséo, - :
s P = ndo propriamente pela ordem
= i eliminar o que ndo é =
=z | O texto de sintese deve ser . de apresentagao;
= . , ertinente. ;
= organizado em trés partes: P - evitar a colagem ao texto
17} i N e iy
& | - introdugdo (referéncia ao s , de partida;
= Marcas linguisticas: rigor e
@] autor e ao assunto do texto o = - eliminar pormenores
légico e progressao no o
ou da obra); ] desnecessarios;
. interesse, frases curtas, claras = £
- desenvolvimento ¢ precisas” - substituir sequéncias
(apresentagio articulada das textuais por outras mais
ideias-chave); econdmicas;
- conclusdo (paragrafo ou - inserir juizos de valor,
frase final de fecho)” comentarios”™

reduzida”), estruturais e linguisticos (“frases
curtas’, “juizos de valor e comentarios”), o que
revela que as caracteristicas do género sintese —
a nivel tematico, estrutural e enunciativo - nao
se encontram cabalmente estabilizadas.'

Em termos pedagogicos, as defini¢oes

apresentadas dao azo a que os alunos
perspetivem a sintese como uma variagdo do
resumo ou da pardfrase, na medida em que se
trata de defini¢des que ndo fazem referéncia
ao confronto de fontes, a necessidade de
interpretacdo (orientada em fun¢do de

12 A um nivel mais geral, esta analise indicia que a transposi¢do didatica de géneros textuais é um processo complexo, facto que

se pode dever, por um lado, a existéncia de varias abordagens e de varios conceitos de género e, por outro, a propria dificuldade

metodoldgica inerente a descri¢do de géneros textuais (cf. Coutinho & Miranda, 2009).
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situacoes de comunica¢do especificas) ou
de reflexdo sobre as inteng¢des inerentes a
produgao do texto-fonte.

Na Tabela 5 sao quantificadas as atividades de
produgdo deste género nos manuais analisados,
tendo em conta dois critérios: a especificidade
do texto-fonte (subdividido em numero de
textos-fonte, modo oral ou escrito do texto-
fonte e esfera de produgdo) e a atividade
inerente a producao da sintese (subdividido em
modo oral ou escrito, orientagdo processual da
produgao).

Embora as atividades de sintese sejam
trés manuais

frequentes ao longo dos

TABELA 5

analisados (estando presentes em grande parte
das unidades didaticas em que os mesmos
se encontram estruturados), verifica-se
pouca variagdo relativamente a natureza dos
textos-fonte. Com efeito, os manuais tendem
a privilegiar a sintese de um s6 texto (nao
implicando o trabalho de confronto de textos),
apresentada tendencialmente na modalidade
escrita.

Para além disso, provavelmente devido ao
peso que o dominio da Educa¢do Literaria
(concretizado na leitura e andlise de textos
literarios pertencentes aos séculos XII a

XVI) tem no programa em vigor, os textos-

Atividades de Produgdo de Sinteses em Manuais Escolares

M1 M2 M3
A'tlﬂdades'de producio de 19 13 14
sinteses (namero)
1 texto-fonte 19 11 12
Namero 2 ou mais
0 2 2
textos-fonte
Escrito 16 9 12
Natureza Modo
do texto- Oral 3 4 2
lonie Literéria 3 4 2
Esferade | Académica 10 3 3
producdo
Jornalistica 3 2 6
Outra 3 4 3
Oral 10 8 6
Modo
Escrita 9 5 8
Compreensdo 14 2 1
Produgio do texto-fonte
de sintese | Orientacdo | Planificagio 3 2 -
pdlsithn o B PTERT O, 16 13 14
Revisao 4 2 1
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fonte advém sobretudo da esfera académica,
incidindo tematicamente em questoes de teoria
literaria (com destaque para excertos textuais
sobre as obras em analise - poesia trovadoresca,
prosa de Ferndo Lopes, autos de Gil Vicente,
lirica e épica de Camoes, Histéria Trdgico-
Maritima) e histéria da literatura (contexto
histdrico- literdrio em que as mesmas foram
produzidas). Hd ainda a tendéncia de solicitar
a sintese dos textos literarios em andlise
(poemas da lirica trovadoresca e camoniana,
de excertos dos autos vicentinos ou da epopeia
Os Lusiadas), sendo residuais os casos em que
os textos a sintetizar advenham de outras areas
- nomeadamente a jornalistica (reportagem,
documentario, artigo jornalistico, entre
outros) ou areas selecionadas pelos alunos.

Ressalve-se, no entanto, que as atividades de
produgao textual de sintese sdo desenvolvidas
de diferentes formas nos manuais analisados.
Em M1, valorizam-se atividades orientadas
para a compreensdo do texto-fonte e para
o tratamento da informagdo-fonte com
vista a producdo da sintese (sublinhar ideias
essenciais, registo da informacgao por tépicos);
M2 e M3 caracterizam-se por uma maior
diversificacdo de atividades e estratégias
conducentes a produgdo textual, mas nao
investem cabalmente na compreensio do
texto-fonte - seria bom exemplificar ou
explicar melhor estas asser¢des.

Em termos globais, os manuais tendem a nao
integrar atividades sistematicas de planificacao
e de revisao de sinteses (orais e escritas),
levando a que o processo de produgédo textual
passe sobretudo pela compreensdo do texto-
fonte (M1) e pela textualizacio (M1, M2 e
M3). As instrugdes de textualizacdo tendem a
ser apresentadas de forma genérica:

1) Faz a sintese do excerto abaixo
transcrito. (M1)
2) Apresenta a turma uma sintese (1 a 3

minutos) do texto ouvido. (M2)
3) Escreva uma sintese das ideias

principais do texto, utilizando entre 180 e
240 palavras. (M3)

Refira-se, no entanto, que ha atividades em
que se referem especificidades estruturais e
enunciativas a ter em conta ao produzir uma
sintese (cf. 4) ou em que se apresentam topicos
a abordar, em func¢ao de determinado eixo de
observacio (cf. 5):

4) Etapa 2 - Textualizag¢do

Usar os topicos registados [topicos que
sistematizam as ideias-chave do texto,
organizados  sequencialmente]  para
elaborar a sintese escrita, organizando o
texto em:

- introdugdo (referéncia ao assunto do
texto);

- desenvolvimento  (apresentagdo
articulada das ideias anteriormente
apresentadas em topicos);

- conclusao (pardgrafo ou frase final de
fecho).

O texto deve:

- evitar repeticbes e informagoes
acessorias;

- usar a 3. pessoa, com possiveis
referéncias ao autor;

- apresentar coeréncia, coesdo, clareza e
concisdo. (M1)

5) Sintetize o contetido deste excerto
[excerto de Farsa de Inés Pereira], num
texto correto e coerente, contendo entre
150 e 200 palavras, contemplando os
seguintes aspetos: a. réplica inicial do
Escudeiro; b. didlogo entre o escudeiro e
o Mogo; c. comentdrios dos judeus e da
Mae; d. mudangas no comportamento do
Escudeiro. (M3)

Tendo em conta a generalidade das propostas
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apresentadas, assume-se que a ordenagdo
sequencial da informagdo do texto-fonte
é suficiente para se produzir uma sintese,
relegando-se para segundo plano a concegdo
de um plano de texto original. Desta forma,
os alunos tenderao a produzir nao sinteses,
mas resumos ou pardfrases, limitando-se a
condensar as ideias essenciais de um texto-
fonte (no caso do resumo) ou a apresenta-las
por palavras proprias (no caso da pardfrase)
e ndo recorrendo a procedimentos de
interpretacao que os levem a identificar a(s)
ideia(s) principal(ais) dos textos e a explicitar a
importancia da(s) mesma(s) na constru¢ao do
sentido global do texto-fonte ou as eventuais
motivagdes ou objetivos de quem produziu
o texto. Para além disso, passam a encarar o
resumo e a sintese como atividades idénticas,
nao percecionando as diferengas entre os dois
géneros de texto, ao nivel tematico, estrutural,
enunciativo. Isto acontece, em certa medida,
porque se utiliza apenas um texto-fonte - se
se recorresse a dois ou mais textos-fonte, ter-
se-ia a necessidade de construir um plano de
texto original e revelar-se-ia a utilidade da fase
de planificacao.

3. A SINTESE ENQUANTO OBJETO
DE APRENDIZAGEM: PROPOSTAS DE
DIDATIZAGAO

Face ao exposto, impdem-se duas questoes
que aspetos devem ser tidos em conta para fazer
uma transposi¢do didatica eficaz da sintese, na
disciplina de Portugués? Que agdes estratégicas
podem ser ativadas no ensino secundario para
que, simultaneamente, os alunos se apropriem
do género sintese, encarando-o nao apenas
como um conteudo declarativo da disciplina

de Portugués, mas também como uma forma
de comunica¢do e uma competéncia a dominar
no ambito de outras disciplinas?

Na sequéncia de posicionamento ja
defendido em outros trabalhos', sustenta-se
que a resposta a estas questdes podera passar,
em termos epistemologicos, pela valorizacao
da nogao de género enquanto ferramenta
comunicativa e, em termos didaticos, pela
articulacdo entre trés tipos de atividades
processuais: a observagdo do funcionamento
do género no ambito escolar (das diversas
disciplinas) e extraescolar (praticas sociais
de referéncia); a producdo do género de
acordo com diferentes contextos, objetivos
e modalidades; a reflexdo metalinguistica
(decorrente da observacao e manipulagdo da
lingua em funcionamento, que materializa os
textos).

Na Tabela 6 apresentam-se sinteticamente
algumasacgoesestratégicasqueoperacionalizam
isso destinando-se

mesmo € que,

preferencialmente ao ensino secundario,
poderdo ser desenvolvidas também no ensino
basico (com as devidas adaptacgdes).

A observagido de textosauténticos é o primeiro
passo para a interioriza¢do de qualquer género
textual (Coutinho & Miranda, 2009; Jorge,
2014). Nesse sentido, antes de produzir sinteses,
os alunos devem contactar com exemplos de
sinteses (e com os respetivos textos-fonte),
refletindo sobre as praticas sociais em que
as mesmas foram produzidas e identificando
regularidades e especificidades, descrevendo
as caracteristicas estruturais e linguisticas dos
textos observados e explicitando de que forma
se reduz “um texto ao essencial por sele¢do

critica das ideias-chave” (Buescu et al., 2014,
p. 13).

13 Por exemplo, Jorge (2014), Gongalves e Jorge (2018), Coutinho e Jorge (2019). Trata-se de um posicionamento enquadrado

epistemologicamente pelo Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart, 1997; Coutinho, 2013).
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TABELA 6

Estratégias de Compreensdo e Produgdo de Sinteses

COMPREENSAO TEXTUAL

Natureza das sinteses
analisadas

Sinteses produzidas em praticas sociais de
referéncia diversas (jornalistica, académica...) —
sejam elas textos completos ou partes de outros
textos

Sinteses produzidas em contexto escolar, no
ambito do curriculo dos alunos

Sinteses orais e escritas

Sinteses de textos escritos (em formato impresso) e
orais (em formato audio e video)

Acdes estratégicas

Comparagao de textos auténticos que recorrem a
sintese com os textos-fonte que lhes deram origem
Identificacdo de sinteses em textos de outros
géneros

Anélise de sinteses (produzidas por alunos) com
recurso a grelhas (produzidas pelo professor e
dadas de antem&o ou produzidas pelos alunos, em
funcgido das sinteses lidas)

Comparagio das sinteses produzidas por alunos
com o(s) respetivo(s) texto(s)-fonte e avaliagido da
sua qualidade textual

Identificagdo do(s) eixo(s) de observagéo de
sinteses

Reflexdo sobre a forma como o modo verbal se
articula com outros modos nas sinteses orais (com
base na observagdo de textos concretos)

PRODUCAO TEXTUAL

Natureza do texto-fonte

Virios textos (e ndo apenas um)

- De diferentes géneros

- Em diferentes formatos (incluindo
infogramas, esquemas, tabelas) e modalidades
(oral, escrita, multimédia)

- Com perspetivas semelhantes,
complementares, opostas

- Selecionados pelos alunos, no 4mbito de
outras disciplinas

Acdes estratégicas

e Tratamento dos textos-fonte

- Condensagdo de informagdo: identificagdo da
informac&o principal / eliminagéo da
informac&o acessoria (seleciio de vocabulos,
expressoes e/ou frases essenciais)

- Reconstitui¢io do plano de texto
(esquematizagdo e hierarquizacio da
informacao)

- Identificagio de palavras-chave e elaboragio
de mapas de conceitos

e Produgfo da sintese (com recurso a estratégias de
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planificacdo, textualiza¢do e revisdo)

Sintese em fun¢édo de um contexto de
produgio especifico, especificando-se a
finalidade, o meio de circulagdo, o suporte
(ex.: sintese de livro a incluir na contracapa'?,
sintese de relatorio a incluir em noticia)
Sintese em fun¢do de um tema ou de uma
problematica comum aos textos-fonte (dada de
antemao ou identificada pelo aluno)
Construgéo coletiva de guido de produgéo de
sintese (em fungdo das marcas de género)
Produgéo de sintese a partir de plano de texto
predefinido

Redagéo parcial de sintese (ex.: introdugéo,
conclusdo, parte do desenvolvimento)
Transcrigéo e retextualizagdo de sintese oral
Revisdo e/ou reformulagédo/reescrita de sintese
com base em parametros predefinidos

r

REFLEXAO METALINGUISTICA

Acgoes estratégicas

¢ Identificagdo, manipulagio e reflexdo sobre o valor

comunicativo de estruturas linguisticas que
concretizam a “condensacio” textual

Expressdes que generalizam a informagao
apresentada no texto-fonte (hiperénimo em
vez de sequéncia de hiponimos; agdo
geral/globalizante em vez de sequéncias de
acOes particulares)

Expressdes de menor extensao do que as
utilizadas no texto-fonte (reducéo de
perifrases ao referente imediato, reducéo de
oragdes subordinadas adjetivas relativas ao
adjetivo, de oragdes subordinadas
substantivas ao grupo nominal e de oragGes
subordinadas adverbiais ao grupo adverbial
ou preposicional)

¢ Identificagdo/integracdo de expressdes que

remetem para o autor do texto-fonte (segundo o
autor ... de acordo com X...; o autor chama a
atengdo para o facto de...) e para a sua intengao
(referir, argumentar, constatar, indignar-se,
corroborar, defender, sustentar...)

14 Um exemplo de atividade deste tipo pode ser encontrado em M2: “Redige uma sintese (50 palavras) do texto apresentado que

pudesse constituir a contracapa de uma antologia de cantigas de amor”. Sugiro incorporar no texto.
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O processo de apropriagdo de um género
textual passa, necessariamente, pela tomada
de consciéncia do seu funcionamento social
(quem o produz? para quem? com que
finalidade?). Esta tomada de consciéncia faz-se
pelo contacto direto com textos pertencentes
ao género em causa e com o apoio da reflexao
sobre as caracteristicas contextuais e textuais
(estruturais e linguisticas) que permitem
classifica-los como exemplares do género
que adotam (e adaptam). Por outro lado, a
analise de textos auténticos ¢ indissocidvel
da reflexao metalinguistica, pois esta implica
a identificacdo das estruturas linguisticas
que concretizam a condensagdo textual e que
assumem o estatuto de parametros de género.

Depois de identificarem e sistematizarem as
regularidades e as especificidades das sinteses
produzidas no seio das varias disciplinas,
os alunos estardo aptos a produzir sinteses
adequadas aos objetivos e contetdos das
disciplinas em que as mesmas lhes sejam
solicitadas. A reflexdo metalinguistica volta
a ser nuclear nesta etapa, estando agora ao
servico das produgoes textuais dos alunos e do
manuseamento das estruturas linguisticas. Tal
como defende Coutinho (s/d), “o trabalho com
géneros de texto [...] ndo podera dispensar o
recurso consciente a questdes de gramatica
(ou de conhecimento explicito da lingua)”.

CONSIDERAGOES FINAIS

As propostas apresentadas pressupdem
que o trabalho de didatizagao de géneros
textuais assenta numa légica de interagdo
entre compreensdo textual, produgédo textual e
reflexdo metalinguistica. Em relacao a sintese,
esta logica de interagao parte da observagdo
do funcionamento social do género - isto &,
da leitura, andlise e manipulagdo de textos
(ou excertos textuais) auténticos, produzidos
em contexto escolar e nas praticas sociais
de referéncia - para a producio de sinteses

orais e escritas, passando pela reflexdo
metalinguistica e metagenoldgica, o que
implica a interiorizagdo dos mecanismos
estruturais e linguisticos inerentes as varias
possibilidades de funcionamento (escolar e
extraescolar) da sintese.

Para além disso, a abordagem da sintese
em contexto escolar deve ser perspetivada
numa ldégica de trabalho cooperativo (de
planificagdo, dinamiza¢do e avaliagdo de
atividades cooperativas de aprendizagem)
entre os professores das varias disciplinas
que utilizam este género textual como género
de texto (forma de comunicagdo) ou como
método de trabalho - sé assim a sintese sera,
efetivamente, um género transdisciplinar.
Nesse sentido, o trabalho com a sintese pode
ainda contribuir para a implementa¢do do
projeto de autonomia e flexibilidade curricular
dos ensinos basico e secundario, levando a
cabo agbes estratégicas que, na linha do que
se preconiza no recente Perfil dos alunos a
saida da Escolaridade Obrigatoria, prevejam
“a experimentacdo de técnicas, instrumentos e
formas de trabalho diversificados, promovendo
intencionalmente, na sala de aula ou fora dela,
atividades de observacao, questionamento da
realidade e integracdo de saberes” (Martins,
2017, p. 18).

No entanto, ¢ necessario redobrar o
investimento em investigacdes que contribuam
para a descricdo do género sintese, tendo
em conta quer as praticas escolares (no
ambito das varias disciplinas que constituem
o curriculo), quer as praticas sociais de
referéncia - ja que este é um género que nao
se cinge a atividade escolar mas que, pelo
contrdrio, estd integrado “noutros géneros
textuais publicados e divulgados pelos meios
de comunicagao social (jornais, revistas, radio,
televisao) e pelos diversos suportes orais e
escritos de outras areas de conhecimento e de
atividade, como a academia universitaria e a
investigacdo cientifica” (Pires, 2019, p. 75).
S6 com investigagcdes desse tipo serda possivel
contribuir para uma definicao e caracterizagao
de géneros textuais consistente e informada,
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suscetivel de ser transposta didaticamente, em
programas curriculares, em manuais escolares
e na sala de aula.
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THE SYNTHESIS AS
TRANSDISCIPLINARY SCHOOL GENRE

ABSTRACT

Synthesis is a textual genre and its domination
is essential for socio-professional and academic
tasks. Its appropriation is not made in a
spontaneous way, but, most of the times, it
takes place in a formal situation of learning,
in a school context, namely in the Portuguese
Language class. In this article, we present a
reflection on the teaching of the textual genre
synthesis, in the perspective of textual genres
teaching — we focus on the social functioning
of this genre and its didactic transposition
in the current curricular programs, as well as
in school manuals. Finally, we present some
suggestions for teaching this genre, which
are based on three principles: observation/
analysis of authentic texts; textual production
regulated by the characteristics of the genre;
metalinguistic reflection.

KEYWORDS:
Transdisciplinary genre

Synthesis;  Textual genre;
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LA SINTESIS COMO GENERO ESCOLAR
TRANSDISCIPLINARIO

RESUMEN

La sintesis es un género textual cuyo dominio
se muestra fundamental para el desempefio
de actividades en el ambito social, profesional
y académico. Su apropiacién no se hace
de forma espontdnea, pero transcurre del
aprendizaje formal, en el contexto escolar,
principalmente en la asignatura de portugués.
En este articulo se presenta una reflexion
sobre el didactismo del género textual sintesis,
en una logica de ensefianza de los géneros
textuales — centrandonos en el funcionamiento
social del género y su trasposicion didactica
en los programas curriculares actuales y en los
manuales escolares. Por ultimo, se presentaran
algunas propuestas de didactismo del género,
basadas en tres pilares: observacion/analisis de
textos auténticos; produccion textual regulada
por las caracteristicas del género; reflexion
metalingiiistica.

PALABRAS CLAVE: Sintesis; Género de texto;
Género transdisciplinario
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