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Os titulos no processo de escrita
de histdrias por alunos do 2.° ano
de escolaridade

RESUMO

O titulo, embora referindo-se ao texto, também funciona de forma auté-
noma. A sua motivacao advém da relagao com o texto e com outros titulos
conhecidos. O nosso objetivo é entender a génese dos titulos no processo
de escrita de historias por alunos do 2.° ano. Para isso, a interagao entre os
alunos,organizados em diades e produzindo histdrias,foi registada utilizan-
do o sistema RAMOS, um recurso audiovisual que capta simultaneamente
o dialogo entre os alunos e o que eles estao a escrever. As transcri¢des da
producao de 14 histdrias por quatro diades foram analisadas e o dialogo
referente ao titulo foi considerado como uma unidade de analise. Os resul-
tados mostram o lugar auténomo da construgao do titulo no processo de
escrita e a projecao no titulo de um elemento nuclear da histéria. Entender
0 processo de escrever um titulo pode ajudar os alunos a estar conscientes
da sua importancia e possibilidades.

Palavras-chave: Processo de escrita; Titulos; Histdrias.

1.INTRODUGAO

O titulo faculta um meio de referir o texto, de o identificar, mas nao se esgota
nessa func¢do, quanto as relagdes que estabelece com o texto. Essa fungdo de
referéncia atribui ao titulo o estatuto de elemento exterior, em conformidade
com a origem da palavra - titulus designava a etiqueta presa ao nome, com
informacao sobre a obra (Hoek, 1981). Contudo, a exterioridade nao significa
arbitrariedade. A motivac¢do para os titulos advém do cruzamento de relagdes
entre o titulo e o texto e entre o titulo e os outros titulos na comunidade
letrada (Calil, 2010, 2012b). De facto, na atualidade, o titulo ndo corresponde
a uma ficha bibliografica e as relagdes entre titulo e texto estao abertas a uma
ampla gama de possibilidades.

Essas relagdes tém sido estudadas com o foco da analise nos pro-
dutos finais, quer dos titulos, quer das obras, literarias ou de outra natureza,
como as noticias jornalisticas (Coimbra, 1999; Hoek, 1981). O conhecimento
das relagdes instanciadas numa comunidade, entre estes dois polos, os titulos
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e os textos, enquanto produtos, coloca as questdes de saber que relagoes es-
tdo presentes no processo de construcdo do documento textual (titulo e tex-
to) e como se desenvolve a capacidade de construcao dos titulos, ao longo da
aprendizagem da competéncia de escrita. O estudo aqui apresentado? procura
dar um contributo para responder a primeira questdo, no que se refere a uma
fase precoce da escolarizacao (22 ano de escolaridade), por meio da andlise
da interacdo durante o processo de escrita colaborativa, no ambito do qual a
construcdo do titulo também emerge. Os resultados do estudo sdo suscetiveis
de serem comparados com resultados de outros niveis de escolaridade, mais
avancados, permitindo apreender um percurso de evolucao.

2.ENQUADRAMENTO TEORICO
2.1.FUNCOES DOS TITULOS

A construcao dos titulos e a escolha entre diferentes possibilidades colocam
em acdo estratégias que envolvem as relacdes com o texto, mas também a
projecdo para a comunidade, para os efeitos a obter junto dos destinatarios
(Hartley, 2005; Paquin, 2008; Roy, 2008; Senda & Sinohara, 2002). Ser
produtor de textos na sociedade atual inclui a capacidade de decisdao quanto a
estratégia a seguir na construcao do titulo.

No que respeita ao dominio literario, Roy (2008) salienta a funcao
dos titulos no desencadeamento de interpretagcdes que ativam o imaginario.
No entanto, a escolha intencional ou estratégica de um titulo, ao servico de
determinada funcdo, ndo é relevante apenas em relagdo aos textos literarios.
No dominio da escrita académica dedicada a divulga¢do de investigacao, pe-
rante a alternativa entre atrair ou informar, Hartley (2005) defende a op-
¢do pela estratégia informativa. Aprofundando cada uma destas estratégias,
Hartley (2007), com base em Crosby (1976), desenvolve uma taxonomia de
titulos com 12 categorias, o que mostra a amplitude de possibilidades, mesmo
no campo especifico da publicacao dos artigos de investigacdo. Em relagdo a
cada uma das fung¢des, informar ou atrair, os recursos sao variados. No que diz
respeito a informar, nesse dominio, o titulo pode indicar o tema geral, particu-
larizar um aspeto, colocado como subtitulo, apresentar-se sob a forma de per-
gunta para a qual se procura a resposta, anunciar essa resposta (a uma per-
gunta explicita ou implicita), revelar a orientacao da argumentacdo, enfatizar
um aspeto da pesquisa, por exemplo a metodologia, anunciar a apresentacao
de diversos modos de fazer. Em relacdo aos titulos cuja funcdo consiste em
atrair a atengdo, as estratégias podem consistir em surpreender, em recorrer
a aliteracoes, alusoes literarias, trocadilhos e sugestdes ou evocacgdes. A varie-
dade de possibilidades quanto a construcao dos titulos no dominio da escrita
académica é também posta em evidéncia por Sahragard e Meihami (2016),
ao analisarem as componentes de informacdo trazidas para o titulo em ar-
tigos de revistas da area da linguistica aplicada. O foco da informagdo pode
incidir nas diferentes componentes (metodologia, topico, resultados, dados
analisados e conclusdes). As estratégias associadas por Hartley (2005, 2007)
as fungdes de informar e de atrair encontram raizes nas fun¢des que Hoek
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(1981) atribui ao titulo, com base numa perspetiva pragmatica. Sintetizando
a variedade de fungdes primarias e secundarias propostas por Hoek (1981),
essa perspetiva corresponde a tomar o titulo enquanto ato ou elemento que
congrega as fungdes de apresentar informacao, por si, de anunciar o texto e
de agir sobre o leitor.

2.2.0S TITULOS DADOS PELOS ALUNOS

Aatribuicao de um titulo acompanha, em muitas situacdes, a tarefa de produgao
textual escolar, nomeadamente no caso de textos que nao consistem apenas na
resposta direta a uma questao de verificagdo de conhecimentos, mas em que
se pretende produgdes dotadas de autonomia, como acontece com as historias.
Contudo, os estudos sobre os titulos dados pelos alunos sdo escassos.

Entre esses estudos, encontram-se os de Calil (2008, 2010). Nestes
dois estudos longitudinais, o autor analisa os textos escolares produzidos ao
longo de dois anos, em contexto familiar, por duas meninas (N e I) na fase
inicial da escolarizacdo, nos seus “cadernos de histérias”. Em Calil (2008), ob-
servou-se em 63 manuscritos, registados em trés “cadernos de historias” de
N., uma intensa recorréncia de temas e de nomes de personagens, assim como
a tendéncia para o recurso a onomatopeias e grafismos de uso corrente em
histérias aos quadradinhos infantis (BD), de palavras expressivas e desenhos.
Em Calil (2010), procede-se a analise de 35 titulos que acompanham as nar-
rativas ficcionais escritas no primeiro caderno de histérias de I. Neste estudo,
conclui-se que a repeticdo de temas, personagens e 1éxicos também ocorre
nos titulos escolhidos para as narrativas produzidas por I. Além disso, sdo
identificadas relacdes paralelisticas entre esses titulos.

Do ponto de vista morfossintatico, a maioria dos titulos repete es-
truturas semelhantes aquelas que caracterizam os titulos das bandas dese-
nhadas (Turma da Ménica?) lidas intensamente por I: titulos com sintagmas
nominais (SN) constituidos apenas por um nome proéprio, por exemplo, “Joao”,
Patricia”; titulos com SN constituidos por determinante e nome, por exemplo,
"0 chapéu”; titulos que incluem na sua estrutura um sintagma preposicional
(SP) com a fung¢ao de modificador, por exemplo, “A menina da corda”, “O meni-
no do video”. Também ha repeticdes lexicais e semanticas entre os 35 titulos
dados, como, por exemplo, o uso do mesmo nome proéprio (“Joao”, “Laura”,
"Gabriela”) ou de nomes genéricos (“menino”, “menina”, “amiga”, “pato”, “gato”)
em diferentes histoérias. Essas repeti¢cdes, marcadamente influenciadas pelas
BD lidas, estabelecem “relagdes em paralelo” entre os titulos, conferindo-lhes,
no seu conjunto, uma certa homogeneidade e unidade.

Esses dois fendmenos linguisticos (repeti¢do e paralelismo), confor-
me Calil (2008, 2010), parecem cumprir para cada aprendiz, de modo singu-
lar e subjetivo, associado as condig¢des socio-histdricas e letradas em que es-
tdo imersos, uma fung¢do estruturante, na medida em que molda e referencia
as possibilidades de titulacdo para as suas histérias inventadas.

Esta conclusao de Calil (2008, 2010), para que também remetem ou-
tros dos seus estudos Calil (2012a, 2012b), coloca em relevo o papel que a
comunidade de literacia desempenha na construcao do conhecimento sobre
o funcionamento dos textos e da escrita. Essa constru¢do ndo aguarda pela
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entrada na escola, mas comeca no seio da familia, como foi evidenciado por
Adams (1990). As interagdes entre a mae, o pai ou outro familiar e a crianga,
em torno de materiais impressos diversos e, em particular, dos livros de histé-
rias, constituem momentos de leitura partilhada, nos quais os adultos apoiam
a crianca na apropriacdo das caracteristicas dos textos e de propriedades da
escrita (Rose & Martin, 2012). Nessa interacao, os titulos das narrativas fic-
cionais marcam presenca pelas funcdes que desempenham em relacdo aos
textos e também pela sua saliéncia grafica, saliéncia que, geralmente, se mani-
festa por um tamanho maior do corpo da letra, pela posi¢cdo no topo da pagina
e pela ocupacao isolada da linha ou linhas (Sharples, 1999).

Ainda tendo o produto textual como objeto de estudo, mas discutin-
do produgdes efetivadas em contexto de sala de aula, Pereira etal. (2017) ana-
lisam as configuragdes linguisticas dos titulos dados pelos alunos em histérias
inventadas, sem sugestdo de tema ou titulo pelo professor, considerando a ex-
tensdo, a composicdo morfossintatica e categorias léxico-semanticas. O corpus
é constituido por 133 historias, incluindo produc¢des individuais e produgdes
em diade, de alunos do 22 ano de escolaridade de uma escola urbana e de uma
escola rural em Portugal. Os autores indicam que a maior parte dos titulos da-
dos (87%) apresentam uma extensdao muito semelhante, variando entre duas
a cinco palavras. Quanto a configuracdo morfossintatica, ha a predominancia
massiva de titulos formados por grupos nominais, podendo ser constituidos
por apenas um grupo nominal simples ou por um grupo nominal composto
por coordenacdo aditiva “e”. Por fim, a andlise 1éxico-semantica revela uma
tendéncia, comum aos dados observados nos titulos produzidos pelos alunos
das duas escolas, para a selecdo de sete categorias semanticas (animal, ina-
nimado, humano/humanizado, nome préprio, lugar, acontecimento e data)
representadas por escolhas lexicais de uso corrente nos contextos sociais da
literacia escolar e da familia. Tal como em Calil (2008, 2010), também neste
trabalho se observa a ocorréncia de repeticdes e paralelismos entre os titulos.

Assim como acontece com os trabalhos sobre os titulos enquanto
produto na escrita escolar, sdo também escassos os estudos que se dedicam
a investigacdo do processo de produgdo de titulos no contexto escolar. De en-
tre os poucos estudos de que temos conhecimento, destacamos Calil (1995,
1996, 1998, 2003, 2012b, 2020a) e Calil et al. (2015), com base na analise
do processo de escrita colaborativa a dois. Emerge desses estudos, todos eles
discutindo a génese e criacao textual em tempo real na sala de aula e a emer-
géncia da autoria numa fase precoce da escolarizagdo, a constatacdo de que o
titulo para uma histéria inventada, escrita sem que o/a professor/a tenha su-
gerido algum tema ou predefinido um titulo, é resultado de redes associativas
estabelecidas coenunciativamente entre os alunos da dupla. Essas redes asso-
ciativas sdo alimentadas por elementos recuperados da memdria semantica
e episodica, com origem nos contextos de cultura letrada (familiar e escolar)
desses alunos. Como mostram esses estudos, o estabelecimento de um titulo
pelos alunos funciona como uma espécie de ancora para o processo de criacao
da histoéria, na medida em que ha “fortes relagcdes de coeréncia entre o titulo
dado e o conteudo narrado” (Pereira et al., 2017, p. 619). Esse aspeto pare-
ce favorecer o desenvolvimento de reflexdes metatexuais, nas quais os alunos
procuram manter os elos de sentido entre esses dois componentes textuais.
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Contudo, nesses trabalhos, é adotada uma abordagem qualitativa fo-
cada em analises microgenéticas de processos de criacdo de um texto construi-
do por duplas de alunos. Apesar das limitagdes para a realizacao de estudos
de natureza processual com um numero alargado de casos, devido ao volume
de dados que é necessdrio registar e transcrever, é desejavel o alargamento a
um maior nimero de casos e o aprofundamento do que é considerado no pro-
cesso de escrita em relacdo ao titulo. Conjugando o alargamento quantitativo
com a perspetiva que evidencia qualitativamente os aspetos que emergem da
consideracdo de uma pluralidade de casos, procura-se, neste texto, contribuir
para a compreensdo da génese e das fungoes atribuidas aos titulos, numa fase
precoce de desenvolvimento da competéncia da escrita.

A compreensao das concetualizagdes dos alunos no que diz respeito
aos titulos, nessa fase precoce, permitira incluir, no percurso de desenvolvi-
mento, a amplitude de fun¢bes que os titulos sdo chamados a desempenhar
nas sociedades contemporaneas. A inclusdo dessas fun¢des nos objetivos de
desenvolvimento permitira ainda, de forma integrada, a apreensao das estru-
turas linguisticas que as expressam.

Considerando as areas da escrita literaria e da escrita de artigos de
investigacdao como polos de chegada, este estudo incide sobre o polo oposto: o
do inicio do percurso por parte dos alunos. O conhecimento das competéncias
iniciais pode ajudar a delinear o percurso do desenvolvimento da capacidade
de formular possibilidades e de tomar decisGes no processo de atribuicdo de
titulos aos textos, considerando os objetivos e as comunidades de discurso em
que esses textos se integram.

3.METODOLOGIA

O material recolhido para este estudo faz parte do projeto InterWriting?-
DIADE, desenvolvido no grupo ProTextos em parceria com os pesquisadores
brasileiros do Laboratério do Manuscrito Escolar (LAME). No ambito do
projeto, foi adotado um protocolo metodolégico comum, posto em pratica
nas diversas salas de aula. Os professores foram convidados a proporem aos
seus alunos, organizados em duplas*, seis tarefas de producio de histérias
inventadas, sendo trés tarefas com tema livre (tarefa 1, tarefa 3 e tarefa 5)
e trés tarefas com tema ou personagens sugeridos pelo professor (tarefa 2,
tarefa 4 e tarefa 6), propostas alternadamente. Na realizacao das tarefas e
indicacdo dos respetivos temas, era comum os professores referirem que o
tema nao tinha de coincidir com o titulo da histéria. A sequéncia de realizacao
dessas tarefas ocorreu da seguinte forma:
e Momento 1 (M1: Organizac¢do): a equipa instala os equipamentos;
e Momento 2 (M2: Apresentacdo): apds a saida da equipa de pesquisa-
dores, o professor apresenta as instrucdes para a tarefa;
e Momento 3 (M3: Combinacdo): organizados em duplas, os alunos
combinam a histdria a ser inventada;
e Momento 4 (M4: Inscricdo e linearizacao): no final da combinacao,
os alunos solicitam a folha de papel e caneta para escreverem o que
combinaram;
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¢ Momento 5 (M5: Leitura): quando cada dupla acaba de escrever a
historia inventada, antes de o professor recolher a folha, ele solicita
a leitura.

Em todas as tarefas, foram utilizados equipamentos audiovisuais (cadmaras
de video, microfones de lapela, gravadores digitais e canetas inteligentes
com o programa HandSpy instalado). Todos esses equipamentos foram
sincronizados através do Sistema RAMOS (sistema de captura multimodal de
processos de escritura em tempo e espaco real), gerando o filme-sincronizado
de cada dupla filmada (Calil, 2020b). Para cada tarefa proposta pelo professor,
foi gerado um filme-sincronizado, correspondente a cada uma das duplas
filmadas. Todas as duplas de cada sala de aula foram filmadas. Cada um desses
filmes recebeu transcricao verbatim e integral, associadas a descri¢oes de
informacdes visuais (gestos, expressdes faciais, deslocamento pela sala de
aula, etc.)

No presente trabalho, iremos analisar parte do material recolhido
em duas escolas em Portugal (Escola E (EE) e Escola V (EV)), ambas do 12
Ciclo do Ensino Basico, situadas na regiao de Aveiro, a primeira em ambiente
urbano e a segunda em ambiente rural. Em fun¢do do que ja se encontrava
sincronizado e transcrito, foram analisados 14 processos de producao de his-
torias inventadas por alunos do 22 ano. Esses processos ocorreram durante as
tarefas em que as professoras solicitaram a producdo de historias inventadas
com temas livres (trés na Escola E, por parte da dupla D2, e onze na Escola V,
trés de cada uma das duplas D1, D3, D4 e duas da dupla D2, pois um dos alu-
nos desta ultima dupla esteve ausente no dia da realizacdo da tarefa 5).

Na medida em que nosso objetivo consiste em analisar o que dizem
espontaneamente os participantes sobre o titulo, tanto do ponto de vista do
professor, quanto do ponto de vista dos alunos, a escolha por analisar ape-
nas os processos relativos as trés tarefas de produgao textual com tema livre
justifica-se pelo facto de querermos tomar como objeto de analise a situagdo
em que os alunos tém um campo mais alargado quanto a tomada de decisoes,
quer quanto ao tema da historia, quer quanto ao respetivo titulo. Nas trés ta-
refas com tema livre, as professoras apenas solicitavam aos seus alunos que
inventassem colaborativamente e produzissem por escrito uma histéria, sem
tema predefinido. Em contraposicdo, nas trés tarefas com temas sugeridos,
eram dadas instrucdes que podiam condicionar a escolha das personagens
(geralmente retomadas dos contos tradicionais ou do mundo dos herdis da
BD) ou o contexto temporal da histdria a produzir. Deste modo, ainda que nao
sejam objeto de andlise neste estudo, podemos considerar que, no contexto
pedagogico mais alargado em que as historias de tema livre foram elaboradas,
os alunos estavam familiarizados com as histérias do maravilhoso tradicional
e da BD contemporanea.

A partir do material transcrito, identificamos e analisamos, nas in-
tervengdes das professoras e dos respetivos alunos, as referéncias ao titulo.
Analisamos e discutimos os seguintes aspetos:

i) O discurso do professor em relacao ao titulo, na tarefa de escrita;

ii) A emergéncia do titulo na interagao discursiva dos alunos: dimen-

sdo metatextual e momento de elaboragao;
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iii) A dimensao de reformulacao do titulo revelada no processo;
iv) As estruturas léxico-sintaticas e as fun¢des dos titulos dados
na narrativa.

4. RESULTADOS DA ANALISE
4.1.INSTRUCAO DO PROFESSOR EM RELACAO AO TiTULO

Na Tabela 1, infra, apresentam-se os resultados relativos a ocorréncia de
discurso do professor, tendo como foco o titulo. Em relacdo ao processo de
producdo de cada histéria (P1 a P14, correspondentes sucessivamente aos
processos de producdo das 14 historias), integraram-se na tabela, para além
da indicagdo da ocorréncia ou nao deste discurso, os seguintes elementos:
quem tomou a iniciativa para tratamento do tépico, o0 momento em que o
discurso ocorreu, quem foi o destinatario (toda a turma ou a diade) e qual o
conteddo expresso.

Tabela 1
Discurso/Instrugoes do Professor em Relagdo ao Titulo

Process~o de Escola | Prof.? | Discurso | Iniciativa | Momento | Destinatario | Contetdo

produgao

P1 Sim Alunos | M4 Diade -Possibilidade de
titulo

R .
P2 EE Prof™ 1 sim Prof.2 M4 Diade :Linha para o
1 titulo

P3 Nao

P4 Sim Prof.? M2 Turma . Escrever titulo

P5 Sim Prof.? M2 Turma .Nao o primeiro
elemento a ser
escrito

P6 Sim Prof.2 M3 Turma . Primeira linha
p/ titulo
.Nao o primeiro
elemento a ser
escrito

p7 Sim Prof.2 M2 Turma .Escrever titulo

P8 EV Prof2 | Sim Prof.2 M3 Turma . Primeira linha

2 p/ titulo

.Nao o primeiro
elemento a ser
escrito

P9 Sim Prof.2 M2 Turma . Escrever titulo

P10 Sim Prof.2 M2 Turma .Nao o primeiro
elemento a ser
escrito

P11 Sim Prof.? M2 Turma . Primeira linha
p/ titulo
.Nao o primeiro
elemento a ser
escrito

P12 Sim Prof.2 M2 Turma . Escrever titulo
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P13 Sim Prof.? M2 Turma .Nao o primeiro
elemento a ser
escrito

P14 Sim Prof.? M3 Turma .Nao o primeiro
elemento a ser
escrito

A observagao dos valores da Tabela 1 mostra que em quase todas
as transcricoes (13/14) se verifica a presenca de discurso da professora em
relacdo ao titulo do texto que os alunos se encontram a escrever. Apenas no
processo de producao P3 da EE, a Prof2 1 nao fez qualquer observacao refe-
rente ao titulo. No caso da Prof2 2, da EV, esse discurso esta presente em todos
0s processos e é ela quem toma sempre a iniciativa de incluir o tépico no seu
discurso, dirigindo-se a toda a turma, durante os momentos 2 (apresentacao)
e 3 (combinacao). A Prof2 1, por sua vez, intervém apenas no momento 4 (ins-
cricdo e linearizacdo). Num caso, responde a uma pergunta da diade e, noutro
caso, toma a iniciativa de dar uma indicagao relativa ao titulo, tendo a diade
também como destinatario.

Consideremos, de seguida, o conteddo expresso no discurso do pro-
fessor em relacdo ao titulo, articulando-o com o0 momento em que ocorre e
ilustrando com excertos da interagdo. Esse contetido incide sobre:

i) possibilidade de atribuir um titulo a histérian® 1 (P1);

ii) indicacao de que devem escrever um titulo (P4, P7, P9, P12);

iii) indicacdo de que o grupo deve deixar uma linha para o titulo (P2)
ou de que a primeira linha é destinada ao titulo (P6, P8, P11);

iv) indicacdo de que o titulo (apesar de inscrito na primeira linha)
nao é o primeiro elemento da histéria a ser escrito (P5, P6, P8, P10,
P11, P13, P14).

No excerto 1, que ocorre quando os alunos vao iniciarainscricdo e linearizagao,
surge em foco a possibilidade de ser dado ou ndo um titulo a histéria, a partir
da questdo colocada por um dos elementos da diade a professora. A condicao
do titulo como possibilidade prolonga-se na resposta da professora, que
remete a decisdo para os proprios alunos.

Excerto 1 [2.° ano, P1, EE, Prof.? 1, M4, D25]

182. M: (olhando na direcao da professora) Humm, espere, ha titulo na
histdria?

183. Prof: Podem pér titulo se quiserem, sim.

Reconhecendo a possibilidade formal de dar ou ndo um titulo a um texto,
a Prof.2 2 trata a questdo da atribuicdo do titulo a uma histéria como um
conteddo de aprendizagem que, enquanto tal, deve ser alvo de explicitacdo e
de instrugdo formal no momento de apresentacdo da tarefa de escrita, como
se observa no excerto 2.
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formada pelos alunos L e M.
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Excerto 2 [2.° ano, P4, EV, Prof.? 2,M2,D1]

28. Prof: Pronto, estao a entender?! E depois vao registar as vossas ideias,
0 vosso texto, dao-lhe o titulo, escrevem o titulo na folhinha e escrevem
todo o texto conforme vocés querem. E Ldgico: sequindo sempre as regras
de escrita. Fazer frases...

Como se referiu em relacdo a saliéncia grafica, o titulo, geralmente, ocupa
no texto uma posi¢cdo espacial prépria: aparece frequentemente no topo
da pagina, na primeira linha (ou numa das primeiras, caso existam outros
elementos paratextuais inscritos, também antes do texto propriamente dito).
A folha de papel disponibilizada aos alunos nao continha a inscrigdo com
um campo préprio para o titulo. Deste modo, cabia aos alunos proceder a
colocacdo do titulo no espaco adequado, para o que podiam ter a chamada
de ateng¢do por parte da professora, como acontece no excerto 3, ao dar
indicagdes ao grupo para preenchimento dos elementos no cimo da pagina,
quando os alunos recebem o papel para escrever.

Excerto 3 [2.° ano, P2, EE, Prof.? 1, M4,D2]

216. Prof: (enquanto da a caneta ao L e com a outra mao direciona os
locais da folha a serem preenchidos) Sabem p6r o nome aqui, nao sabem?
E a data. Deixar a linha, uma linha para o titulo e o resto podem escrever.

A Prof? 2, em algumas transcri¢des, como se apresenta no excerto 4, antecipa
para toda a turma, logo ao apresentar a tarefa ou na transi¢cdo para o trabalho
de combinacgao por parte dos alunos, essa indicagdo de que a primeira linha
é destinada ao titulo, devendo os alunos iniciar o texto na segunda linha da
folha dada para producao do texto.

Excerto 4 [2.° ano, P8, EV, Prof.? 2,M3,D2]

27. Prof: (Voltando a explicar) Olha, eu peco desculpas! Ja todos sabem
mas eu vou relembrar: nome dos dois elementos do grupo na linha
escura, cinzenta mais escura,

e a data, no final dessa linha que ja esta no quadro, certo? Primeira linha
€ para o titulo, que se pode escrever no...

28. Alunos: (Em coro) Finaaaaal.

29. Prof: Depois que escreverem a historia toda, vém a primeira linha
escrever o titulo.

E comecam a escrever em qual linha? Na se...

30. Alunos: (em coro) ...guuuunda!

No excerto (4), ja se encontra expressa a outra indica¢ao, bastante
saliente no discurso da Prof2 2, respeitante a relacdo entre a construcdo do
texto e a formulacdo ou escolha do titulo: a de que o titulo ndo é o primeiro
elemento a ser escrito, mas deve seguir-se a construgdo do texto (“Depois que
escreverem a histéria toda, vém a primeira linha escrever o titulo”).

Na transcrigao do processo P13, a professora integra no seu discurso
de apresentacdo da tarefa a justificacdo para essa indicacdao. Como se pode
observar em (5), essa justificagdo decorre de a construgdo do titulo poder
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beneficiar do facto de ja estar concluida a criagdo da histéria, alimentando o
proprio processo de formulacao do titulo (“Que depois até podem achar... ‘Eia,
aqui ficava mesmo bem este titulo’, ok?”).

Excerto 5 [2.° ano, P13, EV, Prof.? 2, M2, D4¢]

105. Prof: (...) Entao vocés vao pensar... nao esquecer que... o titulo
nao é logo a primeira coisa a fazer, pois nao?

106. Criancas: Nao (R. e S., os alunos da diade, também respondem)
107. Prof: Pode ser sé no...

108. Criangas: Fim (apenas S. responde)

109. Prof: Depois de inventarem a vossa...

110. Criancas: Historia (R. e S. também respondem)

111. Prof: Que depois até podem achar... Eia, aqui ficava mesmo bem
este titulo), ok?

42.0 TITULO NA INTERACAO DISCURSIVA DOS ALUNOS

Para além da presenca nas instru¢des do professor, a dimensdao metatextual,

ou seja,

a emergéncia no discurso de manifestacdes sobre as propostas,

escolhas e decisdes quanto aos elementos estruturais e linguisticos que
formardo o texto, também ocorre no discurso dos alunos em relacdao ao
titulo. Essa dimensdo revela-se por meio de metalinguagem e por meio de
fundamentacdo ou justificacdo conducente a decisdo sobre o titulo a atribuir.

Tabela 2
O Titulo na Interagdo Discursiva dos Alunos: Dimensao Metatextual

6. AD4dacEV foi formada
pelos alunos R.e S.

Processo de Escola Metalinguagem Conteldo Fundamentacao
produgao
Presenca Incidéncia
e conteudo
P1 EE Titulo . Questionamento: Nao
existéncia de titulo
. Proposta de titulo
P2 EE - Nao
P3 EE QOutro . Proposta de titulo Sim . Proposta: nao-
gostar, preferéncia
P4 EV Titulo . Questionamento: local do  Nao
titulo; existéncia de titulo
P5 EV Titulo . Completamento do Nao
discurso do professor
. Proposta de titulo
P6 EV Titulo .Completamento do Sim . Proposta: querer
discurso do professor pessoal
. Proposta de titulo
P7 EV Titulo . Proposta de titulo Nao
P8 EV Titulo . Completamento do Sim .Proposta: tema
discurso do professor proximo de histéria
. Proposta de titulo anterior
P9 EV Titulo . Tarefa do titulo Nao
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P10

P11

P12

P13

P14

EV

EV

EV

EV

EV

Titulo

Titulo

Titulo

Titulo

Titulo

. Completamento do
discurso do professor

. Tarefa do titulo: voltar ao
inicio para escrever o titulo

. Completamento do
discurso do professor
. Tarefa do titulo

. Tarefa do titulo
. Proposta de titulo

.Completamento do
discurso do professor
. Tarefa do titulo:
nao-primeiro

.Completamento do
discurso do professor

. Tarefa do titulo: nao-
primeiro; voltar ao inicio
para escrever o titulo

Nao

Nao

Sim

Sim

do 2.° ano de escolaridade

.Momento da
tarefa do titulo:
nao-primeiro

. Proposta:
incoeréncia com
parte da historia

. Proposta:
incoeréncia com
parte da historia

e, num caso, recorrendo ao verbo “chamar” (cf. Excerto 6).

A referéncia ao titulo esta presente em quase todas as transcricoes
do corpus (13/14), como se observa na Tabela 2. Esta referéncia é feita com
recurso ao proprio termo titulo, que integra a metalinguagem relativa ao texto

Excerto 6 [2.° ano, P3, EE, Prof.? 1, M1,D2]
105. M:(...) Aaaaaah, podiamos fazer uma histéria que se chame “Luzes,
camara, acao!” (L. ri-se). Achas boa ideia? (L. continua a rir-se durante
cerca de 5 seqgundos) Que tal fazer uma histéria chamada “Luzes;...?

O titulo é referido para colocar a professora a questao relativa a inclusdo deste
elemento no texto (P1, P4), a sualocalizacdo na folha (P4), ou para apresentar
propostasdetitulos (P1,P3,P5,P6,P7,P8,P12). Eaindareferidoem associacdo
com a necessidade de realizar, no ambito do processo, a tarefa especifica de
elaboracao do titulo a dar a histéria (P9, P10, P11, P12, P13, P14), ja que,
apesar da explicitacdo em sala de aula de que o titulo ndo tinha de coincidir
com o tema, a diferenciagdo entre os conceitos “tema” e “titulo” ainda ndo esta
consolidada, pois a proposta de “O tema pode ser...”, R. responde, na fala 152,
reafirmando: “Nao, o titulo deixa para o fim”, como se observa em (Excerto 7).
A sobreposicao entre esses conceitos continua a manifestar-se.
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Excerto 7 [2.° ano, P13, EV, Prof.? 2, M3, D4]
132. R:(Sl) O titulo fica sempre para o fim. Como é que vamos comecar?
S: Olha:: dizes tu primeiro pode ser?

133.
134,
135.
(..)

151.
152.
153.

R:Nao.
S: Tul

S:Olha o tema:: eu digo o tema ok? O tema pode ser...
R:Nao, o titulo deixa para o fim.

S: 0 tema :: hum.
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Para 14 da referéncia ao elemento estrutural ou as unidades que o
constituem, a consciéncia metatextual respeitante ao titulo manifesta-se por
meio da componente orientada para a fundamentacao das decisoes. Esta com-
ponente esta presente de forma menos frequente, emergindo na interacao de
cinco das transcrigoes (P3, P6, P8, P13, P14). As decisoes podem ser relativas
as propostas formuladas para os titulos ou a prépria tarefa.

Em relacdo as propostas, sdo apresentados argumentos baseados em:

i) (ndo)-gostos, preferéncias ou gostos pessoais, como se mostra no

excerto (8), sem que, contudo, sejam objeto de aprofundamento ar-

gumentativo (P3, P6);

ii) proximidade com o tema tratado na constru¢ao de uma histéria

anterior (P8);

iii) (in)coeréncia com momentos da histéria (P13, P14 — em qual-

quer destes processos recusa-se o titulo O cdo sem dono, porque, na

histéria criada, um cao que comeca por nao ter dono acaba por o

encontrar).

Excerto 8 [2.° ano, P3, EE, Prof.? 1,M3,D2]

153. M: Agora que tal fazer uma histdria chamada “Luzes, cdmara, acao!”?
154. L:Eu nao gosto!

155. M:E para... é sobre ser atrizes e atores!

156. L:(abanando a cabega) Naa... Gosto mais de uma... histdria sobre
animais giros e queridos, que estao a ser filmados!

Em relacdo a tarefa da escrita do titulo, no caso de P13 (Excerto 9), o discurso
da professora projeta-se no discurso dos préprios alunos, colocando em foco
a defesa da construcao do titulo apds a redacdo, no sentido de assegurar a
ligacao com o texto. Para além do expresso no excerto 7, no qual é afirmado
por R, no inicio da planificagdo, que “O titulo fica sempre para o fim” ou “o
titulo deixa para o fim”, a questdo da construgdo do titulo emerge novamente,
agora, na transicdo da planificacdo para a textualizacdo. R. ndo aguardou pelo
final da construcao do texto, como poderiam indiciar as suas intervengoes
no excerto 7, mas orienta o outro elemento da diade para a tarefa especifica
da elaboracgao do titulo — fala 239 do Excerto 9. Em resposta (fala 240), S.
defende que deverdo pensar nele depois de o texto estar feito (a justificagdao
apresentada relaciona a existéncia do texto ja escrito com a garantia de
ndo haver esquecimento da ligacdo do texto com o titulo, subentende-se no
contexto da argumentagao).

Excerto 9 [2.° ano, P13, EV, Prof.? 2,M3,D2]

239. R:Ja esta? (S.acena a cabeca em sinal afirmativo) O titulo pode ser
qual?

240. S: O titulo vamos pensar melhor quando fizermos porque podemos
nos esquecer as vezes e quando esta escrito ja nao se [sic] esquecemos.

Dada a saliéncia que a questdao do momento da construcado do titulo adquire,

sobretudo na turma da Prof? 2, analisdmos se a recomendacdo de escrever o
titulo no final, apés a redacdo do texto, é seguida pelos grupos. Os resultados
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apresentados na Tabela 3 mostram que apenas em quatro casos o titulo é
construido apds a redagdo, ou seja, jA no momento de revisao/edigdo do
texto, antes da sua leitura. Na maioria dos casos, o tratamento do titulo ocorre
logo em M3, ou seja, no momento de planificagdo ou combinacdo da histéria.
Nalguns casos, esse tratamento e as versdes anteriores sdo retomadas no
inicio da inscricdo ou redagdo do texto na folha.

Se considerarmos a coincidéncia ou ndo do tratamento do titulo com
a definicao do tema, observamos, em conformidade com o que ja se havia
observado no excerto (7), que emerge também dos resultados a colagem do
titulo ao tema de forma frequente (em metade dos processos de producao).
A estratégia de escrever o titulo apds a redagdo do texto parece favorecer a
autonomizag¢do dos dois conceitos, pois todos os casos de elaboracdo do ti-
tulo no ambito da revisao/edi¢do do texto apresentam uma versao do titulo
cuja formulagdo ndo coincide com a delimitacdo do tema. Nos 10 casos em
que o titulo é elaborado anteriormente a redacao do texto, ou seja, no ambito
da planificacdo (M3), inicio da redacao (M4) e também, no caso de P3, logo
na fase de organizagdo (M1), apenas em trés processos de producao nao se
verifica a coincidéncia da formulacao do titulo com o tema. Por conseguinte,
o tema adquire, muito frequentemente, o carater de tema-titulo, podendo o
titulo efetivo vir depois a sofrer alteragdes decorrentes da mudancga de tema
ou alteragdes que ocorrem sobretudo na periferia da formulagao que foi dada
ao tema, como se analisa na sec¢do seguinte.

Tabela 3
Momento de Construgao do Titulo (Planificacdo/ Redacdao/ Revisdo) e Relagdo
com a Delimitagdo do Tema

Processo de | Escola | Momento Plan./Red./ | Relagao com a delimitacdo do tema
produgao Rev.

P1 EE M3 Plan. .Formulagao coincidente com o tema
M4 Red. . Inicio da redagao; retoma de formulagao
anterior coincidente com o tema
P2 EE M3 Plan. .Formulagao coincidente com o tema
P3 EE M1 Plan. .Formulagao nao coincidente com o tema (Obs.:

Os alunos antecipam a planificagao e a proposta
surge ainda no momento da organizagao da
sala, com o equipamento ja ligado; o titulo
“Luzes, camara, agao” reflete esse momento)

P4 EV M3 Plan. .Formulagao coincidente com o tema
P5 EV M3 Plan. .Formulagao coincidente com o tema
M4 Red. . Inicio da redacao; retoma de formulagao
anterior coincidente com o tema
P6 EV M3 Plan. .Formulagao coincidente com o tema
M4 Red. . Inicio da redagao; reformulacao de versao

anterior para coincidir com o tema (o rumo da
histéria nao confirmou a versao anterior)

p7 EV M3 Plan. .Formulagao nao coincidente com o tema

P8 EV M4 Red. . Inicio da redagao; formulagao nao coincidente
com o tema

P9 EV M3 Plan. .Formulagao coincidente com o tema

P10 EV M4 Rev. .Formulagao nao coincidente com o tema
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P11 EV M4 Rev. .Formulagao nao coincidente com o tema
P12 EV M3 Plan. .Formulagao coincidente com o tema

P13 EV M4 Rev. .Formulagao nao coincidente com o tema
P14 EV M4 Rev. .Formulagao nao coincidente com o tema

4.3.TITULO: DIMENSAO DE REFORMULACAO

Anteriormente, deixamos expresso que a dimensao metatextual pode incidir
sobre as propostas apresentadas para os titulos, sejam propostas iniciais,
sejam propostas de reformulagao. Na Tabela 4, pode observar-se que a
dimensdo de reformulacdo que incide sobre os titulos esta presente de forma
alargada, surgindo em 10 das 14 histoérias. O nimero de operagdes é bastante
diferenciado, apresentando valores que variam entre zero e 10.

Tabela 4
O Titulo na Interacdo Discursiva dos Alunos: Dimensdo de Reformulagdo

Processo de Escola Reformulagao N.°de Obs.

produgao operagoes

P1 Nao -

P2 EE Sim 10 Focadas em substituicdes/variagoes do
nome do restaurante que integra o titulo

P3 Sim 1

P4 Nao -

P5 Sim 3 Focadas em substituicoes/variagdes do
nome/SN

P6 Sim 5

P7 Nao -

P8 EV Sim 8

P9 Nao -

P10 Sim 2

P11 Sim 2

P12 Sim 2 O primeiro tema-titulo sofre alteragao
completa

P13 Sim 1

P14 Sim 5

A dimensdo de reformulacdo manifesta-se por meio de operagoes
que, no processo, podem ser realizadas tanto oralmente como na folha de pa-
pel, em relacdo ao que ja se encontra escrito (Barbeiro, 1999, 2001, 2019;
Calil, 1998, 2017). Considerando a modificacdo realizada, em relacdo ao esta-
do anterior do texto, essas operagdes podem consistir em adi¢do ou insergao,
substituicdo, supressao ou apagamento e deslocacao (Barbeiro, 1999, 2001;
Fabre, 1986, 1987; Fabre-Cols, 2002), podendo ainda ser considerada a ma-
crooperacao de transformacao, proposta por Fayol (1997), para dar conta
de alteragdes mais amplas. Quanto as categorias de operagdes que incidem
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sobre os titulos, elas sdo constituidas sobretudo por substituicdes (com 18
ocorréncias). Em nimero bastante inferior e reduzido, ocorrem adicdes (3)
e supressoes (2). Para uma das reformulagdes, consideramos a operacao de
transformacdo, dado que implica a consideracdo de mais do que uma opera-
¢do para dar conta da alteragao (passando de O ovo que nunca cai ao chdo para
0 ovo que cai ao chdo mas ndo se parte).

Estas operagdes atuam em diversos niveis, podendo abranger a glo-
balidade da formulagdo (oito ocorréncias) ou apenas uma parte (30 ocorrén-
cias). As operagdes que incidem sobre a globalidade do SN correspondem, nas
operagoes encontradas, a mudanca de tema e ndo a mudancas globais de titu-
lo para o mesmo tema. Por exemplo, encontramos a substituicao de A borra-
cha louca/maluca por A drvore sem folhas; O sapateiro por O pato, O ledo, etc.

Quando o tema se mantém, as operagdes decorrem geralmente nos
constituintes periféricos do nucleo do SN, predominantemente na posicao de
adjunto (18 ocorréncias). Assim, encontramos propostas de adicao de adjun-
to que completam o ntcleo, no sentido de uma maior caracterizagdo ou de
orientacdo para o rumo da histéria (por exemplo, O cdo sem dono ou O cdo que
faleceu face a O cdo). E a operacio de substitui¢io, nesta posicio de adjuncio,
que apresenta maior frequéncia. Estd também em causa a escolha da expres-
sdo que, nessa posicdo, pode completar melhor o nicleo, em conformidade
com o rumo tomado ou previsto para a histdria (por exemplo, no caso da his-
toria H14: O cdo que conseguiu ter dono, O cdo sem dono, O cdo que encontrou
o dono, O cdo que encontrou dono).

A substituicdo também pode ocorrer em relagdo a elementos coor-
denados, no ambito do SN, como na histéria H3, em que animais substitui
agdo no titulo Luzes, cdmara, animais!

Um caso especifico é constituido pelas variacdes apresentadas em
relagdo ao nome do restaurante na histdria O Restaurante Toténoffzil’. Essas
variagoes passam pela exploragdo de variantes por meio de substitui¢des na
terminagdo (T6tozil vs. Totonoff; Totonoffzil vs. Totonovzil) e também no pri-
meiro elemento (Strogon-of vs. Strogonfzi).

As alteragdes no nivel interno de um elemento constituinte dizem
respeito a supressao do artigo (dono vs. o dono) ou, morfologicamente a subs-
tituicdo do plural pelo singular (suspensdrio vs. suspensérios) ou de um afixo
diminutivo por outro (palhacinho vs. palhacito).

Na Tabela 5, apresentam-se os titulos finais das historias com a ana-
lise das respetivas estruturas sintaticas e elementos da narrativa evocados,
considerando a relagdo com a narrativa. Em relagdo as estruturas, estamos
perante SN, em todos os casos. No entanto, as estruturas internas do SN sado
variadas. Por um lado, encontramos estruturas sem elementos a direita do N,
ou seja, sem atribuicdo de tracos adicionais ao nicleo nominal por meio de
complemento ou adjunto (quatro ocorréncias, nas historias H4, H5, H11, H13,
a que correspondem os titulos Os trés macaquinhos, O palhacinho, A Rapunzel,
O cdo, respetivamente). Por outro lado, existem estruturas em que se procede
a atribuicao de tracos caracterizadores por meio da junc¢do de constituintes
colocados a direita (oito ocorréncias, nas histérias H1, H2, H6, H8, H10, H12,
H14, em que os constituintes detém o estatuto de adjuntos, podendo tratar-se
de N, Adj, SP e F Relativa, e H7, em que o SP constitui um complemento do
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7. Emrelacao a esse titulo,
o artigo “Génese textual de
um titulo: Estudo sobre as
redes associativas e ativacao
de memorias em alunos
recém-alfabetizados” (Calil,
2020a) apresenta uma analise
microgenética, a partir de
uma abordagem linguistico-
enunciativa, do seu processo de
criacao. Nesse estudo pode-se
observar a complexidade das
associagoes e das reflexdes
metatextuais estabelecidas
através do dialogo e das falas
espontaneas entre os alunos
da diade e a professora.
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nome). Os tracos atribuidos referem-se a elementos ou caracteristicas salien-
tes na propria histéria. Para além dos casos referidos, encontramos estrutu-
ras nominais coordenadas, como nas expressoes Luzes, cimara, animais! ou
A princesa e a bruxa.

As alteragdes estruturais manifestadas nas operagoes de reformula-
¢do encontram reflexos nas categorias da narrativa que sdo escolhidas para
figurar no titulo. O leque de estruturas sintaticas patente na Tabela 5 encontra
correspondéncia na vertente de escolhas em relagdo as categorias da narra-
tiva que podem ser chamadas para o titulo e em relacdo a especificidade com
que sdo apresentadas. A inscricao de propriedades especificas corresponde a
atribuicdo de relevancia ou saliéncia ao trago inscrito no titulo, anunciando-o,
desde logo, perante o leitor.

Tabela 5
Versoes Finais dos Titulos: Estruturas Sintdticas e Elementos da Narrativa

Processo de Escola Titulo Estrutura Elemento da narrativa

produgao

P1(H1) A princesa Sorridente SN[[Det+N]+ Adj] Personagem protagonista

P2(H2) EE O Restaurante Totonoffzil SN[[Det+N]+N] Local

P3(H3) Luzes, camara, animais! SNIN+N+N] Expressao contextual

P4(H4) Os trés macaquinhos SN[[Det+Quant+N] Personagem protagonista

P5(H5) 0 palhacinho SN[Det+N] Personagem protagonista

P6(H6) O ovo especial SN[[Det+N]+Adj] Objeto central

P7(H7) Aida a Africa SN[[Det+N]+SP] Evento (englobador)

P8(H8) EV O rapaz de calgas com SN[[Det+N]+SP] Personagem e objeto

suspensoérios relevante no enredo

P9(H9) A princesa e a bruxa SN[[Det+N] e [Det+N]] Personagens centrais

P10(H10) A cenoura triste SN[[Det+N]+Adj] Personagem (caract. inicial
desencadeadora)

P11(H11) A Rapunzel SN[Det+N] Personagem protagonista

P12(H12) A arvore sem folhas SN[[Det+N]+SP] Personagem protagonista
(personificagao)

P13(H13) 0 cao SN[Det+N] Personagem protagonista

P14(H14) O cao que encontrou dono SN[Det+N]+FREL] Personagem protagonista

No que diz respeito a relagdo dos elementos inscritos no titulo com
as categorias da narrativa, predomina a categoria correspondente a persona-
gens, que ocupam o papel de personagem protagonista ou de personagens
centrais na histéria (10 ocorréncias). Como vimos, para além da referéncia
ou identificagdo da personagem, podem ser inscritos no titulo tragos que a
caracterizam. Estes podem corresponder a caracteristicas permanentes (4
princesa Sorridente), a caracteristicas desencadeadoras da a¢do (A cenoura
triste) ou determinantes para o enredo (O rapaz de calgas com suspensorios;
A drvore sem folhas), ou ainda resultantes dos acontecimentos da histéria (O
cdo que encontrou dono).

Para além da personagem, surgem também inscritos no titulo locais
(O Restaurante Toténoffzil), objetos (O ovo especial), eventos (A ida a Africa), ou
mesmo expressoes ligadas a um contexto especifico (Luzes, cdmara, animais!).
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Aos locais, objetos e eventos podem também ser atribuidos no titulo tracos

f

que os definem ou delimitam (“— Totdnoffzil’, “— especial’, “— a Africa”).

5.DISCUSSAO

O titulo é objeto de aprendizagem, numa comunidade de literacia, como
mostraram os trabalhos de Calil (1995, 1996, 2012a, 2012b) e Calil et al.
(2015). Essa aprendizagem manifesta-se pela apreensdo, por parte dos
alunos, das caracteristicas dos titulos que circulam na comunidade, em relacao
a determinados géneros, especialmente as histérias. Entre as caracteristicas
apreendidas encontram-se as estruturas sintaticas predominantes (Pereira
et al, 2017) e os elementos textuais, designadamente da narrativa, que
emergem a partir do texto e sdo inscritos no titulo. Nessa comunidade em
que o aluno se integra, estabelecem-se ainda ressonancias com outros titulos,
nomeadamente titulos de outras histérias conhecidas dos alunos (Calil, 2008,
2010, 2012b; Calil et al., 2015). O professor, através dos textos trabalhados
nas aulas, continua a agdo da familia, onde se iniciou o contacto com os textos
e, de modo especial, com as histérias.

Dentro do processo de escrita, o ensino por parte do professor em
relacdo a construcdo do titulo pode também manifestar-se. Neste estudo, fo-
camos a analise na génese da construcao dos titulos de histérias inventadas
por alunos do 22 ano de escolaridade, com base em dados de transcri¢ao da
interagdo ocorrida no processo, desde a apresentacao da tarefa pelo professor
até ao final da construcao do texto em diades.

Os resultados mostraram a presenca da referéncia ao titulo no dis-
curso do professor, por sua iniciativa ou como resposta a questoes colocadas
pelos alunos. Qual a natureza do titulo que se manifesta nesse discurso? Este
¢ tomado como um elemento que é exterior ao texto, mas que se encontra
em relacdo com ele. A exterioridade do titulo é evidenciada, nos resultados,
pela questdo colocada pelos alunos a uma das professoras: se a historia que
estdo a criar deve ter um titulo. A sua existéncia é colocada sob a dependéncia
da resposta da professora, ou seja, dependente da instrucdo (formulada pela
professora). A resposta dada aos alunos que colocaram a questdo, afirmando
que podem atribuir titulo, “se quiserem”, refor¢a que a existéncia de titulo nao
é implicada, de forma absoluta, pela existéncia do texto. O titulo tem, assim,
uma natureza diferente face, por exemplo, ao que seria a identificagdo do tex-
to por meio das suas primeiras palavras. Sendo um elemento préprio, pode
ser trabalhado por si e na relagao a estabelecer com o texto.

A exterioridade e, simultaneamente, a necessidade de estabelecer
uma relacdo com o texto adquire saliéncia também no discurso da segunda
professora, ao recomendar que o titulo ndo seja criado e redigido no inicio,
mas apenas no fim, apds a redacdo do texto. Nesse momento, ja é possivel
ter em conta, para a criagdo do titulo, a globalidade do texto que foi escrito e
tomar decisdes quanto aos elementos a inscrever no titulo para estabelecer a
relacdo entre titulo e texto.

O facto de o titulo ndo ter de ser o primeiro elemento a ser escrito
faz emergir o tema como orientador do texto. Quando esta presente desde o
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inicio, o titulo assume o estatuto de tema-titulo, podendo condicionar o rumo
da historia. Pode também correr-se o risco de a historia construida se afastar
desse tema-titulo. A coeréncia com o rumo tomado pelo texto e a possibilida-
de de selecionar para o titulo elementos que a historia revelou como salientes
sdo os argumentos apresentados aos alunos para que o titulo seja construido
ap6s a redacao do texto. Esta possibilidade é reassumida no discurso e na
pratica de algumas diades. Contudo, continua a estar bastante presente, nos
resultados, a construcao do texto com base num titulo formulado desde o ini-
cio, que assume o estatuto de tema-titulo.

O discurso dos alunos em relagdo ao titulo revela que o termo ja inte-
gra a metalinguagem, neste nivel de escolaridade. Ele é ativado para referir o
elemento da estrutura do documento (questionando a sua existéncia ou o local
onde devera ser inscrito), para referir as unidades ou expressoes linguisticas
propostas para o titulo ou para, no ambito do processo, indicar a necessidade
de realizar a tarefa de escrita do titulo. A dimensao de fundamentagao ou ar-
gumentacdo em torno do titulo é ainda incipiente. O nivel de aprofundamento
¢é bastante reduzido, no que diz respeito a justificacdo das propostas apre-
sentadas. Entre os argumentos, encontra-se a retoma da perspetiva apresen-
tada pela professora quanto a nao redagao do titulo em primeiro lugar, para
assegurar a ligacdo entre titulo e texto. Por outro lado, surge invocado um
argumento externo ao titulo, em si, a proximidade com o tema-titulo de uma
historia escrita anteriormente. Os gostos e preferéncias pessoais sdo também
utilizados como argumentos, sem que, contudo, esses gostos e preferéncias
sejam objeto de explicitagdo quanto ao que os fundamenta. Isso nao significa
que, nalguns casos, os titulos apresentados ndo demonstrem um investimen-
to nas propriedades linguisticas de algumas expressdes que surgem no titulo
(Calil, 2020a) e que se podem relacionar com a estratégia de “atrair o leitor”
(Hartley, 2005, 2007; Roy, 2008). Tal investimento pode surgir associado a
formulacao da proposta, no ambito da construgao do texto, sendo depois esse
o elemento a ser inscrito no titulo. E o que ocorre com o nome do restaurante
Toténoffzil (H2), ou com a expressdo Luzes, cdmara, animais! (H3). Nao sdo
apresentadas explicitamente justificagcdes para que sejam esses os elementos
a figurar no titulo. Contudo, a saliéncia destes elementos no texto projeta as
expressoes que os designam para o proprio titulo.

O fator em relacdo ao qual é apresentada argumentacdo explicita,
quanto as propostas de titulos, diz respeito a relacao destas com o texto, desig-
nadamente quanto a incoeréncia com parte da histéria. Subjacente as posi¢oes
de alguns alunos, parece estar a conceg¢do de que o titulo deve abranger toda a
histéria (assim, ndo seriam adequados titulos que correspondem apenas a um
estado de desenvolvimento da histéria). Contudo, esta é uma conceg¢do que pa-
rece estar em transformacao, pois nos titulos de alguns textos a expressao que
é colocada no titulo corresponde apenas a situacao inicial que desencadeia a
histéria (por exemplo, a falta de amigos que leva a personagem a sua procura
em A cenoura triste) ou a situacao final (O cdo que encontrou dono).

Além da argumentacdo, as proprias operagdes de reformulacdo pre-
sentes na interacdo sao reveladoras do trabalho sobre os titulos. Tal como
acontece com as propostas para o restante texto (Barbeiro, 1999,2001; Camps,
1994; Sturm, 2016), a reformulag¢do incide sobre as propostas relativas ao
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titulo (Calil, 1995, 1996). Estdo sobretudo em evidéncia operacdes de subs-
tituicdo que podem consistir em substitui¢cdes globais (ligadas a mudanca de
tema-titulo) ou, como no caso de outras operacgdes, a procura iterativa de uma
formulagao para o titulo.

Os titulos finais revelam um balanceamento entre uma estrutura no-
minal de base (a estrutura SN[Det+N]) e a inscricao no titulo de elementos
que completem o ndcleo nominal (N) com informacgao adicional, por meio de
adjuntos ou complementos, correspondentes a grupos adjetivais e preposi-
cionais. A primeira estrutura da saliéncia a elementos da narrativa, como as
personagens, os locais, os eventos, e a segunda inscreve no titulo um pouco
da histéria que vai ser desenvolvida no texto. Surge assim em foco, nos re-
sultados, a decisdo quanto ao grau de especificacdo informativa que deve ser
adotada no titulo.

CONCLUSAO E IMPLICACOES

O discurso entre os participantes na escrita colaborativarevelaa complexidade
do processo de escrita (Barbeiro, 1999,2001; Camps etal., 2000; Sturm, 2016)
também no que diz respeito ao titulo. A riqueza de dados presente nessa
interacdo e o trabalho implicado na sua transcri¢cao tem como desvantagem a
limitagdo quanto ao nimero de transcrigdes suscetiveis de serem integradas
num estudo especifico. Essa é também uma limitacdo do estudo apresentado.
Este abrange 14 transcric¢oes, realizadas em duas escolas/turmas, lecionadas
por duas professoras. Estd, por conseguinte, longe de ser representativo do
universo em causa. De qualquer modo, permitiu apreender eixos significativos
para a acao dos professores no que diz respeito ao ensino-aprendizagem da
construcdo dos titulos.

Os alunos do 22 ano de escolaridade mostram-se capazes de se focar
no elemento estrutural titulo e em algumas relacdes que estabelece com o
texto. Esta capacidade evidencia-se, por conseguinte, numa fase precoce da
escolarizacao, como também mostrou Calil (1998, 2012a, 2012b), em relacao
a alunos do 12 ano. Desde logo, o elemento inscrito no titulo corresponde a
um elemento saliente na narrativa. As possibilidades da sua formulagao sao
variadas, quanto as estruturas linguisticas e quanto ao grau de informacao
especifica apresentada.

Para capacitar os alunos em relacdo a construcao de possibilidades e
a tomada de decisdo, uma das implicagdes para o ensino-aprendizagem reme-
te para a inclusao ou refor¢o, em ligacao a leitura, da explicitacdo das relagdes
encontradas entre os titulos e os textos trabalhados e do papel que o titulo
pode desempenhar no estabelecimento da relagdo com o leitor. No que diz
respeito ao processo de escrita, essa explicitagcdo e exploracdo de possibili-
dades é também possivel de ser levada a pratica sob orientacdo do professor,
por intervencgao junto dos alunos ou inserida em atividades de escrita colabo-
rativa que sejam conduzidas e orientadas pelo professor, no conjunto da tur-
ma. Deste modo, a sua orientacdo tendera a projetar-se para a escrita em gru-
pos mais pequenos e para a escrita individual. As relagdes titulo-texto podem
constituir estratégias de afirmacdo do texto e de estabelecimento da relacao
com o leitor, pelo que devem encontrar o seu lugar no ensino-aprendizagem.
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Na sequéncia deste estudo, que analisou dados do 22 ano de esco-
laridade, ou seja, numa fase inicial da escolarizagdo, uma questao que surge
é relativa a evolucdo dos aspetos evidenciados. Estes mesmos alunos foram
observados, segundo um protocolo idéntico, dois anos depois, ou seja, no 42
ano de escolaridade. No trabalho futuro que pretendemos desenvolver, en-
contra-se a analise da evolucdo dos aspetos em foco, relativos a génese, es-
truturas e fungdes dos titulos, quando os alunos se encontram nesse nivel de
escolaridade mais avangado.
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Titles in the process of story writing by 2" grade student

ABSTRACT

The title, while referring to the text, also functions autonomously. Its mo-
tivation comes from its relationship to the text and to other known titles.
We aim to understand the genesis of titles in the process of writing stories
by 2" grade students. For this, the interaction between the students, organ-
ized in dyads, producing stories was registered using the RAMOS system,an
audio-visual resource that simultaneously captures the dialogue between
students and what they are writing. The transcriptions of the production of
14 stories by four dyads were analysed and the dialogue concerning the
title was considered as a unit of analysis. The results show the autonomous
place of the construction of the title in the process of writing and the pro-
jection in the title of a nuclear element of the history. Understanding the
process of writing a title may help students to be aware of its importance
and possibilities.

Keywords: Writing process; Titles; Stories.

Les titres en cours d’écriture d’histoires d’étudiants de 2e année
de scolarité

RESUME

Le titre, bien que faisant référence au texte, fonctionne également de ma-
niére autonome. Sa motivation provient de la relation avec le texte et avec
d’autres titres connus. Notre objectif est de comprendre la genese des titres
dans le processus décriture d’histoires redigées par des éléves de 2e année.
Pour cela, l'interaction entre les étudiants, organisés en dyades et écrivant
des histoires, a été enregistrée a l'aide du systéme RAMOS, une ressource
audiovisuelle qui capture simultanément le dialogue entre les étudiants
et ce qu’ils écrivent. Les transcriptions de la production de 14 histoires
par quatre dyades ont été analysées et le dialogue concernant le titre a
été considéré comme une unité danalyse. Les résultats montrent la place
autonome de la construction du titre dans le processus décriture et la pro-
jection dans le titre d’'un élément nucléaire de U'histoire. Comprendre le pro-
cessus de rédaction d’un titre peut aider les étudiants a prendre conscience
de son importance et de ses possibilités.

Mots-clés : Processus d’écriture; Titres; Histoires.
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