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CHUMAK-HORBATSCH, R. (2019). Using Linguistically Appropriate
Practice: A Guide for Teaching in Multilingual Classrooms. Multilingual
Matters.

Roma Chumak-Horbatsch é uma professora da Universidade de Ryerson
(Toronto, Canada) que pesquisa questdes centrais sobre a interessante area
da pedagogia multilingue de criancas inseridas no contexto de uma
educacdo globalizada. No ano de 2012, ela desenvolveu o Linguiscally
Appropriate Practice - LAP (University of Toronto Press, 2012), hoje
mencionado como LAP12. Mais tarde, ap6s cinco anos de efetivacao
internacional desse livro, publicou o Using Linguistically Appropriate
Practice (Multilingual Matters, 2019), atualmente conhecido como LAP19, e
que apresento neste texto.

Antes de tudo, é relevante destacar que o método LAP, na sua
amplitude, esta para além de um simples livro académico. Na verdade, ele
configura-se como um guia pedagogico inclusivo e inovador que orienta e
convida professores da educacdo infantil a desenvolver uma pedagogia
linguisticamente apropriada com crianc¢as imigrantes que ndo falam a lingua
da sala de aula. E no contexto dessa problematica educacional que a visdo
de Roma Chumak-Horbatsch tem procurado dar respostas praticas a esses
profissionais, e que também vem ajudando-me a desenvolver estudos de
doutorado com professores de criangas indigenas, potencialmente
bilingues, de escolas urbanas na Amazonia brasileira (Reis da Costa, Pereira
& Macedo, 2020).

Durante muito tempo e por distintas razdes soOcio-histdricas,
familias migram para paises e contextos que diferem das suas proprias
culturas e linguas maternas, estas entendidas como a primeira lingua que o
falante adquire na interacdo com os outros (Chomsky, 1965). Quando
instaladas e acolhidas, uma das suas principais preocupacdes é a matricula
das criangas nas instituicdes escolares. Estas, quando chegam as escolas,
descobrem que a lingua usada na escola é diferente do idioma de casa,
considerado uma Ilingua de heranga que é partilhada apenas em situagdes
especificas e etnoculturais, com um numero restrito de falantes (Cummins,
1983). Por outro lado, o idioma usado na escola € a lingua de escolarizagdo,
aquela responsavel pelo processo comunicativo da educac¢do escolar, que,
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desejavelmente, torna-se a segunda lingua, a lingua ndo materna dessas
criancas.

E nessa dualidade de linguagem que o entio LAP12 se desenha
como uma abordagem educacional na realidade multicultural do Canada,
uma vez que conecta os dois cenarios linguisticos das criangas imigrantes
(casa e escola), explorando a vivéncia e a proficiéncia no idioma de casa ao
mesmo tempo que amplia a pouca ou a nenhuma fluéncia na lingua da sala
de aula. Segundo Roma Chumak-Horbatsch (2012), o método mergulha nas
principais teorias da pedagogia multilingue para fornecer sugestdes e
atividades pedagogicas sem a necessidade de o professor saber ou ser
falante nas linguas das criancas. Mais ainda, esse método também
potencializa o bilinguismo das criangas, que ainda esta em formacao
(Garcia, 2009), para ajuda-las, culturalmente, na construcao, definicao e
manutencdo da sua identidade e diferenca (Silva, 2000; Hall, 2006).

Agora, a publicacao do LAP19 apresenta-nos os resultados da
implementac¢do do método em diferentes cenarios multilingues, fazendo jus
a sua legitimacdo educacional. Contendo apenas 166 paginas, €
recomendado a professores, estudantes, pesquisadores, especialistas, e
também familias e demais interessados, que desejam conhecer o mundo
fascinante da educagdo para o multilinguismo infantil.

Nas suas primeiras paginas, o leitor encontrara as secc¢oes
Acknowledgements e Contributors, que apresentam um agradecimento
especial de Roma Chumak-Horbatsch a todos os que contribuiram para o
desfecho desta obra. Depois disso, em torno da sua estrutura composicional,
o livro contém prefacio, introducao, cinco capitulos, conclusao, apéndice e
index.

No prefacio, Kellen Toohey releva-nos uma sintese histoérica e
tedrica das principais abordagens escolares que iluminam praticas
linguisticas e culturais para alunos minoritarios, reforcando que o ensino
apropriado é aquele que articula o uso da lingua materna desses estudantes.

A seguir, na parte introdutéria, Roma Chumak-Horbatsch dedica-
se a explorar curiosamente o numero cinco (repetido, varias vezes, no
livro), comentando a expressido gimme five?, giria do inglés americano onde
duas pessoas batem as palmas das mdos abertas em ato de comemoracao,
contacto, interacao e aceitacdao, muito popular entre criancas.

No primeiro capitulo, intitulado LAP Basics, é discutida a defini-
cdo de trés termos essenciais: recém-chegados, considerado um termo
“simples, inclusivo e temporario” (p. 6, traducao nossa), integrando criangas
novatas num idioma que elas ainda ndo dominam; monolingues é usado
para criancas fluentes apenas no idioma da escola; e bilingues designa a
capacidade linguistica das criancas em navegar em dois idiomas, hoje sendo
considerado a norma na sociedade pos-moderna (Garcia, 2014).
Posteriormente, é apresentada uma sistematizagdo do LAP12 para os
leitores que ainda ndo o conhecem e que serve de sintese para os que ja o
leram. O fato inovador aqui é a imagem The LAP tree para simbolizar as
confluéncias e as implicacbes teoricas e praticas de uma sala de aula
multilingue a partir do uso desse método (cf. Figura 1).
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1. Em portugués brasileiro, é
equivalente a “toca aqui” ou “bate
aqui”.

[N. do T.: Em Portugal, uma
expressao equivalente poderia ser
“da ca mais cinco”]
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Figura 1
The LAP Tree
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Fonte: Chumak-Horbatsch (2019, p. 11)

Na figura, observa-se uma linha que divide a arvore do LAP em
duas partes: uma visivel, mostrando o seu tronco, galhos e folhas; outra
oculta, com as suas raizes no solo. A primeira é identificada como prdtica,
visualizada a partir da coexisténcia das linguas (casa e escola) e das
atividades/acdes do LAP no ambiente escolar (que sdao comentadas no
capitulo trés). A segunda, denominada teoria, exibe a fundamentacao
cientifica que sustenta/problematiza o cenario de uma pedagogia
multilingue.

Nessa parte conceitual, tem-se a nocao de justica social para
promover a tolerancia, a liberdade e a igualdade de oportunidades a todas
as criangas, devendo ser desenvolvida ainda na formacdo de professores
(Zeichner, 2014). Além disso, encontra-se o construtivismo social (Vygotsky,
1978) para afirmar que as criangas sdo ativas na construcdao da sua
aprendizagem pessoal e social através de experiéncias e interacdes com o0s
outros (Bruner, 1983). Também se contempla a orientacdo com base nos
pontos fortes das criancas, para que elas possam compartilhar, juntamente
com as familias, os seus conhecimentos linguisticos e culturais (Moll et al,
1992) a fim de vincular vivéncias pessoais e educacionais. Acolhe, de igual
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maneira, a pedagogia dos multiletramentos? (New London Group, 1996),
onde as criancgas fazem uso potencial da multimodalidade na aprendizagem
da alfabetizacdo (Kress, 1997) com suporte das midias digitais.
Fundamenta-se fortemente no conceito de bilinguismo dindmico, entendido
como as praticas linguisticas multiplas e ajustaveis ao ato comunicativo dos
falantes face as mudancas constantes dos cenarios multilingues e
multimodais (Garcia, 2014). Reconhece, do mesmo modo, a concep¢do de
translinguagens, caracterizada pelo desenvolvimento de praticas
linguisticas em mais de uma lingua, que possibilitam o uso ampliado do
repertorio linguistico e multimodal do falante, para incluir as suas
experiéncias cognitivas, sociais e culturais (Garcia & Wei, 2014). E, por
ultimo e ndo menos importante, abrange a pedagogia das translinguagens,
sendo o modo particular de entender os principios de translinguagens e
adapta-los aos contextos educacionais, uma vez que as escolas acolhem
criangas de diferentes origens linguisticas e, por esse motivo, é importante
dar-lhes a opgao de escolher o idioma para demostrar o seu conhecimento e
compreensao (Yip & Garcia, 2018).

Apdés a discussao, tem-se o segundo capitulo: LAP Teachers. Aqui
sdo exploradas as caracteristicas dos professores do LAP, como sejam:
atuam como ativistas e advogados de idiomas, ja que tentam incluir o maior
numero possivel de linguas no curriculo; possuem salas de aula como
ecossistemas linguisticamente complexos, em razdo de conectarem a
interacao entre diferentes linguas maternas e de heran¢a juntamente com a
lingua de escolarizacdo; respeitam o periodo silencioso das criancas, pois
entendem que isso é um estagio inicial e natural no aprendizado de um
novo idioma por elas e, por conta disso, encorajam-nas a experimentar a
lingua da escola em diferentes atividades; compreendem as demandas de
aprendizagem de todas as criancas, respeitando as suas necessidades
(bilingues ou nao) de linguagem e alfabetizacdo; e, finalmente, confiam nas
tecnologias, tendo em vista que, na maioria dos casos, os professores nado
entendem, nem falam a(s) lingua(s) dessas criancas e acabam por incluir
dispositivos tecnolégicos e digitais para envolveé-las na sala de aula e no
curriculo da escola.

Em sequéncia, o capitulo trés, LAP Profiles: Journeys, Actions,
Projects and More..., é 0 mais aguardado pelos leitores. Nele, Roma Chumak-
Horbatsch propde-se documentar as narrativas e as experiéncias
pedagodgicas de colaboradores que, de certa forma, vivenciaram o LAP nos
seus contextos educativos multilingues, as quais foram organizadas em trés
perfis. O primeiro deles (LAP journeys) inclui as percepc¢des de estagiarios
de graduacdo de diversas origens linguisticas e os relatos de professoras
fluentes em inglés como primeira ou segunda lingua, todos em suas
proprias trajetorias no LAP. O segundo perfil (LAP in Schools) descreve
inumeras ag¢des didatico-pedagodgicas, baseadas no método, as quais foram
desenvolvidas em escolas no Canada, Alemanha, Luxemburgo, Islandia e
Suécia. E o terceiro perfil (LAP in Specialized Programmes) aborda a adogao
e a adaptacdo do LAP nos programas canadenses Westcoast Programme -
WP, Early Language Intervention - ELI e English as a Second Language - ESL,
todos destinados a preparar criancgas, antes ou durante a educac¢do infantil,
em diferentes estagios de ensino-aprendizagem de lingua (ndo) materna. De
maneira geral, as iniciativas relatadas nesta parte, sem duvida, ajudaram os
profissionais da educacao a entender a vida e as particularidades de
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Esse termo, originalmente escrito

como multiliteracies (inglés), € uma
ampliagao da palavra literacy. Em
portugués, traduz-se como letramento
(Brasil) e literacia (Portugal), ambos
com o intuito de designar os
fendmenos distintos da alfabetizacao
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linguagem dos grupos minoritarios, bem como a refletirem sobre a sua
propria pratica educacional.

Apesar de o ensino multilingue ser atraente e convidativo, é
comum haver resisténcia a implementacdo de atividades inovadoras na sala
de aula, e isso é examinado no capitulo quatro, LAP Challenges. Durante a
sua implementacao, os professores do LAP alegaram entraves como pouco
envolvimento das criancas monolingues e bilingues durante a atencdo dada
aos recém-chegados; falta de interesse das criancas no uso dos idiomas de
heranca; presenca de unicos alunos que sao falantes de idiomas pouco
conhecidos pela maioria das criancas; e, em alguns casos, baixo
comprometimento das familias nas atividades inclusivas. E, para contornar
essas situacdes preocupantes, Roma Chumak-Horbatsch oferece excelentes
estratégias pedagodgicas para o engajamento de todas as criancas e suas
familias nesse processo extraordinario da pedagogia multilingue.

Segue-se, posteriormente, para o LAP Resources, seu quinto e
ultimo capitulo. Nele, o leitor depara-se com uma lista variada de recursos
multilingues, que foi elaborada por Roma Chumak-Horbatsch. Uma das suas
sugestdes é a de organizar um clube de leitura entre professores e demais
interessados da escola, para exploracdo e discussao das recomendagdes
bibliograficas fornecidas pela autora.

Na parte In Closing, Roma Chumak-Horbatsch partilha informa-
cOes sobre a dimensao pedagodgica da obra. De entre elas, tém-se: que é
muito importante compreender as teorias que fundamentam a pratica de
uma pedagogia multilingue; que as suas atividades sdo destinadas a todas as
criangas (bilingues ou nao); e que a sua ado¢ao é uma trajetoria pessoal e
profissional, facilmente ajustavel a diferentes contextos de ensino-
aprendizagem. Apos isso, ela releva-nos o seu pensamento final: a criacao
de uma comunidade online que, futuramente, sera vinculada ao site
https://www.ryerson.ca/mylanguage/. Aqui, certamente, a proposta da
autora é a de reunir o maior numero de pessoas do mundo inteiro
interessadas no ensino multilingue a partir do método LAP, oferecendo-lhes
a oportunidade de compartilharem as suas préprias historias e experiéncias
pedagdgicas no multilinguismo.

As paginas do livro encerram com o apéndice, que contempla
muitas referéncias (livros, sites, blogs e videos) para conhecimento e leitura
aprofundada dessa admiravel atmosfera da educagao para o multilinguismo
infantil, e com o index, que foi cuidadosamente organizado para inventariar
os principais termos empregados neste exemplar.

A guisa de conclusdo, neste livro, sdo evidentes a devogdo e o
apreco de Roma Chumak-Horbatsch ao tecer teorias, narrativas,
experiéncias e atividades pedagdgicas multilingues, cujo resultado final foi a
composicdo de um manual fidedigno, integrado por vozes e praticas
educacionais desenvolvidas por distintos profissionais da educagao. A meu
ver, a ampla leitura do LAP enaltece e justifica uma reflexdo para além da
pratica docente, uma vez que edifica os direitos fundamentais de todas as
criangas em professorar em suas proprias linguas maternas (UNICEF, 1989)
ao mesmo tempo que promove experiéncias bem-sucedidas de uma sala de
aula multilingue, multicultural e multimodal vibrante.

Sem duvidas, acolher o LAP na Amazdnia brasileira (re)afirma a
presenca global da diversidade sociolinguistica de muitas criangas
(indigenas ou ndo) nas escolas urbanas. E, neste caso especial, oferecer uma
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formacao continuada aos professores delas, para uma pedagogia
multilingue, cultural e linguisticamente apropriada, é investir, com lucidez,
na relevancia desse método. E que assim seja. Viva o LAP!
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