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Resumo

O artigo apresenta uma investigacao cujo principal objetivo foi conhecer quais
os materiais didaticos usados mais frequentemente no ensino da Matematica
num Agrupamento de Escolas do 1° Ciclo do Ensino Basico nos arredores de
Lisboa e qual a visdo pedagbgica subjacente a sua utilizacao.
Metodologicamente, optou-se por um estudo de natureza quantitativa com
caracteristicas descritivas. A populagéo envolvida no estudo é relativa a 53
professores do 1° Ciclo que exerciam a sua atividade letiva e nao letiva no
referido Agrupamento de Escolas. Conclui-se que os professores definem o
material didactico como sendo um objeto que visa a motivacdo do aluno,
auxiliando-o na concretizagdo e construcao dos conceitos matematicos. O
manual escolar, o préprio corpo do aluno, as réguas e o abaco sdo os
materiais mais usados pelos professores. Os professores consideram o
material didatico importantissimo e afirmam usa-lo "muitas vezes" na
resolucdo de problemas e na pratica compreensiva de procedimentos.
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Introducao

Atualmente, é genericamente aceite que ser matematicamente
competente corresponde a conjuncdo de conhecimentos, atitudes e
capacidades e competéncias. Neste sentido, o novo programa de Matematica
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do Ensino Basico estabelece como finalidade a promogao "da aquisicdo de
informagéo, conhecimento e experiéncia em Matemética e o desenvolvimento
da capacidade da sua integracdo e mobilizagdo em contextos diversificados"
(Departamento do Ensino Basico [DEB], 2007). Como tal, a competéncia
matematica s6 se desenvolve se o aluno for sujeito a uma experiéncia
matematica rica e diversificada, em que lhe seja possivel refletir através da
realizagdo de tarefas tais como resolucdo de problemas, atividades de
investigacao, realizacéo de projetos e jogos (DEB, 2001). Pretende-se, assim,
ensinar os alunos a serem capazes de resolver situagdes problematicas e
refletirem de modo a aplicarem as ideias matematicas num vasto conjunto de
situacdes.

Uma das formas de promover diferentes experiéncias de
aprendizagem matematica enriquecedoras é através do uso de materiais
didaticos, os quais assumem um papel ainda mais determinante por for¢a da
caracteristica abstrata da matematica. Apesar da utilizagdo do material ndo
determinar por si s6 a aprendizagem, é importante proporcionar diversas
oportunidades de contato com materiais para despertar interesse e envolver
o aluno em situacbes de aprendizagem matematica, j& que os materiais
podem constituir um suporte fisico através do qual as criancas vao explorar,
experimentar, manipular e desenvolver a observacdo (Gomide, 1970).
Pedagogos como Castelnuovo, Dienes, Montessori e Gattegno ja defendiam
0 uso de materiais didaticos no ensino da Matematica e, desde entdo, a
utilizagdo de materiais tem vindo ndo s6 a ser sustentada por psicologos e
educadores, como também fortemente veiculada nos curriculos e programas
de Matematica em diferentes paises (National Council of Teachers of
Mathematics [NCTM], 2000; DEB, 2001, 2007).

Assim sendo, recolher a opinides dos professores no que toca ao uso
do material didatico nas aulas surge como um problema de investigacao
pertinente, tanto mais que a observacdo quotidiana parece indiciar, em
algumas escolas, a existéncia de problemas de diversas naturezas
relativamente ao uso dos materiais didaticos, sendo um dos mais vulgares o
facto de as escolas nem sempre terem o0s materiais desejados e na
quantidade desejada. Outro consiste no aparente desconhecimento, por parte
de alguns professores, dos materiais disponiveis, facto que os impele a sua
ndo utilizagdo. Outro ainda diz respeito ao modo de utilizagdo desses mesmos
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materiais. Assim, importa procurar respostas para estas questdes, indagando
os professores. Neste sentido, 0 estudo aqui apresentado teve como principal
objetivo conhecer quais os materiais didaticos usados mais frequentemente
no ensino da Matematica, num Agrupamento de Escolas do 1° Ciclo do Ensino
Bésico dos arredores de Lisboa, bem como entender qual a visao pedagogica
subjacente a sua utilizacdo, tendo sido definidas as seguintes questdes
orientadoras da pesquisa:

— O que pensam os professores da utilizacdo dos materiais didaticos
na aula de Matematica?

— Qual o material mais utilizado pelos professores no ensino da
Matematica?

— Quais os motivos que levam os professores a utilizarem o material
didatico?

— Em que tipo de atividades usam os materiais didaticos?

Apresenta-se, de seguida, a fundamentacao tedrica sobre o conceito
de ‘material didatico’, a descricdo da metodologia utilizada no estudo e,
finalmente, a organizacao, apresentacao, discusséo e analise dos resultados
obtidos.

Material curricular, material didatico ou manipulavel — O
conceito

Ao longo da revisdo da literatura, termos como ‘materiais didaticos’ e
‘materiais manipulaveis’ surgem com sentidos sobrepostos, apesar de nao
terem exatamente o mesmo significado. Com efeito, as varias definicdes
encontradas para o conceito ndo divergem muito umas das outras, ocorrendo
com alguma sobreposicao de significados.

Para Zabala (1998), todos os meios que auxiliam os professores a
responder aos problemas concretos que surgem em qualquer momento da
planificacdo, execucdo ou avaliagcdo das aprendizagens sdo materiais
curriculares. Isto é, sdo "meios que ajudam a responder aos problemas
concretos que as diferentes fases do processo de planeamento, execugao e
avaliacao lhes apresentam" (p. 168). Por isso, a sua funcdo ou intencéo
centra-se em finalidades como "orientar, guiar, exemplificar, ilustrar, propor,
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divulgar" (p. 168). Segundo este autor, a nogcao de ‘material curricular’ € bastante
ampla porque inclui todos os materiais usados pelo professor, tais como:

(...) propostas para elaboracao de projetos educativos e curriculares da escola;
propostas relativas ao ensino em determinadas areas, ou em determinados
niveis, ciclos ou etapas; propostas para o ensino destinado a alunos com
necessidades educativas especiais; descricdes de experiéncias de inovagéao
educativa; materiais para o desenvolvimento de unidades didaticas; avaliagdes
de experiéncias e dos proprios materiais curriculares, etc. (Zabala, 1998, p.
168).

De modo a clarificar a fungdo e as caracteristicas dos materiais
curriculares, Zabala (1998) faz uma tipologia tendo por base quatro
parametros: 1) o ambito de intervengcédo; 2) a intencionalidade; 3) os
contetdos; e 4) o tipo de suporte.

O primeiro parametro — o ambito de intervencéo — relaciona-se com os
diferentes campos de intervencdo dos professores e engloba materiais
referentes a aspetos gerais, como por exemplo: relacionados com o sistema
educativo; que digam respeito a decisbes no setor da escola (projetos
educativos); ligados a propria aula (direcionados para a turma); e também
relacionados com o ensino-aprendizagem ao nivel individual.

O segundo parametro — a intencionalidade — engloba os materiais
consoante a sua fungéo e proposito. Neste grupo situam-se os materiais cujas
finalidades podem ser guiar, exemplificar, ilustrar, divulgar. Ou seja, materiais
que, através de referenciais teoricos, orientam o professor na tomada de
decisdes. Por exemplo: livros ou artigos; materiais que oferecem orientacoes,
servindo normalmente de suporte a outros materiais, como é o caso dos guias
didaticos e dos programas audiovisuais; materiais que proporcionam
alternativas de acordo com os diferentes contextos educativos, tais como as
propostas didaticas.

O terceiro parametro — os contetidos — agrupa os materiais consoante
0s conteudos que pretendem desenvolver. Destacam-se os materiais ligados
a conteudos procedimentais, como por exemplo os blocos, fichas ou
programas de computador para o dominio dos algoritmos das operagdes
matematicas, da ortografia, do desenho; materiais vinculados a conteudos
conceituais, como os livros didaticos; materiais que se destinam a contetdos
atitudinais, como por exemplo as propostas para professores, livros para o
aluno, programas multimédia para a educagéao.
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Por ultimo, o quarto parametro retne os materiais tendo em conta o
tipo de suporte utilizado pelos mesmos. Neste grupo destacam-se o quadro,
materiais que usem o papel como suporte (livros, revistas, cadernos de
exercicios e fichas) e materiais que usam outros tipos de suporte: projecéo
estatica (slides e transparéncias) e projecdo em movimento (video,
informatica, multimidia).

Um pouco similar a definicdo de material curricular apresentada por
Zabala, surge o que Graells (2000) considera recursos educativos. Este autor
afirma que quase tudo o que pode facilitar a aprendizagem, se for utilizado
num contexto de formacdo especifica, pode ser considerado um recurso
educativo. Ou seja, recursos educativos sdo todos os materiais que séo
usados de modo a facilitar os processos de ensino e de aprendizagem. Para
além de definir recursos educativos, este autor destaca e distingue desse
conjunto os materiais didaticos, considerando-os materiais criados
especificamente para facilitar a aprendizagem. Para Graells (2000), um
material didatico pode ser um recurso educativo, mas o contrario ja nao
acontece.

Uma vez que 0s materiais didaticos sado construidos com uma
intencionalidade, Graells (2000) organiza as fungbes que o0s materiais
didaticos podem desempenhar no ensino, salientando as seguintes: fornecer
informacao; constituir guides das aprendizagens dos alunos; proporcionar o
treino e o exercicio de capacidades; cativar o interesse e motivar o aluno;
avaliar as capacidades e conhecimentos; proporcionar simula¢des, com o
objetivo da experimentacdo, observacdo e interacdo; criar ambientes
(contextos de expresséo e criagdo). Como os materiais didaticos podem ser
véarios, este autor classifica-os em trés tipos: materiais convencionais,
materiais audiovisuais e novas tecnologias — como € possivel verificar na
Figura 11.

Chamorro (2003) apresenta uma definicdo que vai ao encontro do que
Zabala (1998) considera ‘material curricular’ e do que Graells (2000) nomeia
de ‘recursos educativos’. Para esta autora, todos os meios que o professor
usa para ensinar sdo designados por ‘recursos didaticos’. Isto &, todos os
recursos que sejam criados, produzidos e aplicados na acdo educativa e que
promovam o desenvolvimento do processo cognitivo S0 recursos que servem
de apoio ao professor enquanto leciona. Estes podem ser esquemas,
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instrumentos, mecanismos que sao traduzidos pela atitude que o professor
assume perante os alunos no momento que ensina. Chamorro (2003) salienta
que o recurso didatico ndo € em si um conhecimento, mas 0 meio que auxilia
a construcdo do conhecimento e a sua compreenséo. Por exemplo, um
recurso didatico na area da Matematica pode ser a atribuicdo de nomes
intuitivos aos objetos ou aos conceitos matematicos, de modo a aproxima-los
das formas de comunicacao dos alunos. A diferenga entre recursos didaticos
e materiais didaticos também é estabelecida por esta autora. Os materiais
didaticos sao todos os materiais que podem ser manipulados e trabalhados de
forma a permitir aos alunos obterem resultados finais relativamente a
atividade que se esta a tratar na sala de aula.

Materiais
8§12 o
Did4cticos
Materiais Convencionais Materiais audiovisuais i
7 R y P . X " X Novas Tecnologias
Livros revistas;fotocopias;documento Filmes;diapositivos;transparéncias;
S esCritos; jogos didacticos;materiais radios:CDs:DVD :Video: Cassetes _ Computador;programas
manipuldveis; materiais de g ’ ' i |nformat|vps;|nter_net;te|ewsao
labaratério interactiva

Figura 1 - Tipos de materiais didaticos
(esquema adaptado de Graells, 2000)

Esta ideia de que os materiais didaticos correspondem a objetos
manipulaveis ja tinha sido defendida por Mansutti (1993), para quem o papel
do professor nédo consiste unicamente na transmissdo de conteudos,
necessitando também de estar munido de objetos ou atividades que o possam
auxiliar durante o processo de ensino-aprendizagem. Assim, Mansutti (1993)
considera que quanto mais a crianca explora as coisas do mundo, mais capaz
se torna de relacionar factos e ideias, extraindo as suas préprias conclusoées.
Com base nesta ideia, Mansutti (1993) cria uma definicdo de ‘material
didatico’ ou ‘material instrucional’ a partir do significado das palavras material
e instruir em que combina materiais manipulaveis com os recursos que o
professor necessita para trabalhar, criando aquilo que denomina de
"organizadores do trabalho do professor" (p. 117). Isto é, Mansutti explica que
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material consiste num "conjunto de objetos que constituem ou formam uma
obra, uma construcdo" (p. 17) e instruir corresponde a "transmitir
conhecimentos, ensinar, adestrar, habilitar, exercitar, informar" (p. 17).
Juntando a explicagdo destes dois termos, ‘material didatico’ é definido como
um recurso utilizado durante a agdo do professor em que se conjuga a
aprendizagem e a formagao.

Outro autor que se debruca sobre os materiais didaticos € Hole (1977).
Este diferencia ‘materiais didaticos’ de ‘materiais estruturados’. Em relagcéo
aos primeiros, o autor define-os como meios de aprendizagem e ensino,
enquanto descreve os segundos como "uma colec¢cdo de objectos,
configurados de maneira a corporizarem, de uma forma apropriada, uma ou
mais estruturas matematicas" (p. 150), incluindo neste grupo os jogos e 0s
modelos demonstrativos. Numa tentativa de interpretar a classificacéo
realizada por Hole, Ribeiro (1995) sugere que o material estruturado
corresponde ao material manipulavel e "que subjacente a sua elaboragéo, se
identifica implicita ou explicitamente pelo menos um fim educativo" (p. 6). Ou
seja, materiais estruturados apresentam ideias matematicas definidas,
enquanto o restante material utilizado nas aulas, que ndo se encaixa nas duas
categorias apresentadas por Hole, pode constituir o material ndo estruturado.
Assim, o material ndo estruturado € aquele que, ao ser concebido, ndo
corporizou estruturas matematicas e que nao foi idealizado para trabalhar um
determinado conceito matematico, ndo apresentando, por isso, uma
determinada fung¢do, dependendo o seu uso da criatividade do professor.
Sendo assim, Ribeiro (1995) conclui que ‘material manipulavel’ & qualquer
objeto concreto que incorpora conceitos matematicos, apela a diferentes
sentidos, podendo ser tocado, movido, rearranjado e manipulado pelas
criancas. Acrescenta ainda que ‘material didatico’ & qualquer recurso utilizado
na sala de aula tendo como objetivo promover a aprendizagem.

As perspetivas de Ribeiro (1995), Mansutti (1993), Chamorro (2003) e
Graells (2000) convergem quando consideram que os materiais didaticos séo
todos os materiais a que se recorre durante o processo de ensino-
aprendizagem. No entanto, divergem em alguns pontos. Ribeiro (1995)
apresenta uma definicdo mais ampla porque considera todos os materiais,
enquanto Mansutti (1993) e Chamorro (2003) tornam essa definicdo mais
restrita, abrangendo apenas objetos manipulaveis. Daqui se pode inferir que
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a ideia de chegar a um conceito de ‘material didatico’ pode ser complexa e por
vezes confundir-se com outro conceito, nhomeadamente o de ‘material
manipulavel’.

Serrazina (1991) e Jacobs (1987) ao definirem ‘materiais manipulaveis’
dao a entender que estes correspondem a materiais didaticos. Para Serrazina
(1991), os materiais manipulaveis séo "objectos, instrumentos que podem
ajudar os alunos a descobrir, a entender ou consolidar conceitos
fundamentais nas diversas fases da aprendizagem" (p. 37). Para Jacobs
(1987), sdo objetos usados pelos alunos que lhes permitem aprender
ativamente determinado conceito. No entanto, o conceito de ‘material
manipulavel’ é apresentado por outros autores (Fernandes, 1985; Hynes,
1986) que acrescentam a caracteristica de serem objetos tocaveis. Isto €,
materiais que permitem aos alunos aprender através dos sentidos, mexendo,
e que permitem criar experiéncias onde haja envolvimento fisico dos alunos
com os objetos. Outra autora a considerar é Vale (1999), que caracteriza
‘material manipulavel’ como sendo todo "o material concreto, de uso comum
ou educacional, que permita, durante uma situagéo de aprendizagem, apelar
para os varios sentidos dos alunos, devendo ser manipulados, e que se
caracterizam pelo envolvimento activo dos alunos, por exemplo o &baco,
geoplano, folhas de papel, etc." (p. 112).

Para uma melhor compreensdo sobre o que é ou nao é material
manipulavel, Vale (2002) expbe exemplos concretos, comparando
determinados materiais, como por exemplo o geoplano e o grafico. Esta
autora compara um geoplano com um grafico ou desenho, afirmando serem
ambos recursos que possibilitam dar significado a Matematica. No entanto,
coloca a duvida sobre se serdo ambos materiais manipulaveis. Isto é, para
Vale, se tivermos em conta algumas definicbes, o material manipulavel
consiste em algo que esta em movimento; contudo, quer os graficos, quer os
desenhos sao estaticos, embora o avango da tecnologia fosse permitindo que
deixassem de o ser.

Vale (2002) refere ainda que a linguagem LOGO e o software dinamico
para o0 ensino da geometria, como o Cabri-Géometre e o Geometer’'s
Sketchpad, sdo exemplos da possibilidade que o computador oferece para
visualizarmos e manipularmos um desenho ou grafico. Neste sentido, Mason
(1995) projeta ja a ideia de que 0s objetos no ecra proporcionam uma nova
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forma de instrumento ou material manipulavel, que atualmente podera
constituir o que se tem vindo a tentar definir como ‘manipulaveis virtuais’
(Moyer, Bolyard, & Spikell, 2002)2 — nova categoria de materiais que tem
emergido com as inovacdes tecnoldgicas (computadores, Internet) que vao
ganhando terreno dentro das salas de aula.

Moyer, Bolyard, e Spikell (2002), através de uma reflexdo a partir do
que é definido por Clements e McMillen (1996) como "informaticamente
manipulavel"3 — programas que permitem aos utilizadores manipularem num
ecré representagcdes de objetos concretos, tais como blocos de base 10 —,
tentam chegar a uma definicdo de ‘manipulaveis virtuais’. No entanto, o
"informaticamente manipulavel" inclui, por exemplo, folhas de célculo e bases
de dados que, fisicamente, ndo sdo materiais concretos, uma vez que sao
figuras estaticas, mas que o computador transforma em manipulaveis.

Sendo assim, distinguem-se duas representagbes que tém vindo a
constituir os manipulaveis virtuais: a representacéo visual estatica, que inclui
os gréficos, os desenhos, as folhas de calculo; e a representagdo visual
dindmica, que corresponde aos materiais manipulaveis, objetos concretos.
Contudo, para chegarem a uma verdadeira definicdo, Moyer, Bolyard, e
Spkiell (2002) tentam clarificar a diferenga entre estas duas representacoes.
Com base nas suas caracteristicas, estes autores concluem que, apesar de
ambas serem manipulaveis virtuais, a representacdo visual dindmica dos
materiais manipulaveis constitui os verdadeiros manipulaveis virtuais. Isto
porque ndo s6 podem ser manualmente manipulados (deslizar, rodar, etc.),
como também podem ser manipulados através do computador.

Assim, Vale (2002) estabelece outra comparacéo entre as calculadoras
e computadores e os materiais manipulaveis. Para isso, recorre a
classificacdo de materiais manipulaveis efetuada por Schultz (1989). Esta
autora considera-os como modelos que o aluno pode manipular e distingue
esses modelos consoante a sua utilizagdo: manipulaveis ativos, manipulaveis
passivos e nao manipulaveis. Os manipulaveis ativos sdo modelos concretos
que possibilitam a sua manipulagéo concreta (barras de Cuisenaire). Quando
os professores manipulam modelos para demonstrar um conceito enquanto
os alunos observam, esta-se perante um manipulavel passivo. E quando os
modelos estdo presentes mas ndo sao manipulados (por exemplo, o abaco
desenhado numa ficha de trabalho, o manual de texto) diz-se nao
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manipulavel. Se se analisar quer o computador, quer a calculadora, a luz dos
modelos propostos por Schultz, verifica-se que é possivel encaixa-los nos trés
modelos, uma vez que ambos podem ser usados das trés formas. Tentando
concluir com um pensamento mais resumido, note-se que Moyer (2001)
afirma que os materiais manipulaveis sdo "objectos desenhados para
representar explicita e concretamente ideias matematicas que séo abstractas"
(p. 176), considerando que o seu aspeto € uma mais-valia ao nivel visual e
tactil, permitindo a manipulagéo pelos educandos.

Para Gellert (2004), material didatico pode ser qualquer objeto usado
na aula de Matematica (histérias, perguntas, desenhos), desde que seja
aplicado pelo professor com a intencdo de desenvolver atividades
matematicas. Ou, ainda, um mediador entre a intencdo do ensino e 0s
resultados obtidos pelos alunos.

Assim, as diversas explicacdes de ‘material didatico’ apresentadas na
literatura revista levam a constatar que este surge como sinénimo de ‘material
curricular’, bem como de ‘material manipulavel’ e de ‘material concreto’. No
entanto, é de notar que todas as designacdes sao distintas, apesar de se
englobarem umas nas outras e, por vezes, se confundirem umas com as
outras. Sendo assim, sera adotada a caracterizagdo dos materiais didaticos
como sendo recursos, materiais manipulaveis, calculadoras, manuais
escolares, fichas e guides de grupo e outros mais, que possibilitam ao
professor desenvolver um ensino centrado no aluno e na sala de aula e que
auxiliam a aprendizagem, desenvolvendo uma atitude positiva dos alunos
face a Matematica.

Utilizacao dos materiais didaticos: Os professores e os
materiais didaticos

O professor desempenha um papel de extrema importancia no que diz
respeito a utilizacdo dos materiais didaticos na sala de aula, na medida em
que sera ele o responsavel pela determinagdo do momento e da razdo do uso
de um determinado material. Serrazina (1990), destacando que qualquer
material deve ser usado de forma cuidadosa, afirma que o mais importante
ndo € o material em si, mas a experiéncia significativa que esse deve
proporcionar ao aluno, uma vez que a utilizagdo dos materiais, por si s6, ndo
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€ sinbnimo ou garantia de uma aprendizagem significativa, destacando assim
o papel importante do professor na planificagdo relativa aos materiais
didaticos na aula.

Os poucos estudos realizados sobre o0 uso dos materiais didaticos pelo
professor mostram que os professores reconhecem a importancia da
utilizacéo dos materiais didaticos (Associacéo de Professores de Matematica
[APM], 1998; Moyer, 2001). No estudo Matematica 2001 (APM, 1998), os
professores foram inquiridos sobre a frequéncia com que utilizam os materiais
na sua pratica letiva, constatando-se que a frequéncia de utilizagdo de
materiais no 3° e 2° Ciclos é baixa, ja que cerca de 90% dos professores
afirmam que "raramente ou nunca" utilizam materiais manipulaveis. No 1°
Ciclo, o estudo aponta para uma frequéncia mais elevada na utilizacao de
materiais manipulaveis; todavia, de um modo geral, ainda reduzida.
Relativamente a importancia da utilizacdo de materiais na aprendizagem, o
estudo refere que os professores sdo unanimes e reconhecem que a
aprendizagem é reforcada quando os alunos se envolvem fortemente com
materiais. Apura ainda o estudo que muitas das escolas ndao se encontram
convenientemente equipadas, e que uma percentagem elevada dos materiais
utilizados pelos alunos pertence ao professor (APM, 1998).

De acordo com Gellert (2004), a aprendizagem da Matematica poderia
ser mais vantajosa se os professores usassem materiais didaticos mais
inovadores. Todavia, tal implicara uma alteracéo da sua pratica letiva diaria,
sendo, de acordo com o mesmo autor, a tensdo entre a inovacdo dos
materiais e a forma como € usada que mantém alguns professores céticos
quanto a sua utilizagcdo. Neste sentido, Shutz, citado em Gellert (2004), afirma
que os professores tentam que o material didatico se adapte as suas rotinas
letivas e, neste sentido, tendem a ignorar os novos materiais de modo a néo
contrariarem 0s seus estilos e manterem a sua zona de conforto.

Para Moyer (2001), os professores tém um papel determinante na
criacao de ambientes matematicos. Esta autora afirma que os professores, ao
aprenderem estratégias apropriadas ao uso de materiais manipulaveis,
modificam as suas crencas relativamente ao modo como os alunos aprendem
Matematica. Numa investigacdo conduzida pela mesma autora, foi
desenvolvido um estudo, durante um ano letivo, envolvendo dez professores,
onde se tentou perceber o como e o porqué da aplicagdo dos materiais
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manipulaveis nas suas aulas de Matematica. A analise das entrevistas
realizadas aos professores e as observagdes realizadas durante as aulas
revelaram que o uso dos materiais manipulaveis estava mais préximo de uma
distracdo e que os professores ndo eram capazes de apresentar conceitos
matematicos através destes. Para além disso, os professores reforcaram a
ideia de que os materiais eram divertidos mas ndo eram necessarios para a
aprendizagem da Matemética.

Em Portugal, Fernandes (1985), Costa (1985), Serrazina (1993),
Rodrigues (1993), Ribeiro (1995) e Ponte (1998) também fizeram referéncia
tanto a importancia dos materiais didaticos, nomeadamente manipulaveis,
como a relacdo estabelecida entre os professores e os materiais. Desses
estudos destaca-se Fernandes (1985), que realizou um estudo sobre as
necessidades de formacgao dos professores do 1° Ciclo de Viana do Castelo.
Uma das conclusdes obtidas pelo investigador foi que, de uma forma geral, os
professores conhecem mal e usam pouco os materiais manipulaveis nas suas
aulas. Isso foi constatado porque, no seu estudo, a maioria dos professores
inquiridos afirmou utilizar as barras de Cuisenaire, enquanto menos de
metade declarou utilizar os blocos logicos. Relativamente aos restantes
materiais, como o geoplano e o material multibasico, sdo raramente usados
por falta de conhecimento.

Serrazina (1993), num estudo sobre as concec¢bes dos professores do
1° Ciclo sobre a Matematica e as praticas de sala de aula, detetou que a
maioria concorda com a utilizacdo dos materiais, nomeadamente
manipulativos e calculadoras. No entanto, a percentagem de utilizacdo das
calculadoras € menor do que a dos outros materiais.

Ja Ribeiro (1995), no seu estudo A Matematica, o seu ensino e 0s
materiais didaticos, sobre as concegbes de professores do 1° Ciclo,
desenvolveu um programa de formacao de modo a promover a utilizacao de
materiais didaticos pelos professores. Os dois professores intervenientes
revelaram, nas suas praticas letivas, uma utilizagdo praticamente nula dos
materiais, porque viam-nos como pouco importantes. Para eles, os materiais
consistiam basicamente num meio de motivagdo, nédo estimulavam o
desenvolvimento de conceitos matematicos.
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Por sua vez, Ponte (1998), ao analisar a investigacdao em Educacéo
Matematica realizada em Portugal, nos anos compreendidos entre os anos 80
e 90, concluiu que os materiais didaticos sdo pouco utilizados, exceto o
quadro, o giz e o manual escolar. Relativamente as novas tecnologias, apesar
de serem fortemente recomendadas nos programas, ainda surgem pouco
integradas nas praticas pedagoégicas. Este autor justificou este facto
baseando-se na tradicdo de ensino que valoriza a exposi¢cao pelo professor e
a resolucao de exercicios.

Metodologia

A investigacdo realizou-se num Agrupamento de Escolas,
caracterizado como horizontal, situado nos arredores de Lisboa, e incidiu nos
professores do 1° Ciclo que trabalham nas duas escolas do Agrupamento.
Dado que o objetivo da investigacdo consistia em saber como os professores
do Agrupamento de Escolas utilizam os materiais didaticos nas aulas de
Matematica do 1° Ciclo, optou-se por um estudo de natureza quantitativa,
onde a populagéo-alvo coincidiu com a populagéo inquirida, isto é, o universo-
alvo e o universo inquirido s&o iguais (Hill & Hill, 2005).

Para a construgé@o do questionario poder fornecer melhores respostas,
procurou-se seguir os procedimentos sugeridos por Hill e Hill (2005), que
consideram fundamental efetuar dois estudos preliminares: entrevista
exploratéria e pré-teste do questionario. Assim, o processo de recolha de
dados realizou-se em duas fases.

Numa primeira fase (exploratéria), procedeu-se ao levantamento dos
materiais didaticos de Matematica existentes no Agrupamento de Escolas, a
fim de saber quais os materiais existentes, e aplicaram-se entrevistas
exploratérias a dois professores, tendo em vista recolher opinides sobre a
utilizacdo dos materiais didaticos nas aulas de Matematica e obter pistas ou
ideias elucidativas para a estruturagdo do questionario. Apdés a redacgao da
primeira versao do questionario (pré-questionario), procedeu-se ao seu pré-
teste junto de cinco professores. Este teve como finalidade verificar a
adequacéo das perguntas, das escalas de resposta (Hill & Hill, 2005), evitar
erros de vocabulario e de formulagdo e evidenciar incompreensodes e
equivocos (Ghiglione & Matalon, 2001).
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Na segunda fase, elaborou-se o questionario e aplicou-se ao universo-
alvo do estudo, constituido por 53 individuos, ou seja, a totalidade dos
professores do 1° Ciclo do Agrupamento. A devolugéo dos questionarios foi
um processo moroso. Apds varias sensibilizagbes junto dos professores,
obtiveram-se 49 respostas, o que se considerou um resultado muito
satisfatorio, relativamente aos 53 questionarios entregues.

Assim, tendo como objetivos saber quais sdo os materiais didaticos
utilizados pelos professores nas aulas de Matematica do 1° Ciclo, qual a
frequéncia com que sdo usados, bem como quais os motivos da sua
utilizacdo, o questionario (em anexo) estrutura-se do seguinte modo:

— Variavel dependente: definida como sendo a utilizagdo dos
materiais didaticos nas aulas de Matematica pelos professores do 1°
Ciclo. Esta variavel relaciona-se com a procura da opinido dos
professores do 1° Ciclo face a: Definicdo de material didatico; Viséo
da Matemética; Material didatico de Matematica utilizado nas aulas
de Matematica (que materiais usa, com que frequéncia, que tipo de
atividades desenvolve, quais as razbes para usar menos
determinado material didatico, quais os critérios usados para
seleciona-lo); Papel do material didatico nas aulas de Matematica
(qual a importancia atribuida ao uso do material nas aulas); Material
existente na escola (se o professor tem conhecimento e intervém na
sua aquisicdo); Manual escolar (a relacdo entre este material
didatico e as aulas, que atitude o professor tem face ao conteudo do
manual e que critérios considera importantes na sua escolha).

— Variaveis independentes: definidas como as caracteristicas
pessoais e profissionais dos professores que fazem parte da
populacdo em estudo, designadamente: Idade; Tempo de servico,
isto é, a experiéncia profissional do professor; Situacao
profissional; Atividade exercida na escola, isto é, fungdes
desempenhadas pelo professor na escola; Formacao inicial,
considerando os seguintes niveis: bacharelato, licenciatura ou
outras; A¢cbes de formacao frequentadas na area de didatica da
Matematica. A escolha destas variaveis independentes justifica-se
pelo interesse que poderdo estabelecer em relacdo com a variavel
dependente.
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Analise dos dados
Caracterizacao da populacao

Dos 49 professores inquiridos, 32.65% tém menos de 30 anos. Com
igual percentagem se encontra o grupo entre os 41 e os 50 anos. 20.41% tém
entre 31 e 40 anos e 14.29% tém mais de 50 anos.

Relativamente ao tempo de servico, os dados expressos no grafico 1
mostram que os docentes estéo distribuidos pelos varios escaldes da carreira.
No entanto, existem dois grupos que sdo predominantes: o grupo de
professores com mais de 21 anos de servico (33.33%) e o grupo de
professores que tém até 5 anos de servigco (31.25%).

Grafico 1 - Distribuicao dos respondentes por tempo de servico

Mais de 21 anos
33,33%

16 aos 20 anos
6,25%

11 aos 15 anos

8,33%

A maioria dos professores (83.67%) pertence a uma categoria
profissional, sendo que, destes, 61.22% pertencem ao quadro de nomeacgao
definitiva das escolas em estudo. Relativamente ao tipo de funcdo exercida
pelos inquiridos, verifica-se que 91.84% exercem apenas funcéo docente e
8.16% desempenham outra funcéo para além da docéncia, nomeadamente
de gestéo e outras fungbes nédo especificadas.

6 aos 10 anos
20,83%

Em relacdo a formagdo inicial, constata-se que a maioria dos
professores (59.18%) fez uma licenciatura e 34.69% um bacharelato. A
atualizagéo pedagogica dos professores na area da Matematica também foi
um aspeto a considerar na caracterizagcdo. Para isso, perguntou-se aos
professores se tinham frequentado acdes de formagdo no ambito dos
materiais didaticos. Dos docentes inquiridos, 61.22% admitem nao ter
frequentado e 38.78% afirmam ter frequentado.



268

Dilaila Botas & Darlinda Moreira

Averiguou-se junto dos professores que ndo tinham frequentado acoes
de formacdo na area da Matematica (isto é, 61.22%) quais os motivos que
dificultaram a sua participacdo. A maioria dos professores apresenta a
incompatibilidade de horario (47.6%) como um dos principais motivos
impeditivos da sua participacédo em acdes de formagao na area dos materiais
didaticos de Matematica. Os outros motivos séo a frequéncia de formacéo
noutra area de conhecimento (60.90%) e o interesse por outras areas
(52.6%).

Os que declararam ter frequentado agbes de formacgdo na area da
Matematica (ou seja, 38.78% dos professores inquiridos) avaliaram como
sendo muito importantes pelos seguintes motivos: a formagéo cientifico-
pedagdgica (100%), o interesse pelo tema (90%) e a formagédo pessoal (90%),
sendo que a progressdo na carreira surge igualmente como um fator
importante. No Quadro 1 apresenta-se uma sintese, de modo a evidenciar o
mais importante da caracteriza¢@o da populagéo envolvida no estudo.

Quadro 1 - Sintese da caracterizagdo dos professores inquiridos

Escaldes etarios Diversificado

Tempo de servico Menos de 5 anos e mais de 21 anos de servigo

Situacao profissional | Maioria pertencente ao quadro de nomeacao definitiva

Funcéao exercida Maioria apenas com fungéo docente

Formacao Inicial Maioritariamente licenciados

Frequéncia de formagao noutra area

61,22% nao

Interesse por outras areas
frequentou por

Incompatibilidade de horario

Atua"z,ag.éo ) 38,78% Interesse pelo tema
pedagdgica nadrea | frequentou tendo | Formagéo pessoal
da Matematica em conta

Formagao cientifica-pedagoégica

Maioria frequentou a¢des nos dois Ultimos anos letivos

Maioria participou no Programa de Formagao Continua em
Matematica para Professores do 1° Ciclo
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Materiais didaticos — Definicao

A esmagadora maioria (95.9%) concorda com a ideia de que o material
didatico corresponde a um conjunto de objetos ou coisas que o aluno é capaz
de sentir, manipular e movimentar. No entanto, também é de realcar que os
professores manifestaram concordancia significativa ao associarem o material
didatico a objetos usados para representar ideias matematicas (81.6%),
recursos que possibilitam um ensino centrado no aluno (85%) e que permitem
desenvolver uma atitude positiva face a Matematica (89.8%).

Papel do material didatico nas aulas de Matematica

No que se refere a posicdo dos professores face aos materiais
didaticos, tentou-se saber qual a funcdo que os professores atribuem aos
materiais didaticos nas aulas. Olhando, numa visdo de conjunto, para as
respostas dadas pelos inquiridos, encontra-se, por ordem decrescente, a ideia
de que os materiais melhoram a compreensao dos conteudos (61.2%) e sao
Uteis para aumentar a motivacdo durante a realizacdo das tarefas (55.1%).
Depois, em igual percentagem, os professores indicam que os materiais
didaticos permitem concretizar conceitos abstratos (53.1%), bem como ajudar
a compreender e consolidar os conhecimentos matematicos (53.1%), para
além de proporcionarem um ensino por descoberta (53.1%). Em seguida, os
professores atribuem aos materiais didaticos a funcdo de possibilitarem ao
aluno ser construtor do seu préprio conhecimento (51%). Dos professores
inquiridos, 49% indicam que os materiais sao importantes no desenvolvimento
das competéncias matematicas e na promocao de varias experiéncias de
aprendizagem. Por Gltimo, os docentes ponderam que os materiais servem
para tornar as aulas mais atrativas (44.9%).

Uso do material didatico de Matematica pelo professor nas aulas

Nesta dimensédo importou conhecer que materiais os professores
usam e com que frequéncia, bem como os motivos que os levam a utilizar um
determinado material mais do que outro e, ainda, em que tipo de atividades
usam materiais e com que frequéncia.

Na listagem dos materiais didaticos apresentada aos professores
inquiridos, foi possivel distinguir dois grandes grupos de materiais: 0s mais
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usados e 0s menos usados — resumo nos graficos 2 e 3. Relativamente aos
materiais mais usados, constatou-se que os professores "muitas vezes" ou
"sempre" usam 0s manuais escolares (73.5%) e, em igual percentagem, as
réguas; o proprio corpo reune 71.4% das respostas e o abaco 51%. Sobre o
segundo grupo de material distinguido, verificou-se que mais de metade dos
professores declarou "nunca" ou "raramente" usar nas suas aulas de
Matematica os seguintes materiais: calculadora (69.4%), polydrons (66.7%),
pentaminé (70.2%), cubinhos (66%), transparéncias (43.5%).

Grafico 2 - Materiais mais usados pelos professores
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Grafico 3 - Materiais didaticos menos usados pelos professores
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Ainda sobre os materiais usados, perguntou-se aos professores quais
0s motivos que conduzem a baixa utilizagdo do material didatico. As respostas
dadas encontram-se no Quadro 2.

Quadro 2 - Distribuicao dos professores segundo a sua opiniao
relativamente aos motivos responsaveis pela pouca ou nenhuma
utilizacao dos materiais

. Muitas
Nunca Raramente As vezes vezes Sempre MV+S N+R
% % % % % % %

10.1 Desconhece o material 8,7% 34,8% 41,3% 6,5% 8,7% 15,2% 43,5%
10.2 Conhece, mas sente o o, o o o o, o
dificuldade em explora-lo 4,3% 23,9% 63,0% 4,3% 4,3% 8,7% 28,3%
103  auséncia desse 43% 21,7% 45,7% 28,3% 0% 283%  261%
10.4 N&o existem em o o o o o o o
quantidade suficiente 6,5% 6,5% 50,0% 34,8% 2,2% 37,0% 13,0%
;gl': f::lz‘”'ta confusdona 44 go, 40,4% 31,9% 12,8% 0% 12,8% 55,3%
10.6 Tem falta de formagao 8,5% 19,1% 55,3% 17,0% 0% 17,0% 27,7%
pedagogica neste ambito
10.7 N&o sente necessidade
g:suzﬂza:g;c;s;g\menaus 23,4% 38,3% 27,7% 8,5% 2,1% 10,6% 61,7%
pedagobgicas
10.8 A utilizagao dos
materiais implica um
processo burocrético (como 37,0% 32,6% 21,7% 6,5% 2,2% 8,7% 69,6%
requisitar material) que ndo
motiva 0 seu recurso
10.9 Sente dificuldade em
integrar os materiais 35,6% 42,2% 20,0% 2,2% ,0% 2,2% 77,8%
didaticos nas aulas

Desta forma, verifica-se que os motivos apontados pela maioria dos
professores consistem na dificuldade que sentem em explora-los nas suas
aulas (63%), 0 que, por sua vez, pode estar associado ao facto de sentirem
falta de formag&o no ambito dos materiais didaticos (55,3%). Para além disso,
conclui-se que a sua ndo utilizagdo também resulta do facto de ndo existirem
em quantidades suficientes (50%) ou serem mesmo inexistentes na escola
(45,7%).

Quanto ao tipo de atividades em que os professores recorrem a
materiais, é possivel distinguir dois grupos: as atividades mais frequentes e as
menos frequentes. Em relagéo ao primeiro grupo, os professores afirmam
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usar os materiais didaticos "muitas vezes" quer na resolucao de problemas,
quer na pratica compreensiva de procedimentos. No que se refere ao
segundo grupo, declaram usa-los com menos frequéncia no desenvolvimento
de jogos, atividades de investigacdo e projetos.

Conclusao

A investigacao realizada permitiu aprofundar, na escola onde o estudo
foi desenvolvido, aspetos relacionados com a utilizagdo dos materiais
didaticos nas aulas de Matematica do 1° Ciclo. Os resultados contribuiram
para a consecucdo dos objetivos colocados no inicio, nhomeadamente
conhecer que materiais usam os professores e com que frequéncia, bem
como o0s motivos que os levam a usar determinado material com mais ou
menos frequéncia. Deste modo, concluiu-se que, na sua maioria, 0S
professores do Agrupamento de Escolas onde decorreu o estudo néo
frequentaram as ac¢des de formacao na area de Matematica visto que optaram
por outras agdes e manifestaram interesse por outras areas. Dos docentes
que frequentaram (38,7%), destaca-se uma maioria cuja atualizacéo
pedagdgica incidiu nos anos letivos de 2005/2006 e 2006/2007, inserida no
ambito do Programa de Formacéo Continua em Matematica para Professores
do 1° Ciclo.

Com a realizag@o do estudo concluiu-se, fundamentalmente, que os
materiais didaticos sdo, de facto, importantes para os professores do 1° Ciclo
inquiridos e que constituem um precioso auxilio para a aprendizagem da
Matematica.

Na maioria, os professores inquiridos apresentam uma ideia de
material didatico como sendo qualquer material que auxilia o aluno na
aprendizagem, ao agir como elemento motivador, desempenhando um
importantissimo papel nas aulas de Matematica por melhorar a compreensao
dos contetdos de forma motivante, permitindo ainda ao aluno construir o seu
proprio conhecimento. Tal como no estudo de Bruner (1962), os professores
inquiridos encaram 0s materiais como sendo essenciais ao desenvolvimento
dos conceitos matematicos, auxiliando os alunos a compreenderem as
situacbes abstratas.
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Os professores recorrem com maior frequéncia aos seguintes
materiais: material disponivel na aula (lapis, papéis, caixas, mesas...), 0
proprio corpo, réguas, manual escolar. Na aula de Matematica, os professores
usam o0s materiais didaticos quando desenvolvem as seguintes atividades:
resolucdo de problemas e pratica compreensiva de procedimentos. Ao
integrarem os materiais didaticos na planificacdo das suas aulas, os
professores tém em conta 0s seguintes critérios: contetdos a trabalhar;
caracteristicas dos alunos/turma; existéncia dos materiais em quantidade
suficiente; saber explorar o material.

Dos dados recolhidos destaca-se que a maioria dos professores sabia
da existéncia do material disponivel nas suas escolas, considerando, contudo,
a sua quantidade insuficiente. Apesar de se estar ciente de que o inventario
realizado anteriormente nas escolas contribuiu, em parte, para este resultado,
e tendo em conta os dados de outras questdes do inquérito, verifica-se que o
material existente é pouco usado. Ja os lapis, as mesas, o corpo dos alunos,
as réguas e o manual escolar, compondo um conjunto de recursos
permanentes ou de facil acesso na sala de aula, tornam-se nos materiais
eleitos e mais usados pelos professores durante as suas aulas. Este resultado
estd em consonancia com o Relatoério Matematica 2001 (APM, 1998), onde ja
se tinha verificado que o manual escolar surge como o material mais usado
pelos professores do 1° Ciclo.

O estudo realizado permitiu ainda concluir sobre outros aspetos mais
substantivos que sdo, de seguida, sintetizados. Em primeiro lugar, identificar
a ideia que os professores possuem de material didatico, a qual esta
associada a manipulacao individual e que, para além de auxiliar o aluno na
aprendizagem, age como elemento motivador. Em segundo lugar, apresentar
a ideia maioritaria do posicionamento dos professores face a Matematica
como sendo um conhecimento em constru¢édo, que contribui para a formacao
geral do aluno, atribuindo uma grande importancia aos materiais didaticos,
visto melhorarem a compreensdo dos conteudos de forma ludica e
possibilitarem ao aluno a construcdo do seu conhecimento. Finalmente,
gostariamos de destacar que, muito embora a maioria dos professores do 1°
Ciclo tenha manifestado a ideia de que os materiais didaticos sdo importantes
e constituem um precioso auxilio para a aprendizagem da Matematica,
apenas a determinados materiais é realmente concedida importancia.
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Notas
1 Observe-se que este autor inclui os materiais manipulaveis nos materiais didaticos.

2 Em http://eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2sql/content_storage_01/0000019b/
80/1a/5a/d6.pdf (consultado em 7 de julho de 2008).

3 Tradugcdo de ‘'computer manipulatives" em http:/eric.ed.gov/ERICDocs/
data/ericdocs2sql/content_storage_01/0000019b/80/1a/5a/d6.pdf (consultado em 7
de julho de 2008).
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THE USE OF EDUCATIONAL MATERIALS IN MATHEMATICS — A STUDY IN THE
1ST CYCLE

Abstract

The article presents a research whose main objective was to find out the most
frequent pedagogic materials used in mathematics education in a Group of
Elementary Schools in the Lisbon area and what was the educational vision
underlying their use. Methodologically, it was followed a quantitative study with
descriptive characteristics. The population involved in the study was the 53
elementary teachers that belong to the Group of Schools. The conclusions
pointed out that teachers define pedagogic material as an object aimed at
motivating the students, helping them in the construction of mathematical
concepts. The textbook, the student's own body, as well as rules and abacus
are the most frequent materials. Teachers considered didactical materials very
important and stated that they often use them both to solve problems and to
practice comprehensive procedures.

Keywords
Pedagogic materials; Mathematics education; Elementary education

UTILISATION DU MATERIEL EDUCATIF DANS LES CLASSES DE MATHEMATIQUE
— UNE INVESTIGATION AU 1ER CYCLE

Résumé

L'article présent une recherche dont I'objectif principal était de savoir quel
matériel pédagogique est le plus souvent utilisé dans I'enseignement des
mathématiques au 1er Cycle et quelle est la vision qui sous-tendent leur
utilisation pédagogique. Sur le plan méthodologique, nous avons décidé de
faire une étude quantitative avec des caractéristiques descriptives. Les
personnes impliquées dans ['étude étaient les 53 enseignants d’'un groupe
d'écoles dans la banlieue de Lisbonne. Nous concluons que le professeur
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congoit le matériel pédagogique comme un objet destiné a motiver les éleves
et a les aider dans la construction des concepts mathématiques. Le manuel,
le propre corps de I'éleve, les régles et I'abaque sont les matériaux les plus
utilisés par les enseignants. Les enseignants trouvent le matériel éducatif tres
important et souvent les utilisent pour résoudre des problemes et pour la
pratique des procédures détaillées.

Mots-clé
Matériel didactique; L'enseignement des mathématiques; Education
élémentaire
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Anexo - Qestionario

O presente questionario integra-se num estudo académico relacionado com a utilizagdo dos materiais didaticos nas
aulas de Matematica no 1° ciclo.
Solicito-lhe que responda consoante a sua opinido e pratica pedagogica.
O anonimato sera garantido ¢ toda a informagao recolhida ¢ restritamente confidencial.
Nas questdes alternativas utilize X para assinalar a sua escolha.
Desde j4, agradeco a sua colaboragao.
(Dilaila Botas)

1* PARTE
1. Idade:
2. Tempo de Servi¢o docente (em anos):
3. Situagio Profissional
3.1 Prof. Quadro Nomeagao Definitiva D 3.2 Prof. Quadro Nomeagao Provisoria D

3.3 Prof. Quadro Zona Pedagogica D 3.4 Prof. Contratado D

4. Atividade que exerce na escola:

4.1 So fungao docente D 4.2 S6 fungéo no orgdo de gestao D
4.3 Funcio de gestao e fungdo docente D 4.4 Fungao docente e outra D

5. Formacio Inicial

5.1 Licenciatura D 5.2 Bacharelato D 5.3 Outro D Qual?

6.E professor fr agdes de formacio na area dos materiais didaticos de Matematica?

6.1 Sim D Qual (s)?

6.2 Em que ano(s) frequentou?

6.3 Nao D

Em caso afirmativo, qual o grau de importincia que lhe atribui?

Muito Importante Nem muito Pouco Nada
Importante nem pouco importante importante
importante

6.1.1 Progressao na carreira D D D D D
6.1.2 Formagao cientifica-pedagogica D D D D D
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6.1.3 Formagio pessoal D D D D D
6.1.4 Interesse pelo tema D D D D D

Em caso negativo indique, na sua opinido, qual o motivo?

Nunca Raramente As vezes Muitas Sempre
Vezes

6.3.1 Incompatibilidade de horario

6.3.2 Frequéncia de formagdo noutra area de
conhecimento

6.3.3 Interesse por outras areas
6.3.4 Desinteresse pela area da Matematica

6.3.5 Nio sente necessidade para as suas praticas
pedagogicas

Ooood oOag
oood oOag
oood oo
Ooood oo
oood oo

2" PARTE

7. Por favor, assinale (com X) o seu grau de concordincia em relagio a cada uma das afirmacdes.

Discordo Discordo  Indeciso  Concordo Concordo
Totalmente Totalmente
7.1 Material Didatico ¢ tudo o que conduz a
aprendizagem D D

7.2 Material Didatico ¢ um conjunto de objetos ou
coisas que o aluno ¢ capaz de sentir, manipular e
movimentar

7.3 Material Didatico corresponde a objetos reais do
dia-a-dia
7.4 Material Didatico corresponde a objetos usados

para representar ideias matematicas

7.5 Material Didatico corresponde a recursos que
possibilitam ao professor desenvolver um ensino
centrado nos alunos

O oo o gd
O oo o gd
O oo o g

O O
O O
O O
O O
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7.6 Material Didatico sdo recursos que desenvolvem
nos alunos uma atitude positiva face a Matematica

7.7 Material Didatico corresponde a um objeto
configurado a fim de materializar estruturas
matematicas

8. Assinale (com X) o seu grau de concordincia relativamente a visio da Matematica, ou seja, a forma como
encara a Matemadtica.

Discordo Discordo Indeciso Concordo Concordo
Totalmente Totalmente

8.1 A Matematica corresponde a um

conhecimento em construgdo que no decurso da

interagdo dos individuos com os outros e com o D D D D D
mundo ¢ constantemente reelaborado e

sistematizado.

82 A Matematica corresponde a um

conhecimento acabado e situado num plano D D D D D

abstrato.

8.3 A Matematica esta associada a métodos

proprios de estudo, de pesquisa e de

organizagdo de informagdo (resolugdo de

problemas e tomada de decisdes) que D D D D D
enriquecem a formagao geral dos alunos.

8.4 A Matematica es

conhecimentos isolados e ao dominio de regras D D D I:I D

e técnicas.

associada a aquisi¢do de

9. Indique (com X) com que frequé utiliza os i materiais didaticos na sua aula de Matematica.
Nunca Raramente As vezes Muitas Sempre
Vezes

9.1 Material disponivel na sala de aula (lapis, D D D D D

papéis, caixas, mesas...)

9.2 Proprio corpo D D D D D
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9.3 Calculadora

9.4 Computador

9.5 Manuais escolares
9.6 Geoplano

9.7 Tangran

9.8 Solidos geométricos
9.9 Polydrons

9.10 Pentamind

9.11 Cubinhos fixaveis (policubos-cubos de
encaixe)

9.12 Material Multibasico (MAB)
9.13 Barras de Cuisenaire

9.14 Abaco

9.15 Dominds

9.16 Blocos logicos

9.17 Balangas

9.18 Recipientes de capacidade variada
9.19 Fita métrica

9.20 Transparéncias

9.21 Réguas

9.22 Compasso

9.23 Transferidor

Oo0O000O0O0000000OcoDOoooOoOooon
O0000O0O0000000O0C0 00000 oOoon
OO0O0000O0000000O0CcDOoOoO0OoOoOoon
O0O0O00O0OO0000O000O0C0OoOo0DOoOooon
O0000O0O0000000O0C 00000 oOoon

9.24 Calculador Multibasico

10. Em relacio aos materiais didaticos que utiliza menos, indique os motivos responsaveis.

Nunca Raramente As vezes Muitas Sempre
Vezes
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10.1 Desconhece o material

10.2 Conhece, mas sente dificuldade em explora-
lo

10.3 Auséncia desse material na escola
10.4 Nio existem em quantidade suficiente
10.5 Gera muita confusio na sala de aula

10.6 Tem falta de formagdo pedagogica neste
ambito

10.7 Nao sente necessidade da utilizagdo de
materiais nas suas praticas pedagogicas

10.8 A utilizagdo dos materiais implica um
processo burocratico (como requisitar material)
que ndo motiva 0 seu recurso

10.9 Sente dificuldade em integrar os materiais
didaticos nas aulas

O O O OoOoOooaoaa
O O O OoOoOooaoaa
O O 0O 0OoOoOooaoa
O O O OoOoOooaoa
O O O OoO0oOooaoa

11. Indique o grau de importéncia que atribui a func¢io dos materiais didaticos na aula de Matematica em cada
uma das afirmacdes.

Muito Importante Nem muito Pouco Nada
Importante nem pouco importante importante
importante
11.1 Melhoram a compreenséo dos contetudos D D D D

11.2 Desenvolvem as competéncias na area de
Matematica

11.3 Permitem uma aula mais atrativa
11.4 Aumentam a motiva¢do dos alunos na
realizag¢do das tarefas propostas

11.5 Permitem trabalhar conceitos abstratos
de uma forma concreta

11.6 Promovem diversas experiéncias de
aprendizagem na Matematica

11.7 Permitem ao aluno ser construtor do seu
conhecimento

11.8 Promovem o ensino por descoberta

OooO0oOoOoooao
OooO0o0O0aooaoad
Ooo0oOoOooaoao
OooO0oOoOoooao
oodoooaoao



A utilizagdo dos materiais didaticos nas aulas de Matematica [ 283

11.9 Permitem a compreensdo e consolidagao

de conhecimentos matematicos D D D D D

12. Quando utiliza materiais didaticos na sua aula de M:
atividades?

com que fr desenvolve as seguintes

Nunca Raramente As vezes Muitas Sempre
Vezes

12.1 Atividades investigagdo
12.2 Resolugdo de Problemas
12.3 Pratica compreensiva de procedimentos

12.4 Jogos

Ooo0oOoOooO
OoooOoOooO
OoooOoOoo
Ooo0oOoOooO
OoooOoOooO

12.5 Projetos

13. Na planificaciio/preparacio das suas aulas de Matematica que critérios utiliza para selecionar o material
didatico?

Nunca Raramente As vezes Muitas  Sempre
Vezes

13.1 Caracteristicas da turma/alunos
13.2 Conteudo a trabalhar
13.3 Existéncia do material na escola

13.4 Existéncia dos materiais em quantidades suficientes
(um por aluno ou por par)

13.5 Saber explorar o material

13.6 Nio pensa nisso visto construir o seu proprio material

OoOooooag
OoOooooao
OoOooooag
Ooooooao
Ooooooag

14. Qual a sua opinido relativamente aos materiais didaticos existentes na sua escola? ‘

Discordo Discordo Indeciso Concordo Concordo
Totalmente Totalmente

14.1 Os materiais estdo desadequados aos D D D D D

curriculos atuais
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14.2 Os materiais nao sao suficientes

14.3 Os materiais encontram-se em local de
dificil acesso

14.4 Desconheco a existéncia de materiais

14.5 Existem materiais mas nao sei quais
sdo

14.6 Existem materiais mas ndo sei onde se
encontram

O 0Oo0Oaoag
O 0Oo0Oaoag
O 0O0o0Ooag
O 0O0o0Ooag
O 0O0o0Ooag

15. Na preparacio/planificacio habitual da sua aula, com que fr utiliza os i materiais?

Nunca Raramente As vezes Muitas Sempre
Vezes

15.1 Enciclopédias

15.2 Curriculo Nacional do Ensino Basico:
Competéncias essenciais

15.3 Publicagdes/revistas

15.4 Publicagdes juvenis

15.5 Manual escolar adotado

15.6 Material de agéo de formagdo
15.7 Livros didaticos de Matematica
15.8 Outros manuais escolares

15.9 Pesquisa na Internet

ooOoooooOo Ood
ooOoooOoooOo od
OoooooooOo Ood
ooOoooOoo Ood
ooooooo Ood

16. Em relacio ao conteiido do manual, como costuma proceder na preparacio das suas aulas?

Nunca Raramente As vezes Muitas Sempre
Vezes

16.1 Segue ficlmente a sua organizagdo ¢

conteudo D D D D D
16.2 Salta informagdo, mediante a planificagdo D D D D D

elaborada pelo Conselho de Ano
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16.3 Adapta o seu conteudo

16.1 Analisa e resolve antecipadamente as
atividades propostas

16.2 Recorre apenas ao indice para situar os
contetdos

16.3 Nido se preocupa, visto selecionar as
atividades no momento da aula

OO oOood
OO oaod
OO oaod
OO goaod
O o oaod

17. Considerando os seguintes itens, na sua opinido qual a relagio entre o manual escolar e as aulas de
Matematica?

Discordo Discordo Indeciso Concordo Concordo
Totalmente Totalmente

17.1 Instrumento de apoio ao aluno

17.2 Guia de planificagao

17.3 Material que condiciona as aulas

17.4 Material de consolidagdo de contetidos
17.5 Material de prética de contetdos

17.6 Material de introdugdo de novos

conteudos
17.7 Material para realizar trabalhos de casa

oooooood
Oooooood
Ooooooood
Oooooooaod
oooooodaod

18. Costuma ter conhecimento quando a sua escola adquire material diditico de Matematica? ‘

18.1 Sim D 18.2 Nao D

19. Costuma participar na selecio dos materiais didaticos de Matematica a adquirir pela sua escola?

19.1 Sim D 19.2 Nao D

Em caso afirmativo, para que tipo de materiais didaticos costuma ser solicitado?

Nunca Raramente As vezes Muitas Sempre
Vezes
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19.1.1 Material estruturado (geoplano, abaco,
blocos logicos...)

19.1.2 Jogos Tradicionais (cartas, batalha naval,
damas...)

19.1.3 Calculadora
19.1.4 Computador
19.1.5 Manual escolar

19.1.6 Outros materiais

ooooo d
ooooo d
ooooo d
ooooo d
ooooo d

20. No caso da escolha do manual escolar, assinale (com x) a importincia que atribui aos seguintes critérios:

Muito Importante Nem muito Pouco Nada
Importante nem pouco importante importante
importante

20.1 Linguagem utilizada nos textos
20.2 Rigor cientifico e atual da informagao

20.3 O formato, as dimensdes e o peso do
manual

20.4 Relagdo adequada das ilustragdes aos
textos

20.5 Atividades matematicas que incentivem
a construgdo do saber

20.6 Atividades matematicas que valorizem o
exercicio e a repeti¢ao

20.7 Se tem cadernos de atividades
20.8 Se tem guia do professor

20.9 Atividades matemadticas relacionadas
com quotidiano dos alunos

0y i o o |
OO0O0O0Oo0OoOoood
OO0O0O0Oo0Oo0Oood

20.10 Se permite a interdisciplinaridade

I Ay o A o B Y
Ooo0o0oO0O0O o0o0ooOooad

O
|
|

Se desejar fazer um breve comentirio sobre este questiondrio use as seguintes linhas.
Agradeco a sua disponibilidade!




