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RESUMO

Neste artigo, partilhamos um estudo de investigacao sobre os exames de
Historia realizados em Portugal, nos ultimos 10 anos, para os estudantes
que terminaram o ensino secundario. Trata-se de analisar até que ponto sao
avaliadas as competéncias histéricas e os diferentes niveis de desenvolvi-
mento cognitivo. Para tal, foram examinadas as fontes, os conteudos e as
questoes para compreender que competéncias tém de ser mobilizadas. Foi
utilizado um instrumento de analise validado em pesquisas anteriores reali-
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1. INTRODUCAO

A Educacdo Historica ancora-se em diversas perspetivas epistemoldgicas, mas
que parecem comungar de uma mesma preocupacado - o desenvolvimento do
pensamento histérico para a construcdo do conhecimento.

Pensar historicamente envolve operagdes cognitivas especificas
inerentes ao “oficio do historiador” e a metodologia da ciéncia da Histdria.
O pensamento histérico permite (re)construir as acdes e as interacdes
humanas materializando-as - conceitos substantivos- vulgarmente pensados
como “conteddos”. Mas, a (re)construcdo substantiva da realidade envolve o
processo de investigacdo especifico da Histdria e aciona conceitos acerca do
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que é “fazer-se Historia” —conceitos metahistdricos ou “conceitos de segunda
ordem”, ou seja, ideias acerca de conceitos como evidéncia, explicacao e narra-
tiva historica, tempo-mudanga, significancia e empatia histoérica. (Chapman,
2021; Gago & Ribeiro, 2022).

A Educacdo Historica, a semelhanga da Histdria, é natural e legiti-
mamente multiperspetivada. Neste sentido, propde-se a andlise de duas
perspetivas acerca da aprendizagem em Historia: uma ancorada na cognicao
situada assente na articulacio entre a Historia e Educacao; e outra alicercada
na filosofia critica alema de consciéncia historica.

A perspetiva de matriz cognitivista teve origem em finais de 1960,
inicio de 1970, no calor dos debates entre The Great Tradition e a New History,
Dickinson, Lee e Ashby propunham a articulacdo das epistemologias da
Historia e da Educagdo com a investigacao empirica. Os primeiros estudos de
foro qualitativo e de pequena escala surgiram na década de 1970 dinamizados
pelos autores referidos. Destacam-se projetos de investigacao mais alargados
como o Schools Council History 13-16 Project, posteriormente Schools
History Project (SCHP), bem como o Cambrigde History Project e Concepts
of History and Teaching Approaches 7-14, estes dois ultimos nas décadas
de 1980-1990. Nesta perspetiva considera-se que a Educacgao Histérica deve
desenvolver literacia histérica e conhecimento que seja mobilizavel para
novas situacdes (Chapman, 2021; Lee, 2011). Estes autores apontam que a
literacia histérica e o conhecimento poderoso contribuem: (1) paraaavaliagao
da robustez de argumentos (politicos, jornalisticos, ...) acerca da realidade
passada, presente e antecipacdo de cendrios futuros; (2) para a argumentacdo
e a decisdo responsavel atendendo ao conhecimento historico para lidar com
situacdes que podem ser antecipadas e/ou que surgem de forma inesperada
num mundo pautado pela incerteza e diversidade; e (3) para o fazer sentido,
dar e avaliar novos e diversos significados e as suas implica¢des relativamente
ao passado, ao presente e aos desafios ainda nao conhecidos.

O foco do curriculo e de aprendizagem é colocado na (des/re)
construcdo narrativa de sentido(s) e significado(s) contextualizado(s) das
relacdes humanas ao longo do tempo, formando-se uma big picture (Shemilt,
2011), que promova a compreensao da natureza das narrativas histdricas,
de modo que a informacdao do passado possa contribuir para a tomada de
decisdes mais informadas no e acerca do presente-futuro.

Esta perspetiva de matriz cognitivista e assente nas epistemologias
da Historia e da Educacdo teve eco em varios paises como em Portugal?, nos
Estados Unidos da América e no Canada. Nos Estados Unidos da América,
destacam-se os trabalhos de Wineburg e do The Stanford History Education
Group, focalizados na literacia histérica e na importancia de os professores
desenvolverem a sua formagdo em epistemologia da Historia (Goémez Carrasco
etal, 2024).

No Canadj, destaca-se o trabalho seminal de Peter Seixas, fundador
do Centro de Estudos de Consciéncia Histérica em 2001, que originou o
Projeto Historical Thinking, em 2011, tendo associado a dimensdo ética ao
desenvolvimento de conceitos metahistoricos (Seixas & Morton, 2013).

A perspetiva assente na filosofia critica alema de consciéncia
histoérica alicerca-se na filosofia da Historia, nomeadamente na Didatica da

Revista Portuguesa de Educagao, 38(2), 25030 http://doi.org/10.21814/rpe.39541

1. A abordar pela sua
especificidade mais a
frente neste artigo.



Desenvolvimento de competéncias histoéricas: Comparagdao entre os exames pré-universitdarios
em Portugal e Espanha

Historia. A finalidade da Educagao Histérica centra-se no desenvolvimento de
consciéncia histérica para a tomada de decisdao e orientacao temporal. Esta
proposta tem influenciado as perspetivas de Educacao Histérica na Alemanha
e no Brasil, em Portugal e no norte da Europa (Suécia, Noruega e Finlandia).
A matriz de narrativa e consciéncia histérica proposta por Riisen (2015)
surge como uma bussola de orientagdo para a acao e finalidades educativas.
Defende-se que a acao educativa deve assentar num processo intencional e
organizado de formacao da identidade atendendo ao passado para entender
o presente e desenhar cenarios mediante o compromisso individual e coletivo
(Riisen, 2015; 2021). A aprendizagem histdrica ocorre através de compe-
téncia narrativa que estrutura e materializa a consciéncia histoérica.

Estas duas perspetivas acerca da Educagdo Historica apresentam
pontos de convergéncia e de complementaridade em termos de estruturagao,
intervencdo e finalidade educativa. Assim, convergem quanto a: (1) centrali-
dade no estudante - pensado como agente da aprendizagem, pretendendo-se
promover a sua capacidade de dialogar, de se adaptar e dar resposta(s) aos
desafios futuros de forma responsavel -; (2) planificacdo, implementacao e
avaliacdo da acao educativa de forma situada - nos contextos, nas vivéncias,
nas experiéncias e nos modos de fazer sentido da realidade dos estudantes
-, de modo a desafiar as suas ideias, e dar resposta as suas caréncias e aos
seus interesses; (3) promocdo de tarefas ancoradas na metodologia da
prépria ciéncia historica, articulando conceitos substantivos e metahistéricos
e promovendo que o pensamento e conhecimento histéricos sejam interio-
rizados pelo significado atribuido, de forma pessoal, mas socializada, impli-
cando processos metacognitivos.

A aprendizagem historica é, assim, concebida como um processo de
digerir a experiéncia de tempo em e através de competéncia histérica narra-
tiva, considerando-se a narrativa a face material da Historia.

O curriculo portugués tem sido alterado nos dltimos sete anos, em
sintonia com as propostas da Organizacdo das Na¢des Unidas e a OCDE. Em
2017, foi publicado o documento de Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatéria (Dire¢do-Geral da Educagdo, 2017) que definiu as areas de
competéncia que os estudantes deveriam desenvolver e para as quais todas
as disciplinas deveriam contribuir. Em sintonia com estes documentos,
foram promulgados os Decretos-Lei n? 54/2018 e n2 55/2018, focalizados
na Educacao Inclusiva e a Integracao, Autonomia e Flexibilizacao Curricular,
respetivamente. Toda a acdo educativa desde a planificacdo a avaliacdo deve,
ainda, atender no caso do ensino nado profissional, a Estratégia Nacional de
Educagdo para a Cidadania e as Aprendizagens Essenciais das diferentes
disciplinas que definem as competéncias especificas, os dominios, os temas e
subtemas e as agdes estratégicas a desenvolver.

A Historia surge como disciplina especifica do curriculo portugués do
7.220 12.2ano de escolaridade. As Aprendizagens Essenciais de Histéria, além
de definirem a histdria substantiva a estudar por ano de escolaridade, também
definem as competéncias especificas para o desenvolvimento do pensamento
historico dos estudantes, consubstanciando-se nos seguintes dominios da
disciplina: “Interpretacao de fontes histéricas diversas para a construcao de
evidéncia historica; Compreensao contextualizada das realidades historicas;
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Comunicacdo em Historia — narrativa histdrica” (Direcao-Geral da Educacgao,
2022, p. 5).

Ha a preocupacao de considerar o contexto, o quadro mental dos
estudantes no ambito de educacgdo inclusiva e autonomia/integra¢do curri-
cular, articulando-se, na agdo educativa, os conceitos substantivos e metahis-
toricos para a construcao pelo estudante do seu pensamento e conhecimento
historico.

Em termos de organiza¢do curricular, realga-se que, se até ao 9.2
ano é uma disciplina obrigatéria para todos os estudantes, tal ndo acontece
no ensino secundario, pois, do 10.2 ao 12.%, apenas é obrigatéria para os
estudantes do curso de Linguas e Humanidades. No final dos trés anos do
ensino secundario, os estudantes tém de realizar um exame nacional (com
ponderac¢do de 30% da classificacao final da disciplina) para terminarem a
sua escolaridade obrigatéria, podendo escolher se prosseguem para o ensino
superior ou se integram o mercado de trabalho.

Propde-se a andlise dos enunciados destes exames, na ultima década,
atendendo ao tipo de fontes historicas que sdo propostas, como estas sao
utilizadas e que operacgdes cognitivas histéricas tém de ser mobilizadas pelos
estudantes nas suas respostas.

2.METODOLOGIA

2.1.0BJETIVOS

Apresenta-se um estudo sobre os exames de Histéria A do ensino secundario,
pré-universitario, realizados em Portugal, entre 2014 e 2023. Os objetivos
especificos deste estudo de investigacdo foram: (1) Examinar a estrutura dos
modelos de exames de Historia A para ingresso nas universidades; (2) Identi-
ficar os contetudos histéricos mais frequentes nestes exames; (3) Analisar os
graus de sofisticagdo das operagdes cognitivas e as competéncias histdricas a
ser mobilizadas para a resolugdo destes exames.

O principal objetivo é avaliar em que medida as competéncias de
pensamento historico sdo avaliadas nos exames de finais de ensino secun-
dario/pré-universitario em Portugal e atendem a convergéncia emergente na
investigacdo recente sobre Educacao Histoérica a nivel internacional. Para tal,
as questdes foram examinadas para identificar os conceitos histéricos estru-
turantes que estdo implicitos (de primeira e segunda ordem) e as competén-
cias cognitivas exigidas.

2.2.METODO

Trata-se de um estudo exploratdrio, de natureza interpretativa e
qualitativa (Erickson, 1986), que pretende descrever, através de uma analise
longitudinal, o carater avaliativo dos exames pré-universitarios portugueses
na ultima década. Foram analisados 15 exames de Histéria A, compreendidos
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entre 2014-2023 (antes e depois da ultima alteracao curricular em 2018).
Este espaco temporal parece-nos adequado para analisar a evolugdo recente
e ver até que ponto este se pode relacionar com um modelo s6cio-critico de
ensino da Histéria. H4 alguns anos em que apenas é analisado o modelo de
exame da primeira fase (2017, 2020, 2021, 2022 e 2023), atendendo que
a saturagdo tedrica de amostragem tinha sido alcangada, logo esta andlise
seria redundante, considerando, ainda, as limita¢des de espaco. Os exames
sdo constituidos por um total de 226 questdes. Sublinha-se, ainda, que se
optou por se recuar até 2014, porque foi o ano em que houve mudancas na
estrutura do exame nacional de Histéria A, nomeadamente: o aparecimento
dos itens de selecdo e das versdes da prova de exame. Estes itens podem
ser de escolha multipla, associacdo ou ordenacdo. Passaram, também, a
existir quatro grupos e 12 questdes, em dessintonia com os trés grupos e
sete questdes nos exames até esta data (Instituto de Avaliacdo Educativa,
2014; Moreira, 2016).

2.3. INSTRUMENTOS

Para analisar em que medida as afirmac¢des implicam pensamento histo-
rico, utilizdamos um instrumento Rubrica de Avaliacdo de Competéncias
Historicas - RECH (Moreno Vera et al., 2023) ja utilizado noutras pesquisas,
embora modificado para este caso? atendendo a trés niveis cognitivos de
aplicacao (de menos a mais sofisticado).

A rubrica RECH foi modificada e adaptada como instrumento
de andlise qualitativa das questdes, atendendo as seguintes categorias:
(1) blocos tematicos por etapas histdricas (contetidos/fontes histéricas e
documentos); (2) conceitos substantivos de primeira ordem e conceitos de
segunda ordem/metahistoricos (competéncias histéricas); e (3) nivel de
operacao cognitiva a mobilizar. Em relacao aos conceitos substantivos ou de
primeira ordem, estabeleceram-se trés grupos: (1) conceitos e processos;
(2) cronologia; (3) protagonistas — pessoas, grupos e instituicdes. Para os
conceitos de segunda ordem ou metahistoricos relativos as competéncias
de pensamento histérico, tomou-se como base o modelo de Seixas e Morton
(2013), bem como as propostas de Dominguez Castillo (2015). As categorias
propostas relacionadas com o desenvolvimento de competéncias histoéricas
foram: (1) fontes; (2) tempo histoérico: mudanca e continuidade; (3) causa-
lidade; (4) relevancia e perspetiva histérica; e (5) uma ultima categoria
associada a consciéncia histérica, competéncia cidada e dimensao ética da
Historia, com o propdsito de relacionar atitudes e valores do passado que
influenciam o presente. Para definir o nivel de operagdo cognitiva exigida
nas questdes, tomou-se como referéncia os trabalhos de Saiz-Serrano e
Barca (2019), e inspirados nas suas propostas organizamos as operacoes
cognitivas implicadas nas questdes do exame por niveis cognitivos como se
partilha na Tabela 1.
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Tabela 1

Categorizacao dos conceitos de primeira e sequnda ordem e nivel de operacao
cognitiva exigida aos estudantes: Significado e exemplos de questoes de

exame

Conhecimento
substantivo (ou de
primeira ordem)

N. cogn. 1
(Identificar/recordar)

N. cogn. 2
(Definir/explicar)

N. cogn. 3
(Relacionar/contextualizar)

Conceitos e processos

Nomeie a imposicao
napolednica que, nao
tendo sido cumprida por
Portugal, esteve na origem
das Invasdes Francesas
(Exame2014.V1F1)

Associe cada uma das
notas biograficas relativas
a emergéncia de opgoes
autoritarias, presentes

na coluna A, a respetiva
personalidade, de entre
as que constam da coluna
B (Exame2017V1)

Desenvolva o tema A tensao entre dois
modelos de supremacia ideoldgica

e 0 seu papel na consolidacao de

um mundo bipolar (1947-1955),
abordando os topicos de orientagao
seguintes: ¢ 0 sistema de aliangas e o
modelo politico-econémico do mundo
capitalista; » 0 expansionismo soviético
e 0 modelo politico-econémico do
mundo comunista. Na sua resposta, -
analise os dois topicos de orientagao,
apresentando trés elementos para
cada topico; - relacione os elementos
apresentados com o tema; - integre,
pelo menos, uma informacao relevante
de cada um dos seguintes documentos:
imagem A do documento 1 e
documentos 2 e 3 (Exame2020.V1)

Cronologia

Ordene cronologicamente
as imagens A,B,CeD
(documento 1), que se
reportam a ascensao ao
poder de movimentos
politicos autoritarios e
totalitarios (Exame2019.
V1F2)

(Este nivel nao foi
identificado nas questoes
analisadas)

(Este nivel nao foi identificado nas
questdes analisadas)

Protagonistas: pessoas,
grupos e instituicoes

Associe cada uma das
notas biograficas relativas
aos movimentos de
resisténcia e libertagao
colonial (Exame2019.V1F2)

(Este nivel nao foi
identificado nas questoes
analisadas)

(Este nivel nao foi identificado nas
questoes analisadas)

Competéncias
(Conceitos de segunda
ordem)

N. cogn. 1

N. cogn. 2

N. cogn. 3

Trabalhar com fontes:
uso de provas, pistas
e Construcao de
evidéncia

Identificar e extrair
informagao de fontes
histéricas de natureza
diversa.

Explicite trés dos
argumentos apresentados
por Estaline (documentol)
justificativos da politica
internacional da URSS,
no imediato pds-guerra
(Exame2014.V1F1)

Analisar criticamente
fontes histdricas de
natureza diversa,
contextualizando-as no
espaco e no tempo.

Explique, a partir do
manifesto da oposicdo
(documento2), trés dos
fatores politico-sociais que
favoreceram a afirmagdo
de um regime autoritdrio
em Portugal (Exame2014.
V1F1)

Desenvolver narrativas historicas a
partir do contraste de diversas fontes,
considerando a sua fiabilidade e o seu
contexto de producao e utilizacao.

Desenvolva, a partir dos documentos de
1 a 4, o sequinte tema: Das tensées do
mundo bipolar aos problemas do mundo
atual (Exame2014.V1F1)
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Tempo histoérico:
mudanga e
permanéncia

Identificar processos de
mudanca e continuidade
ao longo da histdria.

Na sequéncia da Revolugdo
de 1820, a Constituicdo

de 1822 representa uma
tendéncia do liberalismo
portugués que consagra
(Exame2016.V2)

Analisar e compreender
como e porqué
ocorrem mudancgas e

continuidades na historia.

Explique, a partir do
manifesto da oposicdo
(documento2), trés dos
fatores politico-sociais que
favoreceram a afirmagdo
de um regime autoritdrio
em Portugal (Exame2014.
V1F1)

Avanco e recuo: Argumentar e comparar
as repercussoes dos processos de
mudanca e continuidade na historia,
tendo em conta as dimensoes
temporais, e que podem existir
diferentes ritmos e dire¢des na
mudanca e continuidade.

Compare as duas perspetivas relativas
ao desenvolvimento econdmico-social
de Portugal nos anos 60 do século

XX, expressas nos documentos 2 e

3, quanto a dois aspetos em que se
opéem. Fundamente a sua resposta com
excertos relevantes dos dois documentos
(Exame2019.V1F1)

Causalidade

Identificar causas e
consequéncias imediatas (a
curto prazo) ligadas a um
facto ou processo histérico.

Refira, a partir dos
documentos 1 e 2, trés das
consequéncias das Invasées
Francesas para Portugal
(Exame2014.V1F1)

Explique que existem
multiplas causas e
consequéncias (a curto
e longo prazo) ligadas

a um acontecimento e
processo historico e que
estas podem estar inter-
relacionadas entre si..

(Este nivel nao foi
identificado nas questoes
analisadas)

Avaliar criticamente como as agoes e

os interesses dos individuos ou grupos
afetam os acontecimentos (condicionam
a causalidade) e prestar atencao, para
além da multiplicidade de fatores e
causas, a sua hierarquia.

Desenvolva o tema A influéncia do
contexto internacional nas opgoes
politicas do Estado portugués, dos anos
60 do século XX a atualidade, abordando
0s topicos de orientagdo seguintes: o
pressdo internacional face a politica
colonial portuguesa; « prioridades

da politica externa portuguesa em
democracia.

Na sua resposta, - analise os dois
tdpicos de orientagdo, apresentando trés
elementos para cada tdpico; - relacione
os elementos apresentados com o tema;
- integre, pelo menos, uma informacgdo
relevante de cada um dos documentos de
1 a 3. (Exame2019.V1F2)

Relevancia e
perspectiva histérica

Identificar e contextualizar
a relevancia de um
acontecimento historico ou
de um protagonista

A critica de Leonardo da
Vinci aos que se «apaixonam
SO pela prdtica, sem cuidar
da exatiddo, ou seja, da
ciéncia», comparando-os

ao «piloto que embarca

sem leme nem bussola»
(documento 1, 3.0 pardgrafo),
mostra que foi um precursor
(Exame2015.V1F2)

Compreender e explicar
porque é que uma
pessoa ou acontecimento
historico foi relevante

Desenvolva, a partir dos
documentos de 1 a 4,0
seguinte tema: Politicas
econémico-sociais na
Alemanha: do primeiro
pos-guerra a Republica
Federal da Alemanha
na década de 1960
(Exame2016.V1)

Inferir criticamente a importancia de
uma personagem ou acontecimento

(a partir do contraste de duas ou mais
fontes); avaliar a sua relevancia no seu
contexto e relaciona-lo com outros.

Desenvolva, a partir dos documentos de 1
a 4, o seguinte tema: Portugal da década
de 1960 a primeira década do século
XXI: dos caminhos da guerra colonial a
redefini¢do das prioridades internacionais
(Exame2015.V1F1)
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Consciéncia historica:

competéncia cidada
e dimensdo ética da
Historia

Identificar atitudes e
valores do passado

que influenciam as
circunstancias do mundo
de hoje.

Refira, a partir do documento
1, trés das caracteristicas
das condicbes de vida e de
trabalho do operariado no
século XIX (Exame2015.
V1F1)

Formular juizos éticos
sobre eventos, decisoes,
acoes ou fenomenos
passados de forma
contextualizada
relacionada com a nao
discriminagao e os
direitos humanos.

(Este nivel nao foi
identificado nas questoes
analisadas)

Avaliar eticamente acgoes,
acontecimentos ou fenémenos do
passado e do presente, reconhecendo
injusticas e valorizando a nossa
responsabilidade de recordar essas
acoes e agir em conformidade.

Desenvolva, a partir dos documentos de 1
a 4, o sequinte tema: Portugal
da década de 1960 a primeira década

do século XXI: dos caminhos da guerra
colonial a redefini¢cdo das prioridades
internacionais (Exame2015.V1F1)

Fonte: Rubrica RECH (modificada), com trés niveis de operacgdes
cognitivas.

3.RESULTADOS

3.1.MODELO DE EXAME PARA A CONCLUSAQ DO ENSINO
SECUNDARIO EM PORTUGAL

Cada exame esta dividido em quatro grupos de conteddos ou periodos histo-
ricos com suporte documental de diversas fontes histéricas (primarias e
secundarias: textos, graficos, tabelas, mapas, figuras...) e a partir destas sao
colocadas questdes de diferentes tipos. Em cada exame, sdo colocadas entre
12 e 16 questdes (Tabela 2 . Os exercicios propostos a partir das fontes sele-
cionadas para os dois primeiros grupos de contetudo (GI: Histéria Antiga,
Média e Moderna; GII: Séculos XVIII-XIX) tendem a receber uma pontuagdo
inferior as estabelecidas para os grupos IlI e IV (Hist6ria contemporanea dos
séculos XX-XXI), que desenvolvem, habitualmente, operagdes cognitivas mais
complexas (explicar, relacionar, elaborar, argumentar e/ou refletir), e corres-
pondem a trés temas trabalhados mais recentemente, no 12.2 ano.
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Tabela 2
Comparacdo de dois modelos de anos diferentes

Grupos Modelo de exame de 2014 Modelo de exame de 2023
COTACOES
ESTRUTURA Fontes Questoes Fontes Questoes
DE usadas N. Tipologia usadas N.° Tipologia
CONTEUDO °
Gl Texto 4 Teste fechado Escultura 2 Teste fechado
Duas questdes de
resposta
. curta/média 25-35%
Ilustracdo ?éies.f; crj,irta Dois (explicar as (nivel “mais
Gll Tabela 3 (noFr]‘near definir document | 3 causas, comparar baixo” de
estatistica q ' ' 05 (textos) perspetivas). cognicdo)
ordenar) Um teste fechado
(relacionar/comp
arar)
Duas questdes de
resposta
Questoes de Texto F;idll?csa/:oengas
Dois tamanho médio Cartaz ar Ementar
Gl documentos 3 (explicar, . | 4 g )
publicitari Dois testes
(textos) comparar,
. 0 fechados
associar) (associado e
65-75%
completo com ,
opcdes) (mais
P% variedade de
Ordenar
, fontes e
cronologicament .
o tipos de
uestdes,
Duas T.fechado (v/F) | JUe%0€
. caricat. . . maior nivel
Documentos Questoes de Identificar/analis e
. : Uma cognitivo)
(textos) criacao/ensaio fotoar ar
GIv Caricatura 2 (elaborar, Um galrtaz 5 Comparar/relacio
Mapa desenvolver, nar
Tabela ~
Quadro argumentar) - Uma questdo de
estatistica resposta longa
Entrevista P 9
(desenvolva o
tdpico com a
fonte)
Totais 9 12 11 14 100%
Nota: Elaboragao proépria.

Do ponto de vista cognitivo e tendo em conta como as questdes dos
exames foram estruturadas, observa-se, ao longo do tempo, uma tendéncia
para a avaliagdo de um conhecimento mecanico em detrimento de compe-
téncias reflexivas e criticas (Tabela 2). Do total de 226 questdes, predomina,
claramente, o nivel 1. No entanto, 2019 é uma excec¢do, apresentando uma
distribuicao um pouco mais equilibrada pelos trés niveis, o que podera sugerir
um esforco de alargamento das competéncias avaliadas.
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Tabela 3
Questoes de exame por ano e numero de ocorréncias por nivel de operagdo
cognitiva exigida

Exame ano Questdes Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
2014 F1/F2 12+12 20 3 2z
2015 F1/F2 16+16 25 9 5
2016 F1/F2 15+16 26 7 5
2017 F1 16 12 5 2
2018 F1/F2 16+16 35 2 4
2019 F1/F2 16+16 24 10 8
2020 F1 15 20 4 1
2021 F1 15 14 7 2
2022 F1 15 28 3
2023 F1 14 23 4 0
Totais 226 227 53 32

Nota: A mesma questdao pode mobilizar diferentes competéncias
histéricas relacionadas com conceitos de segunda ordem/
metahistoricos e nao corresponderem ao numero total das
questdes. Elaboragao propria.

Observando a tendéncia das questdes por ano e nivel de operacao
cognitiva (Figura 1), denota-se que: as do nivel 1 apresentam variacdes,
atingindo um pico em 2018 e apresentando uma tendéncia decrescente nos
ultimos anos; apesar de algumas variacoes, o numero de questdes de nivel
2 manteve-se bastante constante; e as questdes de nivel 3, sendo as menos
frequentes, apresentam uma ligeira diminuigao.

Figura 1
Tendéncia das perguntas de exame por ano e nivel cognitivo

40

35 L
30

25 L
20 @ \ ®
15

10 @

527

& 9

g
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@— Nivel 1 ®— Nivel 2 Nivel 3

Nota: A mesma questdao pode mobilizar diferentes competéncias
e nao corresponderem ao numero total das questdes. Elaboragao
propria.
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3.2.CONTEUDOS HISTORICOS DESENVOLVIDOS

Os contetdos histéricos desenvolvidos nos exames estdo organizados em
quatro grupos que correspondem a diferentes periodos. No primeiro grupo
(GI), sao apresentados contetidos da Idade Média e da Idade Moderna e, a
partir de 2017, é também introduzida a Antiguidade Classica - Roma. Um
segundo grupo (GII) centrou-se no século XVIII e sobretudo no século XIX,
relacionado com a construc¢do da nagdo portuguesa. Um terceiro grupo (GIII),
que inclui a primeira metade do século XX, e, finalmente, um outro grupo
(GIV), que trata da segunda parte do século XX e inicio do século XXI, relacio-
nado com a histéria atual (Tabela 4).

Todos os grupos sdo apresentados com suporte documental de
fontes histéricas (primarias e secundarias: textos, graficos, tabelas, mapas,
figuras...), a partir das quais sdo colocadas questdes de varios tipos de resposta
(curta, de escolha multipla, criacdo ou ensaio) e sdo desenvolvidos diferentes
conceitos de primeira e segunda ordem.

Tabela 4
Estrutura dos conteudos histdricos-temas desenvolvidos, 2014-2023

Blocos /etapas
histéricas Contetidos/temas historicos propostos nas provas

Cultura e arte no Império Romano.

A integracdo da peninsula ibérica no império romano

O império romano: arte e urbanismo

0 legado politico e cultural da antiguidade classica

A nobreza guerreira na construgdo do territdrio medieval portugués
Gl. O poder senhorial na Idade Média portuguesa

dade Media e Portugal nos séculos X1l e XIV: sociedade, economia e poder politico

::’Z?tirg:l). Portugal — o pais urbano e concelhio nos séculos Xl e XIV

0 alargamento do conhecimento do Mundo nos séculos XV e XVI
A partir de Renovacgdo religiosa no século XVI: Reforma e Contrarreforma
2017, é Producdo artistica e renovacdo religiosa na Europa do século XVI

introduzidaa  Reforma protestante e contrarreforma na Europa do século XVI

Antiguidade. Origem e expansdo da reforma protestante na Europa do século XVI
As sociedades de Antigo Regime: estratificacio social, poder politico e dinamicas econom.
Sociedade, economia e poder politico no Portugal do Antigo Regime
A era industrial: transformacges na Europa e no mundo
Do Antigo Regime ao liberalismo em Portugal: ruturas sociais e politicas
A politica pombalina no contexto do Antigo Regime em Portugal.
A condicdo operaria no contexto da sociedade oitocentista
cll. O arranque da maquinofatura na Inglaterra e o triunfo da civilizacao industrial
Século XIX Continuidades e ruturas na transi¢ao do Antigo Regime para o liberalismo
(Portugal). Portugal e o império colonial nas primeiras décadas do século XIX: Dificuldades de implantagao
do liberalismo
A partir de O poder politico em Portugal, do Antigo Regime ao liberalismo
2017, expande- 5 jmplantacio do liberalismo em Portugal
:Zcﬁﬁ; ?(SVIII— A construcgo do liberalismo em Portugal: antecedentes e dificuldades
XIX-XX. Unidade e diversidade na sociedade industrial do século XIX

Portugal no século XIX: construcio de uma nova ordem politica e social.
Portugal no final do século XIX e no inicio do século XX: desafios e mudangas
Portugal: da Monarquia Constitucional a Republica

O descrédito da monarquia portuguesa e o combate pela republica

Revista Portuguesa de Educagao, 38(2), 25030 http://doi.org/10.21814/rpe.39541

11



Desenvolvimento de competéncias histoéricas: Comparagdao entre os exames pré-universitdarios
em Portugal e Espanha

0 Mundo ocidental nas primeiras décadas do século XX: permanehcias e transformacpes culturais e
sociais

Ruturas sociais e culturais nas primeiras décadas do século XX

Portugal e a Italia no contexto mundial da primeira metade do século XX

Portugal desde o final da década de 1920 até meados da década de 1960: dos alicerces as
estratégias de sobrevivencia do Estado Novo

0 Estado Novo no contexto dos regimes autoritarios e totalitarios do século XX

A Europa ocidental e central: dos regimes totalitarios na década de 1930 a procura da cooperacio

g::lr.neira no segundo pos-guerra
metade do Portugal e o mundo, da Primeira Guerra Mundial aos anos 30
século XX As transformacges das primeiras décadas do século XX: o impacto da Primeira Guerra Mundial
(Portugale  Ascensdo dos autoritarismos e totalitarismos na Europa entre as duas guerras mundiais
Europa) O mundo ocidental e a Rissia soviética em confronto durante o século XX
A construgdo do modelo soviético: ideologia e praticas
Da Alemanha do primeiro pos-guerra a consolidacao da republica federal: Da alemanha na década
de 1960 no contexto do mundo capitalista
Portugal: da falencia da Primeira Republica a afirmacdo do Estado Novo.
Portugal de finais da década de 1920 a finais da década de 1930: Economia, poder politico e
producdo cultural
Evolucdo das estruturas socioeconomicas e opcdes ideoldgicas — do Estado Novo ao pds-25 de Abril
Mutagbes politicas em Portugal, do marcelismo a revolugdo de abril
Portugal na transicdo do autoritarismo para a democracia
Embates ideoldgicos em Portugal no contexto do processo revolucionario ap6s o 25 de Abril
Da guerra fria as ameacas a paz no Mundo Atual.
Mundos em confronto, da Guerra Fria & entrada do novo milénio
GIV. Portugal: do estabelecimento da democracia a integracdo europeia
fneggggado Do Portugal salazarista ao Portugal democratico: opcdes de politica interna e externa
século Xx. Do capitalismo no século XI1X a nova economia global no inicio do século XXl
XX| Europa comunitaria das ultimas décadas do século XX a viragem para o século XXI: conquistas e
(Portugal, dificuldades
E"UFOSE'}» Portugal e o mundo: da guerra fria aos problemas da atualidade
undo

Europa e os paises da Asia-Pacifico do sequndo pds-guerra a viragem para o século XXI.

Do mundo bipolar ao mundo unipolar

Da Europa no contexto de um mundo bipolar ao mundo global na viragem para o século XXI
Portugal no contexto internacional de meados do século XX ao inicio do século XXI: do isolamento
a cooperacao

A construcdo e o aprofundamento do projeto europeu

Nota: Elaboragao prépria.

Em Espanha, o conceito de nagdo ou de construgdo de nagdo continua
a ser muito explicito quando se trata de formular questdes de Histéria nos
exames de admissao a universidade (Saiz Serrano & Barca, 2019). O mesmo
acontece em Portugal, como se pode constatar nos primeiros blocos de
conteudos relativos a Idade Média e a Idade Moderna (“Portugal nos séculos
XIII e XIV: sociedade, economia e poder politico; Sociedade, economia e poder
politico no Portugal do Antigo Regime”) e, mais explicitamente, no segundo
bloco que esta focado no século XIX e na construcdo da nagdo (“A construcao
do liberalismo em Portugal: antecedentes e dificuldades; Portugal no século
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XIX: constru¢do de uma nova ordem politica e social”). Contudo, no caso de
Portugal, com as Aprendizagens Essenciais, surge o sublinhar de uma perspe-
tiva mais europeia em termos de noc¢do de pertenca, atendam-se as propostas
no GIII e GIV (“Europa comunitaria das dltimas décadas do século XX em
direccdo ao século XXI: conquistas e dificuldades. O mundo ocidental nas
primeiras décadas do século XX: permanéncias e transformacgdes culturais e
sociais; A construgdo e o aprofundamento do projeto europeu”).

3.3.COMPETENCIAS HISTORICAS DESENVOLVIDAS

A andlise das questdes dos exames realizados em Portugal entre 2014 e 2023
evidencia uma maior presenca de conceitos de segunda ordem, relacionados
com o desenvolvimento de competéncias de pensamento histérico. De acordo
com a contagem feita a partir da categorizacao da rubrica, estes conceitos
representam uma presenca de 62,5% (Tabela 5).

Tabela 5
Presenca de conceitos de primeira e sequnda ordem, e nivel de operacao
cognitiva exigida em Portugal (2014-2023) com base na andlise das

questoes propostas
Conhecim. Subst. N. 1 N. 2 N.3
(Conceitos 1.2 ordem)
Conceitos 88 1 1
Cronologia 17 0 0
Protagonistas 10 0 0
Totais (Conc. 1.2 ord.) 115 1 1
Competéncias Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
(Conceitos 2.7 ordem)
Trabalho com fontes 60 37 16
Tempo historico: 21 11 10
mudanca
Causalidade 20 0 2
Relevancia/perspetiva 10 4 3
Historica
Consciéncia historica 1 0 0
Totais (Conc. 2.2 ord.) 112 52 31
Totais 227 53 32

Nota: A mesma questdao pode desenvolver diferentes competéncias
e nao corresponderem ao numero total das questdes. Elaboragao
propria.

Sao ainda frequentes as questdes de exame baseadas em “conceitos”,
“factos” e “processos historicos”, que exigem que os estudantes operem num
nivel cognitivo menos sofisticado, ou seja, que identifiquem ou recordem. Por
exemplo:
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A ordem nova instituida por Anténio de Oliveira Salazar assentou
num conjunto de organismos que tiveram por objetivo, entre
outros, enquadrar ideologicamente os portugueses. Associe esses
organismos, que se encontram enumerados na coluna A, as frases
que os identificam, apresentadas na coluna B. Todas as frases
devem ser utilizadas. Cada frase deve ser associada apenas a um dos
organismos. (Exame 2023.V1.F1)

Existem casos, muito especificos, em que surgem questdes impli-
cando um maior nivel de complexidade, dentro da categoria dos conceitos
substantivos ou de primeira ordem. Dos exames analisados, apenas foi encon-
trada uma questdo em 2017 nesta categoria (conceitos e processos) no nivel
cognitivo 2 (definir/explicar) e outra em 2019 no nivel cognitivo 3 (rela-
cionar/contextualizar), como se pode observar nos exemplos da Tabela 1 e
na contagem da Tabela 3. Representam uma presenca de 77% nas questoes
conceptuais de primeira ordem e quase 30% nos exercicios dos exames anali-
sados. As questdes relacionadas com a “cronologia” e os “protagonistas histo-
ricos” sdo menos representativas dentro dos conceitos de primeira ordem e
as apresentadas sdo de nivel 1. Em todos os exames analisados aparece pelo
menosumaquestdo de cronologia. (Ex. “Ordene cronologicamente os seguintes
acontecimentos relativos a evolugao politica de Portugal na primeira metade
do século XX”). O mesmo ndo acontece para o conjunto de questdes relacio-
nadas com os protagonistas: pessoas, grupos e instituicoes, pois, em 2017 e
2018, ndo surge nenhum exercicio que trabalhe este conceito/categoria.

O “trabalho com fontes” é evidente nos exames portugueses de
Historia A. Representa mais de um terco das questdes do referido exame e é
o conceito de segunda ordem mais utilizado (quase 60%). Ha questdes que
exigem a andlise de fontes histdéricas nos exames analisados. Em comparacao
com os exames espanhdis, os portugueses utilizam ha mais tempo um modelo
de avaliagcdo que recorre a diversas fontes histdricas, sendo que as questoes
colocadas tém o objetivo de desenvolver uma competéncia histérica mais
complexa. A maior parte das questdes relacionadas com a utilizagao de fontes
mantém-se no primeiro nivel de operacdo cognitiva (Identificar e extrair
informacao), embora também sejam propostos exercicios relacionados com
um trabalho de fontes mais complexo (nivel 2: analisar criticamente). Ques-
toes como:

Explicite duas causas que contribuiram para o desencadear da
revolucao liberal portuguesa de 1820. Fundamente as duas causas
com excertos relevantes do documento 1. Compare as duas perspe-
tivas sobre as transformacdes politicas em Portugal no periodo do
vintismo, expressas nos documentos 1 e 2, quanto a dois aspetos em
que se opdoem. Fundamente a sua resposta com excertos relevantes
dos dois documentos [Texto 1822 e Texto 1823]. (Exame 2023.V1F1)

Existem, ainda, exemplos de questdes de exame que envolvem a utili-
zacdo de operagdes cognitivas consideradas como de nivel 3 (desenvolvendo
narrativas histéricas a partir do contraste de diversas fontes, considerando a
sua fiabilidade e o seu contexto de producao e utiliza¢ao), como:
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Desenvolva o tema As dificuldades da Primeira Republica e aascensao
das forgas conservadoras e autoritarias em Portugal, abordando os
topicos de orientacdo seguintes: os problemas econdémico-finan-
ceiros e a contestacdo social; a instabilidade politica e a emergéncia
de modelos autoritarios. Na sua resposta, analise os dois tépicos de
orientacdo, apresentando trés elementos para cada topico; relacione
os elementos apresentados com o tema; integre, pelo menos, uma
informacao relevante de cada um dos documentos de 1 a 3. (Exame
2019.V1F1)

Outro conceito de segunda ordem desenvolvido nas questdes colo-
cadas nos exames do ensino secundario portugués é relativo ao tempo histo-
rico: mudancga e permanéncia. Surge de forma mais continua, ao longo do
tempo, e ocorre em todos os trés niveis de operagdes cognitivas. As questoes
que implicam um nivel de operagdes cognitivas menos sofisticado (identificar
mudancgas e permanéncias) sdo mais frequentes, como:

O idedrio liberal desencadeou, a partir da segunda metade do século
XVIII, profundas ruturas no mundo ocidental, suscitando, contudo,
violentas rejei¢cdes. Apresente dois argumentos que sustentem esta
afirmacdo, fundamentando a sua resposta com excertos relevantes
do documento 2. (Exame2020.V1F1)

No entanto, também encontramos exemplos que solicitam que os
estudantes expliquem e argumentem, como:

A chegada ao poder, em vdrios paises europeus, de movimentos
politicos autoritarios originou situa¢gdes como a representada na
imagem C do documento 1, que testemunha. Desenvolva o tema O
impacto da civilizacao industrial e da Primeira Guerra Mundial na
sociedade ocidental durante as primeiras décadas do século XX,
articulando os tépicos de orientacdo seguintes: sociabilidades
urbanas, choque da guerra e crise dos valores tradicionais; sinais de
mudanca nas mentalidades, novos comportamentos e rutura social.
Na sua resposta, apresente trés elementos para cada tépico de orien-
tacdo, evidenciando a relacdo entre os elementos dos dois tépicos;
integre, pelo menos, uma informacdo relevante de cada um dos
documentos seguintes: imagem D do documento 1 e documentos 2 e
3. (Exame2021.F1).

As questdes relacionadas com “causas” e “consequéncias”, conceitos
de segunda ordem, surgem com menor frequéncia do que as anteriores e
apelam a operacgdes cognitivas mais simples (identificar):

Apresente duas causas dos movimentos de emigracdao da populagdo
portuguesa ocorridos entre 1951 e 1980, integrando-as no contexto
socioecon6mico e politico da época. As duas causas devem ser articu-
ladas com informagdo contida no documento 1. (Exame2018.V2)
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Quando sdao propostas questdes de operacdes cognitivas mais
complexas, trabalham-se, em conjunto, varios conceitos de segunda ordem
(fontes; causas e consequéncias; relevancia e perspetiva histérica):

Desenvolva o tema A influéncia do contexto internacional nas op¢des
politicas do Estado portugués, dos anos 60 do século XX a atuali-
dade, abordando os topicos de orientagdo seguintes: pressdo inter-
nacional face a politica colonial portuguesa; prioridades da politica
externa portuguesa em democracia. Na sua resposta, analise os
dois topicos de orientacdo, apresentando trés elementos para cada
topico; relacione os elementos apresentados com o tema; integre,
pelo menos, uma informacgao relevante de cada um dos documentos
de 1 a 3. (Exame 2019.V1F2)

Desenvolva o tema Impactos da Primeira Guerra Mundial e da Grande
Depressdo nas convulsdes politicas da Europa dos anos 20 e 30,
articulando os tépicos de orientacdo seguintes: altera¢des geopoli-
ticas resultantes do desfecho da guerra e efeitos socioeconémicos
da crise de 1929; tensao e confronto entre os diferentes regimes
politicos e ideoldgicos implantados no espaco europeu. Na sua
resposta, apresente trés elementos para cada tépico de orientacgao,
evidenciando a relagdo entre os elementos dos dois topicos; integre,
pelo menos, uma informacgao relevante de cada um dos documentos
seguintes: imagem B do documento 1 e documentos 2 e 3. (Exame
2022.V1F1)

“Relevancia” e “perspetiva histérica” sdo os conceitos relacionados
com o desenvolvimento do pensamento histérico menos trabalhados nos
exames do ensino secundario (5,4% de presenga). Quando surgem, sao,
normalmente, em questdes mais complexas. No entanto, nenhum exame de
Histéria A analisado possui questdes que trabalhem com rigor a “consciéncia
historica” e as “competéncias cidadas”, conceitos que tentem relacionar o
passado com o presente, ou como o conhecimento histérico é ttil ou apli-
cavel a vida. E necessario atender a temas mais transversais (escravatura ou
migragdes for¢cadas, comparando o local com o global). Existe um caso especi-
fico que pode ser considerado de nivel 1 em termos de operag¢des cognitivas,
atendendo a duas questdes do exame de 2015 da 12 fase, onde se solicita que
identifiquem atitudes e valores do passado que influenciam as circunstancias
do mundo atual: “Refira, a partir do documento 1, trés das caracteristicas das
condic¢oes de vida e de trabalho do operariado no século XIX” e outro exemplo
de maior complexidade como “Desenvolva, a partir dos documentos de 1 a
4, o seguinte tema: Portugal da década de 1960 a primeira década do século
XXI: dos caminhos da guerra colonial a redefinicdo das prioridades interna-
cionais”.
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4.CONCLUSAO

Neste estudo, foram analisados os exames de Histdéria A portugueses, identi-
ficando-se os principais contetudos, assim como foram analisadas as compe-
téncias a mobilizar. Os dados evidenciam que os contributos mais relevantes
da Educacdo Histérica foram, parcialmente, incorporados, destacando-se
o predominio de mobilizacdo de operagdes cognitivas pouco sofisticadas e
a auséncia das dimensdes do conhecimento historico relacionadas com o
juizo ético e com a intervencdo cidada. Em Espanha, assiste-se a uma reforma
profunda do modelo de avaliacdo, até agora muito mais tradicional do que o
ja implementado em Portugal, e a experiéncia portuguesa é acompanhada de
perto pelos investigadores espanhdis.

Existe uma convergéncia emergente entre investigadores e insti-
tuicdes democraticas supranacionais, como o Conselho da Europa (2018),
sobre a necessidade de a Educagao Histérica promover uma cidadania critica,
engajada e democratica. Para formar uma cidadania capaz de tomar decisdes
informadas sobre os problemas sociais, é necessario conhecer e compreender
a complexidade da sociedade, as suas origens e percursos, bem como recon-
hecer que as sociedades sao diversas e sempre foram. Um discurso simplista
sobre supostas esséncias nacionais presentes nos relatos histéricos tradicio-
nais nao é util. Mover-se nesta direcao é um processo complexo que envolve
a modifica¢do de tradi¢des e rotinas profundamente enraizadas, ndo s6 entre
historiadores e professores mas também entre a maioria da populacdo. A
maioria da populagdo, pelo menos nos paises ocidentais, identifica-se acriti-
camente com a sua na¢ao, uma comunidade imaginada (Anderson, 1991) que
é transmitida e reforcada tanto através dos sistemas educativos como através
do nacionalismo banal (Billing, 1995), esmagadoramente presente (por vezes
subliminarmente) nos média e nos espagos publicos.

Nas udltimas décadas, foram feitos progressos, embora o caminho
seja longo. Existe uma base ampla (ver introduc¢do). Dispomos de analises
e de alguns instrumentos para avaliar o desenvolvimento das competéncias
historicas dos estudantes (Dominguez Castillo, 2015; Gémez Carrasco & Mira-
lles-Martinez, 2016; Lopez Facal, 1997). A andlise e avaliacdo dos exames de
Historia do ensino secundario permite-nos avaliar de forma bastante fiavel até
que ponto os sistemas educativos incorporam uma abordagem de desenvol-
vimento de competéncia histérica, mas também a sobrevivéncia de praticas
tradicionais.

Um estudo recente sobre este tipo de exames na Galiza® (Espanha)
entre 2012 e 2022 (Castro Fernandez & Pousa Castelo, 2024) reflete que se
mantém uma abordagem mecanica com predominancia da histéria juridi-
co-politica e pouca aten¢do a memoria histérica e cultural ou histéria interna-
cional. Avaliam principalmente duas competéncias de pensamento histdrico
(perspetiva e evidéncia historica), embora nos seus niveis menos sofisticados.
O trabalho com fontes é, muitas vezes, usado como desculpa para desenvolver
um tema (o texto como pretexto). Esta abordagem de repeticdo acritica de
conteudos parece ser comum ao resto de Espanha no mesmo segmento
temporal, atendendo aos testes sem foco nas competéncias e com a auséncia
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de abordagens relacionadas com a consciéncia histérica (Casanova Garcia et
al., 2024; Chaparro Sainz et al., 2024).

Em contrapartida, em Portugal, notam-se alguns elementos alin-
hados com a Educagdo Histdrica nos exames de Histdria A, a pesar de o sujeito
histdrico continuar a ser a nagao e nao a diversidade de grupos e pessoas que
a integraram. Ainda assim, o modelo portugués permite-nos avaliar alguns
conhecimentos da histéria recente e certas competéncias histéricas dos estu-
dantes muito melhor do que os modelos de exame utilizados, até agora, em
Espanha (esta previsto um novo tipo de exames a partir de 2025). De realcar
a relevancia dada em Portugal a ditadura salazarista, a Revolucao dos Cravos
e a construcdo do atual Estado democratico.

Em todos os exames portugueses, o trabalho com fontes ocupa um
lugar de destaque (mais do que em Espanha), mas a abordagem é, ainda,
bastante simples, centrada em: identificar ou extrair informac¢do que, normal-
mente, estd explicita nas mesmas. As alteracdes legislativas promulgadas
em 2018 ndo estdo, ainda, adequadamente refletidas. As reformas legisla-
tivas nunca implicam transformagdes imediatas na forma de ensinar e, por
conseguinte, de avaliar. Em Espanha, a reforma educativa de 2022 representa
uma mudang¢a profunda na Educacao, mas os seus efeitos ainda nao foram
percebidos e a maioria dos professores do ensino secundario continua muito
focada em trabalhar, principalmente, conceitos de primeira ordem, mantendo
praticas de ensino tradicionais. Prevé-se a introdu¢do gradual dos novos
modelos ao longo de varios anos, iniciando-se o processo no ano letivo de
2024-2025.

Um aspeto notavel dos exames de Histéria A portugueses, até agora
ausentes no contexto espanhol, é a utilizacdo de obras de arte como fonte
histérica. Em Espanha, algumas experiéncias inovadoras de Educac¢do Histo-
rica estdo a ser desenvolvidas através de situacoes de aprendizagem baseadas
em recursos e patriménio museolégico (Cosme et al., 2024a), mas nao se
generalizaram nem estdo presentes em instrumentos de avaliacao externa.

Nos exames portugueses de Histéria A, a dimensdo ética e cidada
estd presente de forma tangencial. Em Espanha, estd ausente. Nao é facil
formular questdes para avaliar num exame (com limitacdes de espago e
tempo) se os estudantes sao capazes de formular juizos éticos sobre aconteci-
mentos do passado e o seu impacto no presente. De qualquer modo, para que
tal fosse possivel, seria necessaria a incorporacao de conteudos transversais
no ensino de Histdria, que inclui periodos mais alargados, dedicados a grupos
esquecidos pela historiografia conservadora tradicional: vitimas de violéncia
de qualquer natureza; das migracoes for¢cadas e do trafico; pessoas despo-
jadas do seu patrimdnio cultural e material, entre outros, e atendendo que o
progresso material de uns envolveu, quase sempre, os sacrificios de muitos
outros.

O estudo realizado pretende ser um primeiro passo para analisar
conjunta e comparativamente a forma como se materializa uma mudanga na
forma de avaliar a aprendizagem de Historia ao incorporar uma perspetiva
baseada no desenvolvimento de competéncias uteis para a vida nas socie-
dades democraticas. Focamo-nos na andlise dos exames de final do ensino
secundario, uma vez que o que é avaliado determina em grande parte a
forma de ensinar e aprender Historia. Ja referimos que em Espanha vai ser
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introduzido um novo modelo de exame para avaliar competéncias historicas
para que a partir de 2025 tenhamos dados que nos permitirao analisar e
comparar os modelos que se aplicam nos dois paises. Continua pendente a
tarefa de completar e alargar este inquérito, que esperamos poder realizar
nos proximos meses.

AUTORIA DO ARTIGO

Contribuicdes dos autores: Conceptualizagdo, MG, BC; Metodologia, BC;
Validagdo, MMS; Andlise formal, MMS; Investigacdo, MMS e MG; Cura-
doria dos dados, MMS; Escrita do rascunho original, RLF e FGC; Escrita
das revisdes e corregdes, RLF; Supervisdao, RLF e MG; Administracao do
projeto, MG; Aquisicdo de financiamento, BC e RLF. Todos os autores
leram e concordam com a publicagdo da versdao deste manuscrito.

CONFLITO DE INTERESSES

Os autores declaram nao existirem conflitos de interesses externos, diretos
ou indiretos, pessoais ou financeiros relacionados com o presente artigo.

FINANCIAMENTO

Este trabalho é o resultado dos projetos de investigacdo: “Ensino
da histéria e divulgagio do patriménio cultural. Transferéncia de
investigacdo sobre a formacdo de professores, recursos digitais e
métodos ativos” (PDC2022-133041-100), financiado pelo MCIN/
AEI/10.13039/501100011033 e pela Unido Europeia NextGeneration EU/
PRTR; e “O ensino e a aprendizagem de competéncias histéricas no Bachare-
lato: um desafio para alcangar a cidadania critica e democratica” (PID2020-
113453RB-100), financiado pelo MCIN/AEI/10.13039/501100011033.

REFERENCIAS

Anderson, B. (1991). Comunidades imaginadas: Reflexdes sobre a origem e o
crescimento do nacionalismo. Edigoes 70.

Billig, M. (1995). Banal nationalism. Sage.

Casanova Garcia, J. M., Prieto Prieto, J. A., & Monteagudo Fernandez,
J.(2024). Analisis del examen de Historia de Espana en la Region de Murcia:
Evolucidn histérica de la prueba. In P. Miralles Sanchez, R. Sanchez Ibanez & J.R.
Moreno Vera (Eds.), Aprender historia en el siglo XXI: Competencias para la conciencia

y el pensamiento histdrico (pp. 272-281). Octaedro. https://dialnet.unirioja.es/
servlet/articulo?codigo=9364362

Revista Portuguesa de Educagao, 38(2), 25030 http://doi.org/10.21814/rpe.39541



Desenvolvimento de competéncias histoéricas: Comparagdao entre os exames pré-universitdarios
em Portugal e Espanha

Castro Fernandez, B., & Pousa Castelo, M. (2024). La prueba de Historia de
Espana para el acceso a la universidad en Galicia. In P. Miralles Sanchez, R. Sanchez
Ibanez & J.R.Moreno Vera (Eds.), Aprender historia en el siglo XXI: Competencias para
la conciencia y el pensamiento histdrico (pp. 360-374). Octaedro. https://dialnet.
unirioja.es/servlet/articulo?codigo=9364355

Chaparro Sainz, A., Montilla Torres, J. R., & Felices de la Fuente, M. M.
(2024). EL examen de Historia de Espana en Andalucia: Un analisis longitudinal. In
P.Miralles Sanchez, R. Sanchez Ibanez & J. R. Moreno Vera (Eds.), Aprender historia en
el siglo XXI: Competencias para la conciencia y el pensamiento histdrico (pp.151-162).
Octaedro. https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=9364374

Chapman, C. (Ed.). (2021). Knowing History in schools: Powerful knowledge
and the powers of knowledge. UCL Press. https://doi.org/10.2307/j.ctv14t477t

Conselho da Europa. (2018). Quadro de Referéncia de Competéncias
para uma Cultura da Democracia (Vols. 1-3). Conselho da Europa. https://rm.coe.
int/16806cccOc

Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho. (2018). Estabelece o regime
juridico da educagao inclusiva. Diario da Republica, 1.7 série, n.° 129. https://
diariodarepublica.pt/dr/detalhe/decreto-lei/54-2018-115652961

Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho (2018). Estabelece o curriculo
dos ensinos bdsico e secunddrio e 0s principios orientadores da avalia¢do das
aprendizagens. Diario da Republica, 1.7 série, n.° 129. https://diariodarepublica.pt/dr/
detalhe/decreto-lei/55-2018-115652962

Direcao-Geral da Educagao. (2017). Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdria [Referencial curricular]. https://www.dge.mec.pt/sites/
default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/perfil_ dos_alunos.pdf

Direcao-Geral da Educagao. (2022). Aprendizagens Essenciais: Histdria A
(10.° ano) [Curriculo escolar]. Diregao-Geral da Educagao. https://www.dge.mec.pt/
sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/10_historia_a.pdf

Dominguez Castillo, J. (2015). Pensamiento histdrico y evaluacion de
competencias. Grao.

Erikson, E. H. (1986). Infdncia e sociedade (22 ed.). Zahar.

Gago, M., & Ribeiro, A. 1. (2022). Historia e educagao historica: Que
dialogos e desafios? Revista Portuguesa de Histdria, 53, 61-78. https://doi.
org/10.14195/0870-4147 53 3

Gdémez Carrasco, C.J., & Miralles-Martinez, P. (2016). Historical skills
in compulsory education: Assessment, inquiry based strategies and students’
argumentation. Journal of New Approaches in Educational Research, 5(2), 130-136.
https://doi.org/10.7821/naer.2016.7.172

Gdémez Carrasco, C.J., Lago Gonzalez, E., & Rebollo Fidalgo, M. (Eds.).
(2024a). Educacion histdrica y museos: Actividades y situaciones de aprendizaje para el
cumplimiento de derechos culturales. Octaedro. https://doi.org/10.36006/09606-0

Goémez Carrasco, C.J., Lopez Facal, R., & Santidrian, V. (2024). Educacion
histérica y memoria democratica: Evoluciones recientes y polémicas publicas.

In Fundacion Cives (Ed.), Experiencias docentes de incorporacion de la Memoria
Democrdtica en el curriculo escolar (pp. 11-34). Fundacion Cives; Ministerio de
Politica Territorial y Funcion Publica.

Revista Portuguesa de Educagao, 38(2), 25030 http://doi.org/10.21814/rpe.39541

20



Desenvolvimento de competéncias histoéricas: Comparagdao entre os exames pré-universitdarios
em Portugal e Espanha

Instituto de Avaliagao Educativa. (2014). Exame final nacional do ensino
secunddrio: Prova escrita de Historia A (Prova 623/1.7 fase, versdo 1) [Exame nacional].
https://iave.pt/wp-content/uploads/2020/04/EX-HistA623-F1-2014-V1.pdf

Lee, P.(2011). Historical literacy and transformative
history. In L. Perikleous & D. Shemilt (Eds.), The future of the past:

Why history education matters (pp. 129-168). The Association for

Lépez Facal, R. (1997). La practica de la evaluacién aplicada al area de
Ciencias Sociales en la ensenanza secundaria. In H. Salmerdn Pérez (Ed.), Evaluacion
educativa: Teoria, metodologia y aplicaciones en dreas de conocimiento (pp.371-397).
Grupo Editorial Universitario.

Moreira, T. S. R. (2016). Os exames nacionais de Histdria A e de Geografia A
do ensino secunddrio em Portugal (2005-2015): Estrutura, contetido e problematizacao
[Relatdrio de mestrado, Faculdade de Letras da Universidade do Porto]. Repositorio
Aberto da Universidade do Porto. https://hdl.handle.net/10216/86785

Moreno Vera, J. R., Rodriguez Pérez, R. A., & Monteagudo Fernandez, ).
(2023). Competencias de pensamiento historico en Bachillerato: analisis de los
niveles cognitivos en los criterios de evaluacion. Areas: Revista Internacional de
Ciencias Sociales, (45). https://doi.org/10.6018/areas.528181

Rusen, J. (2015). Teoria da histdria: Uma teoria da historia como ciéncia (E. C.
R.Martins, Trad.). Editora UFPR.

Risen, J. (2021). Humanism: Foundations, diversities, developments.
Routledge.

Saiz Serrano, J., & Barca, I. (2019). Narrativas nacionais de estudantes
espanhois e portugueses. Cadernos de Pesquisa, 49(172), 78-95.

Seixas, P, & Morton, T. (2013). The big six historical thinking concepts.
Nelson Education

Shemilt, D. (2011). The Gods of the copybook headings: Why don’t we
learn from the past? In L. Perikleous & D. Shemilt (Eds.), The future of the past: Why
History education matters (pp. 69-128). The Association for Historical Dialogue and

Research. https://www.researchgate.net/publication/325604998 The_future_of
the_past Why history education_matter#full-text

Revista Portuguesa de Educagao, 38(2), 25030 http://doi.org/10.21814/rpe.39541

21



Desenvolvimento de competéncias histoéricas: Comparagdao entre os exames pré-universitdarios
em Portugal e Espanha

i Universidade do Minho, Portugal.
https://orcid.org/0000-0002-3109-8915
mgago@ie.uminho.pt

ii Universidad de Santiago de Compostela, Espanha.
https://orcid.org/0000-0001-5774-3962
belen.castrogusc.es

iii Universidad de Castilla-La Mancha Espanha.
https://orcid.org/0@009-0005-7967-9531
mmar.simonguclm.es

iv Universidad de Santiago de Compostela, Espanha.
http://orcid.org/0000-0002-4147-5024
ramon.facal@usc.gal

Toda a correspondéncia relativa a este artigo deve ser enviada
para:

Marilia José do Gago Alves Quintal

Instituto de Educagao-Universidade do Minho, Campus de Gualtar;
4710-057 Braga, Portugal.

E-mail: mgago@ie.uminho.pt

Recebido em 14 de dezembro de 2024
Aceite para publicacao em 03 de abril de 2025
Publicado em 17 de novembro de 2025

Revista Portuguesa de Educagao, 38(2), 25030 http://doi.org/10.21814/rpe.39541

22



Desenvolvimento de competéncias histoéricas: Comparagdao entre os exames pré-universitdarios

em Portugal e Espanha

Development of historical competencies: Comparison between
pre-university exams in Portugal and Spain

ABSTRACT

This paper presents a study about History exams carried out in Portugal over
the last 10 years for students completing secondary education. The aim is
to assess the extent to which historical competences and different levels
of cognitive development are assessed. To this end, the content, sources,
questions, and competences involved have been examined. An analytical
instrument validated in previous research carried out in Spain has been used
(modified for this case). The data obtained show that some historical compe-
tences are assessed in a limited way and that the cognitive demands are not
very complex. Some data are contrasted with what is happening in Spain,
and it is proposed to deepen this comparative analysis soon.

Keywords: Secondary education; Historical competences;
Assessment; Cognitive levels; Comparative study.
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Desarrollo de competencias histdricas: Comparacion entre los
examenes preuniversitarios en Portugal y Espana

RESUMEN

En este articulo, se expone una investigacion sobre los examenes de historia
realizados en Portugal en los ultimos 10 anos, para estudiantes que finalizan
la educacion secundaria. Se trata de valorar en qué medida se evalian compe-
tencias histdricas y diferentes niveles de desarrollo cognitivo. Para ello se han
examinado los contenidos, las fuentes, las preguntas y las competencias que
implican. Se ha utilizado un instrumento de analisis validado en investiga-
ciones previas realizadas en Espana (modificado para este caso). Los datos
obtenidos muestran que se evaluan algunas competencias histdricas de forma
limitada y que las demandas cognitivas son poco complejas. Se contrastan
algunos datos con lo que ocurre en Espana y se propone profundizar préxi-
mamente en este analisis comparativo.

Palabras clave: Educacidén secundaria; Competencias
histéricas; Evaluacién; Niveles cognitivos; Estudio
comparado.

Revista Portuguesa de Educagao, 38(2), 25030 http://doi.org/10.21814/rpe.39541



