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Resumo

Partindo da meta de universalizacdo do atendimento a populacdo de 15 a 17
anos (Meta 3 PNE/Brasil 2011-2020) e da proposi¢ao da Lei n. 11.741/2008,
que integra ensino médio e educagdo profissional, retomamos a discussao
sobre o ensino da literatura nessa etapa da educacao bésica, ressaltando a
diversidade sécio-econdmico-cultural dos sujeitos que a constitui. Para isso,
defendemos a presenca de obras canénicas e ndo-candnicas, baseando-nos
no conceito de polifonia (Bakhtin, 1997) e nas caracteristicas da "literatura
menor" de Deleuze e Guattari (1977), em que a perspectiva da minoria é
construida em uma "linguagem maior", designando a dimensao politica e as
condi¢des revolucionérias de textos literarios. Abre-se espaco de expresséo a
outras comunidades e forjam-se 0s meios para outras consciéncias e outras
sensibilidades. Nosso principal objetivo é a constru¢éo de praticas de leitura
menor e polifénicas em que o contato entre as vozes de professores e alunos
e as vozes dos textos literarios levem leitores a posicionamentos criticos.
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1. Introducao

Dois fatos do cenario educacional brasileiro atual fazem com que a
discussdo em torno das orientagcdes propostas ao ensino da leitura e da
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literatura em um dos principais documentos de parametrizacdo curricular
brasileiros — as Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio (Brasil, 2006) —
seja aprofundada e reavaliada de forma mais incisiva no que se refere a
antiga polémica sobre a identidade pedagoégica do ensino médio e o ensino
da leitura e da literatura, nessa etapa da Educacgéo Bésica: 1°) a baixa taxa de
atendimento aos jovens pelo ensino médio e as metas de expanséao propostas
pelo Plano Nacional de Educacao, relativas a universalizagéo do atendimento
a toda populagédo de 15 a 17 anos e a elevacgdo da taxa liquida de matriculas
para 85% nesta faixa etaria (Meta 3 do PNE — Brasil 2011-2020); 2°) a
proposic¢ao, da Lei n. 11.741/2008, da modalidade que integra ensino médio e
educacéo profissional.

Ora, se por um lado, pela primeira vez, a populagéo que historicamente
sofre com a desigualdade - marca da divisdo de bens simbdlicos e materiais
da sociedade brasileira - pode vislumbrar acesso ao ensino médio, por outro
lado, o carater profissionalizante deixa clara a preocupagdo com o mercado
de trabalho, distanciando-se de uma proposta que valorize as identidades
plurais de género, as variagdes linguisticas, as diversidades étnicas e
culturais da juventude brasileira.

A proposicdo da lei supracitada ndo condiz com o ideal de
universalizacdo da lei como direito basico dos jovens até completarem 18
anos. A divisdo de tempo nas grades curriculares pode comprometer o
compromisso com uma formagdo humana, voltada para a formagdo de
cidadaos, em detrimento da tecnicizacéo, voltada para a formagcédo de méo de
obra para o mercado de trabalho do mundo do capital, que atualmente
absorve grande parte dos jovens a partir dos 18 anos.

Neste texto, ressaltamos a importancia de um curriculo do ensino
médio atento a diversidade e polifénico, comprometido com a formagdo de
cidadaos, em detrimento da limitag&o técnica de formar profissionais para o
mercado de trabalho. Ressaltamos, também, a dimens&o politica de todo o
ato pedagodgico em contexto escolar e suas implicagdes para o ensino da
leitura e da literatura, a partir da ideia de '"literatura menor" (Deleuze &
Guattari, 1977), tendo em vista uma pratica de leitura menor e polifénica
(Bakhtin, 1997).
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2. O ensino da literatura e o curriculo do ensino médio (EM)

Aprofundar e reavaliar o curriculo do ensino da literatura no momento
em que politicas educacionais brasileiras buscam a universalizagdo do EM
requer a retomada de uma antiga polémica sobre a identidade pedagogica e
sua relagdo com o mundo do capital nessa etapa da educagao basica.

O estudo realizado por Kuenzer (2011) aponta velhos problemas e
novos desafios impostos pelo mundo capitalista que nos permitem uma
compreensdo ampla dos determinantes politicos-ideolégicos que marcam o
EM brasileiro. Suas reflexdes apontam para a necessidade de repensar o
curriculo de modo a que o impacto dos problemas sociais do mundo dos
estudantes seja considerado de forma radical e de forma a delinear suas
causas histéricas e suas determinagdes estruturais, como ponto de partida
para a construgao de alternativas (Kuenzer, 2011, p. 668). Além disso, chama
a atencdo para a necessidade de compreendermos as mudancas ocorridas
no mundo do trabalho a partir de categorias de andlise que permitam
apreender as dimensdes sociais e produtivas da pratica pedagdgica, de modo
a identificar as novas demandas de educacdo e a que interesses elas se
vinculam, com base em uma determinada concepcéo de sociedade (Kuenzer,
2011, p. 688).

Como Kuenzer (2011), assumimos a dimenséo socio-politica de todo o
ato pedagdgico em contexto escolar, entendendo que o ensino da leitura e da
literatura podem suscitar debates e levantar questionamentos sobre a
realidade socio-econémica e cultural do aluno, tanto no que se refere ao seu
contexto local como ao nosso mundo global. A literatura é uma instituicdo
social, um espaco privilegiado para emersao e expressao das "significacdes
imaginarias", aqui compreendida, na esteira de Castoriadis (1999), como uma
rede simbdlica socialmente sancionada, em que se combinam, em propor¢des
e em relagbes variaveis, um componente funcional e um componente
imaginario, haja visto que cada sociedade constitui 0 conjunto de seu universo
simbdlico numa relagcdo ambivalente com o histérico e com o imaginario.

No contexto brasileiro, as influéncias da concepcao estruturalista da
linguagem criaram raizes em gramaticas normativas e disseminaram modelos
elitistas e descontextualizados de analise para a préatica escolar, por detras de
uma pretensa neutralidade politica do ensino da literatura. Neste momento em
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que buscamos a universalizacdo da oferta para o ensino médio, questoes
politicas relacionadas ao capital e a diversidade cultural constitutiva de
nossas sociedades complexas (Velho, 1994) devem ser debatidas tendo em
vista a formacgéo de leitores em contexto escolar.

Concordamos com Nagata (2008) ao afirmar que a recorréncia de
termos como significativa e autorizada, associados as produgdes artisticas e
obras literarias apontadas nas OCEM (Brasil, 2006), corrobora a visao de que
a literatura presente na escola necessita da legitimacdo de vozes de
autoridade, como o tempo, no caso dos canones, ou a critica contemporanea,
no caso de obras ndo-canbnicas. Essa afirmacédo deixa ainda mais clara a
interligagcdo entre o ensino de textos literarios em contextos marcados pela
diversidade social e as implicagbes politicas do ensino da literatura. Em sala
de aula, a pratica de estudos dirigidos, questionarios e roteiros de leitura,
visando a inculcacéo de metalinguagens e aspectos formais do texto literario,
deixava/deixa de fora a cultura e a produgédo de significados de alunos e
professores. Esses, muitas vezes, silenciam-se diante das respostas prontas
dos "manuais do professor" ou reproduzem modelos de analise literaria em
que foram formados, modelos igualmente elitistas e descontextualizados.

Essa concepcéo de ensino da leitura e da literatura tem feito com que
vivéncias criticas de praticas de leitura sejam facilmente substituidas por uma
pratica pré-modelada nas graficas editoriais. Sem negar a escolarizagéo de
qualquer texto, ao entrar em contexto escolar, questionamos antes, como se
da essa escolarizagédo (Martins, 2003).

De uma perspectiva polifonica, a concepgdo de leitura pode
potencializar o compromisso ético-politico do ensino da literatura. Contudo,
faz-se necessaria uma ressalva: a questao da diferencga cultural entre grupos
sociais (Oliveira, 2000) resvalou na defesa, por parte de alguns grupos
académicos, de uma pratica pedagogica em que o objetivo maior é o de fazer-
se ouvir apenas a voz dos grupos marginalizados e ndo o entrecruzamento de
vozes, o didlogo polifénico que vimos defendendo. Esses grupos defendem o
ensino apenas de obras nao-candnicas. Acreditando que essa discussédo
envolve varias questdes, destacaremos duas, sem negarmos sua
complexidade: a escolha das obras e a préatica escolar que medeia sua leitura.

Em relacdo a escolha, o ensino apenas de obras ndo-candnicas nos
levaria aos mesmos erros e reproduziria 0s mesmos problemas que julga
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atacar, pois propde também uma politica separatista do ensino da literatura.
No nosso entendimento, politicas separatistas podem ter, em ultima instancia,
consequéncias desastrosas por reforcarem preconceitos na visédo do préprio
grupo que os sofre. Dessa forma, a selecéo de obras a serem ensinadas deve
tomar como critério de escolha a diversidade que constitui o patriménio
literario da humanidade.

No momento historico em que a diversidade é reafirmada como marca
da identidade nacional brasileira, a formacgéo de leitores deve refletir essa
diversidade, considerando aspectos relativos a identidade, relagbes étnico-
raciais e diversidade sociocultural. Dentre seus objetivos, esta prevista a
constituicdo de comunidades de leitores (Dionisio, 2000), criangas, jovens
e/ou adultos, tendo em vista didlogos entre paises que compartilham uma
mesma lingua e que possuem culturas diversas. Com isso, busca-se formas
de superacdo das barreiras culturais que nos separam do outro, bem como
estratégias que propiciem predisposicdo para a leitura positiva de nossa
multiplicidade cultural e social.

Os multiculturalistas anti-essencialistas questionam a validade da
natureza da realidade e da sociedade, dos processos psicolégicos humanos,
dos valores e principios defendidos pelo discurso essencialista de criticos
literarios ortodoxos e colocam em duvida a possibilidade de obras candnicas
tradicionais terem alguma relevancia para o leitor — sobretudo o leitor
marginalizado — de hoje. Sem negar a pertinéncia da percepgéo de culturas
historicamente postas a margem, silenciadas e invisibilizadas, faz-se
necessaria certa cautela em relacao a um relativismo exacerbado sobre nossa
condicdo humana. Essa cautela se justifica pela perda de referéncias que
impossibilitam tomadas de posi¢céo e questionamentos criticos. Lembraria que
os problemas politicos e éticos levantados por obras candnicas no Ocidente,
infelizmente, ndo tém mudado. O que tem mudado (e prefiro acreditar que
este seja um fato a ser ressaltado positivamente) sdo as leituras feitas do
canone, como apontado por Will (1991), que ressalta os "perigosos"
questionamentos instigados por abordagens inspiradas em reflexdes sécio-
politicas. Certamente, ainda, teremos trabalhos como o de Bloom (1994), que
prefere escrever uma "Elegia ao Céanone" em vez de perceber a vivacidade
com que os estudos pos-estruturalistas criam relagbes entre nossa historia
passada e presente a partir da decanonizacdo dos classicos. Dessa forma,
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tanto os multiculturalistas anti-essencialistas quanto os criticos literarios
ortodoxos tornam-se presas do discurso da exclusdo social que usa a
diferenga para justificar ideias separatistas. Essas, por sua vez, vém a
fundamentar praticas também separatistas e excludentes na escola.

Do ponto de vista de uma pratica polifénica do ensino da literatura, a
escola é vista como uma das principais instituicbes responsaveis pela
transmissdo do patriménio cultural e literario da humanidade. O professor
assume seu papel de mediador e busca caminhos através dos quais a
formacéo do leitor ocorra de forma prazerosa e critica. As praticas de leitura
ndo podem se restringir a consecucéo de tarefas obrigatorias ou finalistas,
como o Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM), que produzem o efeito
retroativo nos curriculos, praticas de leitura e avaliagbes ao longo dessa etapa
da educacéo basica. Muitas vezes, em nome dessa obrigatoriedade, a pratica
de ensino em sala de aula restringe o ensino da gramatica a aspectos
estruturais da lingua e deixa de lado o ensino da literatura e as discussoes
criticas suscitadas pelo texto literario.

Nesse cenério, a presenca de textos canbnicos e ndo-candnicos no
ensino médio brasileiro s6 pode ser defendida tendo em vista uma concepcéo
de leitura baseada nas idéias de que ler € produzir conhecimento e de que um
texto literario é construido como um infinito mosaico de cita¢des, influéncias e
vozes historico-sociais. Nas palavras de Bakhtin (1988):

Em cada época de sua existéncia histérica a obra é levada a estabelecer
contatos estreitos com a ideologia cambiante do cotidiano, a impregnar-se dele
e alimentar-se da seiva nova secretada. E apenas na medida em que a obra é
capaz de estabelecer um vinculo organico ininterrupto com a ideologia do
cotidiano de uma determinada época, que ela é capaz de viver nesta época (é
claro, nos limites de um grupo social determinado) (p. 119).

A abordagem de uma obra literaria envolve, por um lado, os sentidos
criados na interacdo texto/leitor e, por outro lado, a dimenséo formal que
estrutura sua composi¢éo. Significacdo e construgdo, como j& apontado por
Paulino (2004), sdo aspectos devem ser considerados nas praticas de
letramento literario escolar. O ensino de obras candnicas e ndo-candnicas nao
se justifica apenas em nome de um senso estético eleito a partir da visdo
elitista que pretende separar critica social e literaria, negando relagdes entre
literatura e a possibilidade de educacdo democréatica. Discordamos de
afirmacdes como a de Bloom (1994) que acredita que:
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Critica cultural € uma outra ciéncia social. Mas a critica literaria, como uma arte,
sempre serd um fendémeno elitista. E um erro acreditar que a critica literaria
poderia se tornar uma base para a educagdo democratica ou para melhorias
sociais (p. 17).

Diante dessas consideragcbes, podemos inferir que a dimensao
subversiva do ensino da literatura pode p6r em risco o privilégio, restrito as
classes economicamente favorecidas, de usufruir de uma literatura firmada
em padrées estéticos préprios, como um traco de distingdo social (Bourdieu,
2007). Por isso, a escolha de textos literarios deve ocorrer a partir da sugestéao
de obras indicadas por alunos, professores e programas oficiais.

Uma alternativa a essa visao elitista do ensino da literatura é discutida
por Deleuze e Guattari (1977), ao apontarem aspectos que caracterizam uma
"literatura menor". Para esses autores, a '"literatura menor" tem trés
caracteristicas basicas:

1. Ela n&o é construida dentro de uma "linguagem menor", como séo
preconceituosamente consideradas as variantes da lingua padrao.
Ela é, antes, aquela em que uma minoria constr6i em uma
"linguagem maior". Uma linguagem que desterritorializa o proprio
conceito de lingua e que é utilizada para subverter. A literatura
menor é, em si mesma, a possibilidade de estabelecer uma pratica
menor da linguagem maior, permitindo a escuta da voz da cultura
dominante e da cultura dos socialmente marginalizados, da cultura
popular.

2. Tudo nela é politico. O social milieu deixa de ser pano de fundo
para assumir o proscénio. Ela ndo designa literaturas especificas,
mas as condi¢Oes revolucionarias de toda a literatura dentro do
cerne do que é chamada grande (ou estabelecida) literatura (p. 68).

3. Tudo nela assume um valor coletivo. Diferente do ceticismo
relativista, ela produz solidariedade ativa. Com isto, abre-se espacgo
de expressdo a outras comunidades e forjam-se os meios para
outras consciéncias e outras sensibilidades, assim como o cdo de
"Investigacdes" (de Kafka), que reclama por uma outra ciéncia (p.
67).
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A literatura menor faz uso do multilinguismo de sua propria lingua, faz
parte dele, opbe a condigdo oprimida a condigcao opressora. Procura pontos
de ndo-cultura, zonas linguisticas através das quais uma lingua pode escapar.
"Um animal" entra nas coisas, um conjunto de vozes vem a tona. Ela acontece
quando estilos, géneros ou movimentos literarios, mesmo aqueles bem
menores, compartilham apenas um sonho: saber criar o sonho oposto, saber
criar um vir a ser menor (Deleuze & Guattari, 1977, p. 71)

Avisao de literatura menor destaca o lado politico na propria edificagao
da obra literaria e, consequentemente, no trabalho teérico que vem a discuti-
la. Negar o carater politico de todo empreendimento teérico tem sido a
mascara retérica de posicionamentos que dao origem a praticas educacionais
elitistas.

Todas essas consideragbes nos levam a pensar em uma leitura menor
do texto literario, uma pratica de leitura aberta as zonas linguisticas e as
interpretacdes multiculturais de textos literarios. Com a leitura menor, abrir
espacgo aos eixos periféricos, as vozes e dialetos dos alunos presentes em
salas de aula polifénicas, tornando evidentes as mudltiplas formas de
interpretacdo dos estudantes do ensino médio, desafiando-os a tragar
significados e a encontrar prazer em suas préprias leituras, marcadas pela
lente da juventude.

3. Leitura menor e polifonia

O ensino da literatura comprometido com a diversidade social busca
garantir espaco as multiplas vozes presentes em uma sala de aula que é vista
como constitutivamente conflituosa, uma arena na qual as vozes presentes no
texto literario, as vozes dos alunos e dos professores se cruzam. A viséo
polifénica vé, nesse entrecruzamento, o momento central do processo de
aprendizagem, pois é neste momento que o contato com as diferentes vozes
do poder pode causar estranhamentos que levam o sujeito-leitor a
deslocamentos e posicionamentos criticos.

O conceito de polifonia torna-se um fundamento ético em aulas de
ensino da literatura porque permite ver a linguagem como constitutivamente
diversificada em todo e qualquer momento de sua existéncia histérica: a
totalidade do mundo de objetos e idéias na linguagem representados é
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expressa através da diversidade social dos tipos de fala e pela diferenciacéo
assumida nas vozes individuais. Essa diversidade constitui a polifonia, a
presenca de varias vozes sociais em torno de uma mesma enuncia¢do. O
contato entre diferentes vozes permite grande variedade de ligagdes e inter-
relagdes estilisticas que dialogam entre si. Ha mdltiplas formas de representar
a realidade devido ao carater heterogéneo constitutivo da linguagem (Bakhtin,
1997, p. 98).

Toda a enunciagao se realiza em um campo em que forcas centripetas
e centrifugas se interceptam, ou melhor, toda a enunciagcdo é parte da
"linguagem unitaria" (que faz com que ela aconteca e que a estrutura em seu
momento, sua forga centripeta) e, a0 mesmo tempo, participa ativamente da
plurivocidade social e histérica que a rodeia (suas forcas centrifugas)
(Bakhtin, 1988, p. 83). Do ponto de vista das tendéncias conservadoras da
linguagem, a palavra é reconhecida como auto-suficiente e completa, e ndo
como um potencial de fala. A visdo estruturalista e monolégica da linguagem
diminui a importéancia das forgas centrifugas e da variagéo de sentidos de uma
palavra em diferentes contextos. A palavra monoldgica exclui leituras
responsivas, e se assujeita as forcas centripetas do poder hegemdnico. Em
uma concepgdo dialégica e polifénica, a palavra enquanto simples
potencialidade sai a procura de seu objeto e s6 encontra resisténcia no
préprio objeto, ou seja, na impossibilidade de ele ser completamente dito pela
linguagem. A forma como a palavra concebe seu objeto € melhor explicada
usando-se a metafora do raio de luz:

Se imaginarmos a intengdo de uma palavra, isto é, seu direcionamento ao
objeto, na forma de um raio de luz, ent&o o jogo vivo e irrepetivel de cores e luz
nas facetas de uma imagem que ele constréi pode ser explicado como uma
disperséo espectral de uma palavra-raio, nao dentro do objeto nele mesmo...
mas como sua dispersdao espectral em uma atmosfera cheia de palavras
alheias, julgamentos de valor e sotaques através dos quais o raio passa em sua
direcdo ao objeto; a atmosfera social da palavra, a atmosfera que envolve o
objeto, faz com que as facetas da imagem se dispersem (Bakhtin, 1988, p. 87).

A intencéo da palavra em direcdo a seu objeto se dispersa ao entrar
em contato com seu ambiente. A producdo e compreensdo de um enunciado
ocorrem no contexto dos enunciados que o precederam e no contexto dos
enunciados que o seguem. O enunciado dialoga com seu meio, reflete e
refrata seu redor. Este € o principio do dialogismo: a relagdo necessaria de
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qualquer enuncia¢gdo com outras enuncia¢des. A palavra encontra em seu
caminho na direcdo do objeto em questdo um ambiente dialégico cheio de
tensdes e inter-relagbes. Ela vem a tona com algumas, filia-se a outras, nega
tantas outras. Nao é presa a um significado fixo, mas definido em seu
contexto. Tudo isto da forma ao discurso, deixa marcas em seus aspectos
semanticos. Uma enunciagdo, em um dado momento histérico particular, néo
pode apagar as marcas sécio-ideolbégicas de seu ambiente, ndo pode deixar
de se tornar participante ativa do dialogo social.

A tomada de posicdo de alunos e professores diante de textos
literarios, ou melhor, suas atitudes responsivas (Bakhtin, 1997, p. 67), efetiva
a escuta da polifonia, sempre latente. A polifonia € a escuta de nossa
indignacao cotidiana perante relagdes de poder injustas que vemos acontecer
diariamente. E a voz da "segunda vida", da "segunda cultura", sustentada
pelas pessoas comuns, que se opde a voz dominante "oficial". Sua denuncia
€ o destronamento da falsa ordem que se mantém pela forca e pela
ilegitimidade.

A voz de um aluno nao representa apenas a sua voz. Como dito por
Lensmire (1994, p. 3), ao compreendermos a experiéncia social, nos
compreendemos a nés mesmos. A voz de cada aluno traz consigo a voz de
sua comunidade, a voz da indignacdo e da resisténcia, caracterizando a
polifonia. Em uma sala de aula polifénica, alunos e professores relacionam
seus horizontes sociais aos horizontes sociais de textos literarios, fazendo
presente, a partir da compreenséo do enunciado do texto, sua interpretacao.
Estariamos, assim, diante de um duplo movimento que demonstra a forma
como a palavra conceitua seu objeto: por um lado, o objeto é salientado,
destacado; por outro lado, é submerso na opinido social heteroglossica, por
palavras alheias a ele — pelo outro.

A forma como as vozes sdo arranjadas, ressaltadas ou silenciadas é
que faz o discurso da sala de aula ser polifénico ou nao. Inicialmente usada
por Bakhtin para caracterizar a constru¢gdo das vozes das personagens e
narradores no romance, a polifonia se da quando a voz destes existe em um
mesmo plano, quando eles tém direitos iguais de se pronunciarem, assim
como no segmento acima. Ela se refere a autonomia das vozes das
personagens (Vice, 1997, p. 112).
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Muitas vezes confundido como sinénimo de dialogismo, o conceito de
polifonia esta ligado as estratégias discursivas acionadas, enquanto que o

dialogismo é o principio constitutivo da linguagem e de todo o discurso.
Segundo Barros (1994):

Os textos séo dialégicos porque resultam do embate de muitas vozes sociais;
podem, no entanto, produzir efeitos de polifonia, quando essas vozes ou
algumas delas deixam-se escutar, ou de monofonia, quando o dialogo é
mascarado e uma voz, apenas, faz-se ouvir (p. 6).

Ao contrario de uma visao que entende a voz do professor apenas
como a imposi¢édo de uma "Unica interpretacdo possivel', a presenca da voz
do professor ndo s6 garante um outro olhar mas também instiga o
pronunciamento da voz dos alunos. Essa visdo pode, ainda, nos ajudar a
diferenciar procedimentos opressorese autoridade necessaria. Seria ilusdo
deixar de perceber o poder dos educadores nos processos interativos de sala
de aula e na compreensao dos textos, isto é, a autoridade textual que vem a
legitimar uma pratica discursiva particular (Giroux, 1990). O importante é
discutir como se da a pratica dessa autoridade, pois produz e constitui formas

de interesses politicos, éticos e sociais.

Nesse ponto, queremos salientar que a autoridade textual do professor
pode ou ndo ser utilizada para orientar os alunos na produg¢do de uma leitura
menor de textos literarios candnizados ou marginalizados. A préatica da
autoridade textual produz, por si mesma, praticas de leitura: ela pode (ou néo)
garantir que os estudantes venham (ou nao) a desafiar a prépria nogéo e
transmissao do conhecimento na escola. A pratica que quer chamar a atengéo
a voz dominante e a voz do outro historicamente marginalizado, a partir da
énfase nas relacdes ideoldgicas e de poder no texto, deve buscar também
procedimentos que configurem, eles mesmos, praticas de dialogo. Por isso,
concordamos com Arrojo (1994) ao ponderar que o professor:

(...) ndo abrira mao de sua "autoridade textual", mas se empenhara em torna-la
transparente, mostrando a seus alunos que esse tipo de autoridade, como
qualquer outra, dentro ou fora da instituicdo escolar, € uma forma de poder que
pode ser conquistada (p. 105).

Neste jogo de inter-relagbes, os sujeitos de uma sala de aula podem
vir a assumir posicdes heterogéneas e contraditorias. No entanto, perceber a
unidade dialética de continuidade e ruptura de nossa pratica pedagogica nos
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faz questionar a importancia que devemos dar a nossas atitudes e
representacdes, para que o trabalho que se quer inovador e subversivo ndo
seja limitado pelas fungdes institucionalmente internalizadas e legitimadas.

Considerando letramento como um fenémeno politico, as praticas
linguisticas e as formas de conhecimento que ele favorece ndo podem ser
entendidas fora das relacbes de poder que estruturam a sociedade mais
ampla. O contato com estas relagdes de poder, ou melhor, o contato com as
vozes do poder, sejam elas a literatura canénica, a linguagem padrdo ou
mesmo a voz da autoridade do professor e até de outros colegas, é
fundamental para que os alunos leiam nédo apenas diferentes textos mas,
também, para que leiam criticamente qualquer texto. Para que desenvolvam
uma reflexdo dialética da realidade e interroguem a complexidade de suas
proprias histérias. Enfim, para que resistam. Resistir € um dos principios
centrais de nossa visdo de leitura menor.

4. Consideracoées finais

Neste texto, problematizamos questbes que interligam o ensino da
literatura no ensino médio brasileiro ao mundo do capital e a controvérsias da
critica literéaria, tendo em vista a ampliagdo de uma proposta de ensino da
literatura comprometido com a diversidade social e com préticas dialégicas e
polifénicas em aulas de leitura. Para isso, discorremos sobre a visdo de
literatura menor de Deleuze e Guattari (1977), aquela em que uma minoria
constr6i em uma "linguagem maior", em que a linguagem desterritorializa o
préprio conceito de lingua e que é utilizada para subverter, permitindo a
escuta da voz da cultura dominante e da cultura dos socialmente
marginalizados, da cultura popular. Discorremos, também, sobre uma pratica
de leitura menor e polifénica em sala de aula, comprometida com a
diversidade social brasileira, principalmente no momento em que buscamos
atender a parcela da populacédo que historicamente tem tido seu direito ao
ensino médio negado.

Nessa perspectiva, o trabalho com textos candnicos e nao-candnicos
é orientado pela liberdade de exercer nossa capacidade critica diante de todo
e qualquer texto literario. E € por isso que a presenca de textos candnicos e
n&o-candnicos no ensino médio brasileiro sé pode ser defendida, como ja foi
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referido, almejando uma concepcéo de leitura que se fundamente no principio
de que ler é produzir conhecimento e, mais, de que um texto literario é,
conforme anteriormente mencionado, um infinito mosaico de citacdes,
influéncias e vozes historico-sociais.
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TEACHING READING AND LITERATURE IN BRAZILIAN SECONDARY SCHOOLS:
CONTROVERSIES, DIVERSITY AND POLYPHONY

Abstract

Based on the goals of universal attendance across the population aged 15 to
17 (Goal 3 from the Plano Nacional de Educacgéo - Brazil 2011-2020) and on
the proposal of Law nr. 11.741/2008, which integrates secondary education
and professional education, we review the discussion about the curriculum for
this stage of primary education, highlighting the teaching of literature in its
political dimension. Thus, we revisit the debate around the teaching of
canonical and non-canonical works in secondary education curriculum,
beginning with the basic features of "minor literature" (Deleuze & Guattari,
1977). Our objective is to discuss minor and polyphonic reading practices
(Bakhtin, 1997) as a means to promote interactions among the voices of
teachers and students and the voices of power of the literary texts, creating a
critical stance in the readers.

Keywords
Teaching reading and literature; Secondary schools; Diversity and polyphony

LA ENSENANZA DE LA LECTURA Y DE LA LITERATURA EN LA EDUCACION
SECUNDARIA EN BRASIL: CONTROVERSIAS, DIVERSIDAD E POLIFONIA

Resumen

Partiendo del objetivo de la universalizacion de los servicios de educacion a
la poblacién de 15 a 17 anos (objetivo 3 PNE/Brasil 2011-2020) y de la
proposicion de la Ley n. 11.741/2008, que integra la educacion secundaria,
retomamos el debate sobre la ensefianza de la literatura en esta etapa de la
educacion basica, destacando la diversidad socio-econémico-cultural de los
individuos que la constituyen. Para eso, defendemos la presencia de obras
canonicas y no canonicas, basandonos en el concepto de polifonia (Bakhtin,
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1997) y en las caracteristicas de la "baja literatura" de Deleuze y Guattari
(1977), en que la perspectiva de la minoria se construye en un "lenguaje
mayor" designando la dimension politica y las condiciones revolucionarias de
los textos literarios. Se abre espacio para la expresion de otras comunidades
y se forman los medios para otras mentes y otras sensibilidades. Nuestro
principal objetivo es la construccién de practicas de lectura baja y polifénicas,
donde el contacto entre las voces de los profesores y de los estudiantes y las
voces de los textos literarios conduzcan los lectores a posicionamientos
criticos.

Palabras-clave
Ensefianza de la lectura y de la literatura; Educacion secundaria; Diversidad
e polifonia
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