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Resumo

O presente artigo tem como objetivo problematizar o papel da investigacdo
nos cursos de formacdo inicial de professores a partir do relato de uma
experiéncia com projetos integradores (Pl). Fundamenta o seu
desenvolvimento em trés conceitos organizadores: formacao inicial de
professores, curriculo integrado e interdisciplinaridade. Discute a importancia
de um curriculo de formacdo que possibilite a relacdo teoria e pratica, o
didlogo entre as disciplinas, a reflexdo e a critica. Destaca a importancia da
disponibilidade dos professores de diferentes éareas disciplinares no
compartilhamento de suas experiéncias, seus saberes, suas certezas e
incertezas. Tem como contexto de andlise o relatério elaborado pelo grupo-
classe de uma turma do terceiro periodo da licenciatura em Espanhol. Baseia-
se nos principios da pesquisa qualitativa. Destaca os indicadores que
apontam a integracéo das disciplinas a partir do Pl e a importancia deste para
a formacéo do professor-pesquisador e para a integracéo do grupo-classe.
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Introducao

O artigo que se apresenta tem como objetivo problematizar o papel da
investigacéo nos cursos de formacéo inicial de professores a partir do relato
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de uma experiéncia com projetos de trabalho. Para tanto, fundamenta o seu
desenvolvimento em trés conceitos organizadores: formagéo inicial de
professores, curriculo integrado e interdisciplinaridade. A nossa preocupagao
com a interdisciplinaridade e com o curriculo integrado’ se deu pelo fato de
atuarmos em uma instituicao que oferece, dentre outros, cursos de formacgéo
de professores e curso de Ensino Médio Integrado ao Técnico?. Este tltimo
se propde a contribuir com uma formag¢é@o humana que integre, com 0 mesmo
grau de importancia, a ciéncia, o trabalho, a cultura e a tecnologia:

Trata-se de um modelo de oferta de educacéo profissional técnica de nivel
médio que visa promover uma formagdo orientada para a emancipagdo, no
sentido de formar um trabalhador consciente de seu potencial transformador de
dada realidade social, possibilitando-lhe o dominio das esferas produtivo-
culturais da humanidade (Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Norte [IFRN], s/d).

Neste sentido, podemos afirmar que a pratica educativa se desenrola
em um contexto singular, com uma cultura prépria e com o envolvimento de
pessoas de estratos sociais especificos. Dai por que o0 ensino deve ser
orientado numa perspectiva multidimensional, na qual se entrecruzem as
dimensbes humanas, técnicas e politico-sociais, tornando-se, assim,
elemento importante na consolida¢do da fun¢do social da instituicdo escolar.

Diante do exposto, levantamos a hipdtese de que os cursos de
formacéo inicial de professores devem proporcionar um ensino voltado para a
formacdo humana e integral do aluno, com o intuito de que ele, futuro
professor, a considere na pratica docente. Para tanto, ressaltamos a
importéancia da investigacdo e dos projetos de trabalho nos referidos cursos.

Com vistas a discutirmos a importancia dos projetos de trabalho para
a consecucdo de curriculos integrados, organizamos este artigo
apresentando: inicialmente, os trés conceitos organizadores de forma
entrecruzada; num segundo momento, o conceito de projeto integrador (PI)
por nés adotado e 0s seus principios organizativos; e, num terceiro momento,
o relato de uma experiéncia com Pl que tivemos a oportunidade de vivenciar3,
cuja orientacdo se baseia nos pressupostos da interdisciplinaridade.

O material utilizado como subsidio para o levantamento e para a
analise da problematica em questao se constitui do Relatorio de Atividades do
Projeto Integrador realizado pelos alunos de uma turma de terceiro semestre



Os projetos de trabalho | 85

do Curso de Licenciatura em Espanhol. Destacamos, em especial, 0s
indicadores que apontam a integracdo das disciplinas a partir do Pl e a
importéncia deste para a formacdo do professor-pesquisador e para a
integracdo do grupo-classe.

Por fim, sintetizamos as consideracgdes finais deste estudo procurando
responder a questdo: Em que medida experiéncias interdisciplinares
baseadas na construcdo de Pl podem contribuir para a integracéo curricular e
o desenvolvimento de atitudes de pesquisa e da colaboragéo?

1. Curriculo integrado e interdisciplinaridade na formacao
do professor

Investigar a importancia de um curriculo interdisciplinar4 para a
formacéo do futuro docente torna-se significante para nés, na medida em que
percebemos que a construcdo de uma identidade profissional assenta, dentre
outros, nas experiéncias vivenciadas durante os cursos de formacgéao inicial,
por estes serem um espaco de construcdo do conhecimento, pois, segundo
Silva (2011), "A construg@o do conhecimento profissional docente é pautada
por factores diversos, que tornam a sua sistematizacdo necessariamente
enquadrada num contexto organizacional e curricular (...)" (p. 607).

A raz&o por que optamos por esse recorte epistemoldgico deveu-se ao
fato de que, como professora de Didatica, colocamo-nos diariamente diante
de varias interrogacdes e desafios em relagdo a pratica docente do professor-
formador e em relagéo a formagédo de conceitos necessarios a uma pratica
pedagogica integradora. Como suporte para a nossa reflexdo, consultamos o
projeto politico e pedagégico (PPP) do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia

e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), que considera o curriculo como:
(...) conjunto integrado e articulado de atividades intencionadas,
pedagogicamente concebidas a partir da visdo critica de ser humano, de
mundo, de sociedade, de trabalho, de cultura e de educacgéo, organizadas para
promover a construcdo, a reconstrugdo, a socializacdo e a difuséo do
conhecimento (IFRN, 2010).

Segundo o documento acima referido, o curriculo integrado propde, a
partir de um aporte historico-critico, "a formagéo integral dos educandos,
objetivando, também, torna-los cidaddos aptos a contribuir com o
desenvolvimento socioecondmico local, regional, nacional e global (...)"
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(IFRN, 2010) sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura integrados a
tecnologia.

Ao refletir sobre o curriculo integrado, Ramos (2012) nos indica que:

No ‘curriculo integrado’, conhecimentos de formagéo geral e especificos para o
exercicio profissional também se integram. Um conceito especifico ndo é
abordado de forma técnica e instrumental, mas visando a compreendé-lo como
construgao histérico-cultural no processo de desenvolvimento da ciéncia com
finalidades produtivas. Em razdo disto, no ‘curriculo integrado’ nenhum
conhecimento & s6 geral, posto que estrutura objetivos de produgdo, nem
somente especifico, pois nenhum conceito apropriado produtivamente pode ser
formulado ou compreendido desarticuladamente das ciéncias e das linguagens.

Percebemos, pois, que o curriculo integrado, para se constituir como
tal, tera necessariamente de ser organizado de forma a possibilitar a relagéo
teoria e prética, o dialogo entre as disciplinas, a reflexao e a critica sobre a
realidade social na qual a comunidade escolar esta inserida. Deste modo,
podemos afirmar que o curriculo integrado é essencialmente interdisciplinar,
pois a interdisciplinaridade "(...) torna possivel a complementaridade dos
métodos, dos conceitos, das estruturas e dos axiomas sobre os quais se
fundam as diversas praticas cientificas" (Japiassu, 1996, p. 145).

A partir da analise do PPP do IFRN, consideramos que os cursos de
formacao de professores a serem oferecidos por esse Instituto necessitam de
uma organizagdo didatico-pedagbgica que possibilite ao futuro docente
trabalhar com préticas interdisciplinares, ja que este se encontra inserido em
uma instituicdo que prima, em seus documentos normativos, por um trabalho
académico integrador. Convém ressaltarmos, no entanto, que diversos
estudos (Fazenda, 1995; Severino, 2004; Hernandez, 1998) demonstram que
a acao docente revestida de um carater interdisciplinar requer de professores
e alunos a compreensédo de que ndo ha uma Unica e absoluta teoria cientifica
e que a provisoriedade da verdade e da ciéncia nos impGe a necessidade de
pesquisa permanente. Pensar a pratica docente sob esse prisma implica,
assim, considerar o carater inacabado, dindmico e complexo da formagao
docente, o que requer do professor formador e do aluno formando uma
permanente busca por conhecimentos significativos e interdependentes.

Dentro de uma perspectiva humanista e critica de educacéo, Freire
(1996) nos assevera que ser pesquisador ndo é uma qualidade que se '(...)
acrescenta a de ensinar. Faz parte da préatica docente a indagacéo, a busca,
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a pesquisa. O de que se precisa é que, em sua formagéo permanente, o
professor se perceba e se assuma, porque professor, como pesquisador" (p.
32). Essa busca deve caracterizar-se como uma constante, na medida em
que a pratica docente envolve uma multiplicidade de tarefas inter-
relacionadas. Por isto, compreender o contexto no qual os futuros professores
estdo inseridos ou nele irdo ser inseridos, a partir de um trabalho integrado e
interdisciplinar, torna-se fundamental para sua formagéo.

2. O papel dos projetos integradores na formacao de
professores

Acreditamos, pois, que o trabalho com projetos, enquanto
procedimento teérico e metodolégico que liga a interdisciplinaridade com a
investigacéo e a teoria com a prética, podera realgar o entendimento dos
contextos escolares, ao colocar o futuro docente em contato direto com a
realidade do cotidiano escolar e ao minimizar a compartimentacdo das
disciplinas, além de propor o ressignificar das préaticas de formagao inicial de
professores, a interacdo alunos/docente/comunidade e o sentido do
planejamento, do curriculo e da pesquisa como elementos fundamentais para
a construgdo do conhecimento nas instituicbes formadoras. Neste sentido,

Canario (2002) chama a atencgéo para

(...) a necessidade de que os contactos dos futuros professores com as
situagdes profissionais reais sejam os mais precoces possiveis e estejam
presentes ao longo de todo o percurso de [formacgéo] (...). S6 assim sera
possivel estabelecer um relacionamento entre o contexto escolar e o contexto
do trabalho que favoreca um processo de dupla mobilizacdo: mobilizar os
saberes teoricos para o investimento na accdo e formalizar (investindo no
trabalho te6rico) os saberes adquiridos por via experiencial (p. 47).

A pratica pedagogica que se desenvolve a partir da pesquisa que
mobiliza saberes tedricos e praticos desenvolve-se em contextos reais,
carregados de intengcbes e de interpretagbes subjetivas. Deste modo, tal
pratica torna-se praxis porque, como atividade humana, pressupbe a
idealizagdo consciente por parte do sujeito que se propde a interferir na
realidade, transformando-a, 0 que nos leva a concluir que a unidade teoria e
pratica se caracteriza pela agéo-reflexdo-acdo. Essa unidade possibilita ao
professor perceber "a escola como um espaco politico, limitado, mas de
importancia relativa na superagéo das contradicdes da sociedade" (Gadotti,
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2003, p. 171). Assim, na organizacdo do trabalho docente, da-se sempre um
vinculo entre finalidade e agéo, entre saber e fazer, entre concepgéo e
realizagdo, 0 que resulta numa acdo reciproca entre professor, aluno,
conhecimento e realidade acentuadamente consciente.

Segundo Alonso (2007),

(...) o perfil do professor actual € o de um profissional apetrechado com os
instrumentos teoricos, técnicos e praticos que lhe permitem desempenhar uma
préatica reflexiva, capaz de dar resposta a diversidade de exigéncias com que &
confrontada a escola de hoje e do futuro. A sua fungéo central — estimular
aprendizagens significativas nos alunos e o seu desenvolvimento integral
enquanto individuos e cidaddos — é uma funcdo complexa, que exige o
desenvolvimento de conhecimentos, capacidades e atitudes a varios niveis,
mas que exige, sobretudo, uma grande capacidade reflexiva, investigativa,
criativa e participativa para se adaptar e intervir nos processos de mudanca (p.
115).

Para atender a esse perfil, os cursos de formagdo necessitam
estruturar-se a partir de curriculos que promovam a participacdo ativa e
colaborativa dos envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem. Tal
perspectiva nos traz uma "concepg¢édo processual, dindmica e aberta de
curriculo (...) concebendo-o antes como texto que, a partir de uma primeira
elaboragéo base, se vai transformando, enriquecendo, reconstruindo e, por
vezes, deteriorando e desvirtuando (...)" (Alonso, 2000, p. 61).

Neste sentido, os saberes que nutrem a reflexdo sobre a profisséo
docente e que integram os curriculos de formagdo devem ser construidos
pelos formandos mediante o incentivo pela busca de novas fontes de
informagdo e de conhecimento. Para tanto, € importante que as instituicdes
formadoras, desde a concepcgéo e definicdo do seu projeto de formacéo,
procurem fontes e estratégias que possibilitem o confronto de ideias e a
pluralidade de opinibes sobre os contextos estudados e promovam situagcbes
de aprendizagem nas quais o aluno — futuro professor — possa ganhar
autonomia na busca pelo conhecimento e posicionar-se de forma tetrica e
pratica diante dos fundamentos educacionais. Segundo defende Day (2001),
professores e alunos "constroem activamente formas de saber, que
funcionam como mapas dos seus mundos" (p. 308), uma vez que "o
conhecimento do conteldo e o conhecimento pedagdgico ndo podem estar
divorciados das necessidades pessoais e profissionais (...)" (Day, 2001, p.
17).
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Portanto, se considerarmos como importante uma educag¢do para a
autonomia, os curriculos dos cursos de formacéo de professores devem ser
flexiveis, de forma a respeitar a criatividade de professores e de alunos;
deverao considerar como relevante o conhecimento produzido pelas mais
diversas ciéncias e disponibilizar espacos de diadlogo permanente entre os
saberes elaborados pela Academia e os saberes elaborados fora dela.

Segundo Alonso e Silva (2005):

(...) a qualidade de um curriculo de formacéo depende em grande medida da
forma como, nas suas diferentes componentes, se criam (...) espagos de
mediacgdo entre a teoria e a pratica utilizando para isso estratégias especificas
para desenvolver a reflexao (p. 13).

Deste modo, as instituicdes formadoras, ao abrirem o curriculo para os
saberes construidos além de seus muros, através de trabalhos colaborativos,
integrados e interdisciplinares, possibilitam ao futuro docente a construgao de
um saber profissional holistico e contextual, no qual a reflexdo se faz
presente.

De acordo com Roldao (2005), o saber docente consiste na

Mobilizagdo complexa, organizada e coerente de todos esses saberes em torno
de situagbes educativas concretas, no sentido da consecucdo do objectivo
definidor da acgéo profissional — a aprendizagem do aluno. Desta mobilizagao
reflectida e ajustada de saberes prévios (gestao de saber) resulta, por sua vez,
a emergéncia de saber especifico da profissdo, que nasce do exercicio da
mesma e da dialéctica saberes/situacdes que o acto de ensinar envolve
(producéo do saber) (p. 18).

Neste sentido, o profissional professor deve ser aquele que, através de
uma acéo intencional, desenvolve uma orientagdo tutorizada que transforma
o esforco do aluno na apreenséo do saber. Para tanto, seu oficio "ndo pode
ser associado ao mero dominio de conhecimento cientifico (...), nem reduzido
aos conhecimentos cientificos e metodolégicos do campo das ciéncias da
educacao" (Roldao, 2005, p. 18). A pratica docente envolve diversos saberes
e estes devem ser construidos de forma entrecruzada, com vistas a uma agao
conscientemente deliberada.
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3. Os projetos integrados e a formacao através da
investigacao

Dentre os desafios apresentados as instituicdes formadoras, encontra-
se o de ensinar o futuro docente a observar seu percurso formativo e analisa-
lo, levantar problemas, equaciona-los e contextualiza-los, buscando, deste
modo, alternativas de solugéo. Assim, teremos uma formag¢do comprometida
com a construgdo profissional e cidadad, na qual o professor formador
possibilita ao aluno formando desenvolver e ampliar continuamente seu
universo socioafetivo e cognitivo através da reorganizagéo de suas diretrizes
pedagdgicas. Tais desafios impSem a esse professor ousadia de criar, de
inovar, de quebrar estigmas e rotinas estabelecidas, de buscar alternativas
para redimensionar sua pratica. Ademais, € imperioso considerar que o
educador ndo nasce educador, nem mesmo marcado para exercer esse
oficio: ele se forma permanentemente na pratica e na reflexdo que dela faz
constantemente (Freire, 1996).

Os projetos integradores criam um ambiente de pesquisa colaborativo
entre formadores e alunos. A investigagao torna-se um elemento propulsor da
construgdo do conhecimento. S&o criadas situacdes de aprendizagem que
rompem com a falta de contextualizagdo e possibilitam a efetivacdo de um
trabalho significativo, além de promoverem a mobilizacdo dos saberes e a
conexdo com as praticas sociais e politicas contemporaneas — atitudes
essenciais ao professor na sociedade atual, pois, segundo nos alerta Alonso
(2007), "a complexidade e paradoxismo que definem a condi¢do social actual
implicam determinadas pautas de rela¢des sociais, econdmicas, politicas e
culturais que afectam profundamente a escolarizacdo e o trabalho dos
professores" (p. 117).

Sendo assim, a atividade investigativa deve constituir-se como alicerce
para o exercicio de uma profissédo docente, critica e reflexiva. Partindo dessa
premissa, afirmamos a importancia dos projetos de trabalho nos curriculos
das licenciaturas, na perspectiva de contribuir para a formagéo do professor
como profissional da educagéao (Lépez, Gallego-Largo, Blanco & Sanz, 1992)
que identifica diferentes alternativas em sua acdo e toma decisGes
conscientes relativas ao planejamento e ao desenvolvimento de sua prépria
pratica.
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4. Os projetos de trabalho: Relato de uma experiéncia
integradora no curso de formacao de professores

Apresentamos a seguir a andlise de uma experiéncia com projetos de
trabalho realizada no Curso de Formacao de Professores de Espanhol para o
Ensino Fundamental e Médio, oferecido pelo IFRN. Nesta analise buscamos,
como anunciado anteriormente, identificar a integracéo das disciplinas a partir
do Pl e a importancia deste para a formagéo de professor- pesquisador e para
a integracéo do grupo-classe.

4.1. A construcéao do projeto integrador

No projeto politico-pedagogico do IFRN, os projetos integradores
caracterizam-se como:

(...) uma diretriz teérico-metodolégica assumida pela Instituicdo para o
envolvimento de professores e alunos na busca da interdisciplinaridade,
contextualizagéo e flexibilidade com o objetivo de romper com a fragmentacéao
do conhecimento, valorizando a pesquisa individual e coletiva e desenvolvendo
atitudes necessarias a formacao do professor pesquisador (IFRN, 2010).

A diretriz teo6rico-metodologica adotada pelo Instituto indica um
trabalho no qual o conhecimento tedrico e o conhecimento pratico séo
indissociaveis na busca de um entendimento integral do fazer docente. Neste
sentido, a mobilizagdo de novas relagdes educativas é indispensavel para a
producdo do conhecimento académico e pratico. A autoconsciéncia, a
autonomia e a liberdade tornam-se elementos que coibem o desrespeito ao
saber do outro, a intolerancia e a imposicao de uma verdade Unica, na medida
em que todos os saberes envolvidos na formagéo sdo considerados como
importantes. Como exemplo dessa nova relagdo educativa, os projetos
integradores tém como fio condutor a interagdo dialogica entre alunos e
professores, alunos e alunos e entre os professores e seus pares.

Enquanto situacdo formativa, os Pl implicam: a presenca de sujeitos; a
escolha de objetos de conhecimento — contetido; a definicdo de objetivos a
que se destina a pratica educativa; e a escolha de métodos, processos,
técnicas e materiais didaticos. Todos esses elementos estdo associados com
"a opcdo politica, com a utopia, com o sonho de que estad impregnado o
projeto educativo" (Freire, 2004, p. 88 — tradu¢do nossa).
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Para que a proposta de integracdo se efetive, a elaboracdo da
estrutura curricular dos cursos de formagéo de professores oferecidos pelo
IFRN, e vigente no momento da realizagédo do projeto, considerou que cada
semestre letivo deveria ser composto por, pelo menos, trés disciplinas que se
aproximassem e possuissem pontos em comum®, para que os vinculos
existentes entre elas fossem evidenciados, como tecendo uma rede e
tornando-as solidarias entre si (Roegiers & De Ketele, 2004).

Como foi acima evidenciado, os Pl caracterizam-se como uma diretriz
tedrico-metodologica dos cursos de formacéo de professores do IFRN. No
entanto, neste trabalho vamo-nos cingir a uma experiéncia vivenciada em
uma turma do 3° periodo do Curso de Licenciatura em Espanhol.

O espago curricular/organizativo em que se desenvolveu o Pl envolvia
as disciplinas de Didatica, Seméantica e Lexicologia, Lingua Espanhola Ill e
Morfossintaxes |, além de serem resgatados os conteudos teéricos e
metodolégicos trabalhados nos dois semestres anteriores. Todo o percurso da
pesquisa foi decidido em comum acordo com o0 grupo-classe, que era
constituido por vinte e dois alunos e quatro professores formadores. Foram
realizadas dezasseis reunides, que se caracterizaram pelo acompanhamento
de estudos, leitura de documentos, socializagédo, discusséo e reflexdo do
processo de pesquisa inerente aos PIl. Todos os encontros foram registrados
em atas lavradas a cada dia por um dos alunos formandos. Buscamos, assim,
a valorizacdo do trabalho colaborativo como o contexto primordial de
formacéo (Alonso, 2007).

Inicialmente, o grupo-classe foi dividido em pequenos grupos para o
levantamento de sugestoes de temas e de objetivos de pesquisa. O tema a
ser trabalhado deveria se caracterizar como transversal para as disciplinas
oferecidas no semestre letivo em curso e participantes do projeto. Cada
pequeno grupo apresentou suas sugestoes e o tema escolhido foi: "O ensino
do Espanhol em Natal, uma cidade que no habla". Os objetivos definidos
foram: conhecer a realidade dos processos de ensino e aprendizagem do
Espanhol nas escolas publicas de Ensino Médio de Natal; analisar a didatica
utilizada pelos professores de Espanhol no Ensino Médio; identificar as
questdes vivenciadas pelos estudantes do Espanhol como Lingua Estrangeira
(E/LE) no processo de aprendizagem.
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O trabalho baseou-se nos principios da pesquisa qualitativa com
recurso complementar a pesquisa quantitativa. Para a escolha das escolas
que compuseram o campo de investigacao foi feita uma visita a Secretaria de
Estado de Educacéo e Cultura do Estado do Rio Grande do Norte, a fim de
obter a lista das escolas que oferecem o Ensino de Lingua Espanhola no
Ensino Médio, ja que esse componente curricular ainda ndo se fazia presente
em todas as escolas do Estado. Foram selecionadas cinco escolas. Como
instrumento de coleta de dados, foi utilizado o questionario, que se destinou a
estudantes e professores da Lingua Espanhola. A amostra da pesquisa foi
constituida por seis professores que lecionavam essa Lingua nas instituicdes
que constituiram o campo de investigacéo e por 10% dos estudantes que se
encontravam matriculados e frequentando regularmente as aulas de lingua
espanhola, nas respectivas escolas. Tais estudantes foram selecionados
aleatoriamente através de sorteio.

Posteriormente, 0 grupo-classe procedeu a uma longa discusséo para
a elaboracédo das questdes que compuseram os questionarios, que estavam
constituidos por dez questbes fechadas e de multipla escolha. Cada uma das
escolas selecionadas foi visitada por um subgrupo para a aplicacdo dos
questionarios. Na sequéncia, foi feita a tabulagcéo e a elaboragédo de gréaficos
correspondentes a cada uma das respostas dadas. Por ultimo, procedeu-se a
analise dos resultados obtidos, que tomou como base os objetivos e quadros
de referéncia discutidos com os professores-formadores envolvidos no projeto.
Deste modo, todas as etapas da pesquisa foram partilhadas pelo grupo-classe
durante as reunides semanais para a realiza¢do do relatorio final.

O referido projeto possibilitou a alunos e docentes uma oportunidade
para se trabalhar de forma flexivel, reflexiva, colaborativa, dialégica, integrada
e interdisciplinar, o que corresponde ao que nos propde Alonso (2007) ao
afirmar que "a flexibilidade, a reflexdo sobre a experiéncia pessoal, a pesquisa
e a abertura a inovagdo, o aprender a aprender, o didlogo e trabalho
colaborativo e o respeito pela diferenga, revelam-se condigoes
imprescindiveis para navegar ou movimentar-se nesta sociedade" (p. 111).
Desta forma, podemos afirmar que as instituicdes responsaveis pela formacéo
de professores, ao organizarem seus curriculos considerando tais principios,
colocam-se em sintonia com as exigéncias da sociedade atual e do
conhecimento construido sobre a formagéo de professores.
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A seguir, considerando a perspectiva apontada acima, apresentamos a
andlise das reflexdes elaboradas pelos alunos do curso de Licenciatura em
Espanhol que participaram da experiéncia relatada neste artigo.

4.2. Uma reflexao sobre a experiéncia

O nosso contexto de andlise € o Relatério elaborado pelo grupo-classe
de uma turma do terceiro periodo da Licenciatura em Espanhol. O relatorio
tomou como referéncia os dados recolhidos com a aplicagédo de questionarios
direcionados aos professores e estudantes de E/LE que lecionam e estudam
nas escolas-campo de investigacao.

Sua organizacdo se deu da seguinte forma: na primeira sec¢ao,
encontramos a analise das questdes respondidas pelos professores das
escolas publicas pesquisadas. Na segunda, encontramos a anélise dos dados
coletados com os discentes. A terceira e Ultima parte, segundo uma das
alunas integrantes do grupo classe, propde "(...) que o leitor possa ter um
panorama do conhecimento construido por cada um dos grupos e a0 mesmo
tempo desnudar a confluéncia de sentimento que envolveu cada um dos
sujeitos na elaboragéo deste trabalho". O Relatério ainda apresenta em anexo
as atas lavradas em cada uma das reunides e os questionarios utilizados nas
pesquisas.

Uns dos principais objetivos dos Pl dos Cursos de Licenciatura
oferecidos pelo IFRN séo: integrar as disciplinas e o grupo-classe e contribuir
para a formagédo do professor-pesquisador. Portanto, com o intuito de
perceber se tais objetivos tinham sido atingidos, selecionamos duas unidades
de contexto: uma que tratava da Analise dos Dados (AD) feita pelos alunos da
referida licenciatura e outra que tratava das Consideragbes Finais (CF)
elaboradas por cada um dos grupos participantes. Buscamos identificar
nessas unidades, a partir de categorias construidas com base no referencial
tedrico que alicerca nosso estudo e na leitura do proprio relatério, os
indicadores que demonstrassem a importancia do Pl para a formagédo do
professor-pesquisador e a importancia do PI para a integracdo do grupo-
classe, conforme demonstra o quadro a seguir.
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Anélise categorial

Categoria Definigao Indicadores
Importancia  Importancia do Pl para a Importancia do Pl para formagéo de
do PI formagé&o do professor- professor-pesquisador.
pesquisador e para a integragéo Importancia do Pl para integragao do
do grupo-classe. grupo-classe.
Integracéo Mobilizagdo dos contelidos das Disciplinas especificas do ensino da
das disciplinas que integram o plano Lingua Espanhola.
disciplinas a  curricular da licenciatura em Disciplinas de formagéo social, politica
partir do Pl Espanhol. e legal referente ao ensino de Lingua
Espanhola no Brasil.
Disciplinas didéatico-pedagdgicas.
T —

Buscamos, ainda, identificar os indicadores que evidenciassem a
integracéo das disciplinas a partir do Pl, com destaque para as disciplinas
especificas do ensino da Lingua Espanhola; para as disciplinas de formacéo
social, politica e legal referente ao ensino dessa lingua no Brasil e para as
disciplinas didatico-pedagogicas.

4.2.1. Importéncia do Pl para formacao do professor-pesquisador

Com o intuito de selecionarmos as unidades de registro referentes a
esse indicador, perguntamo-nos como e por que o Pl contribui para a
formacéo do professor-pesquisador.

Podemos observar, na escrita dos licenciandos, varios indicios que nos
levam a afirmar que o Pl contribui de forma significativa para a formac¢édo do
professor-pesquisador, como podemos constatar nas citagdes destacadas
abaixo:

"O PI nos deu a oportunidade de construir conhecimento cientifico buscando

diretamente da fonte: a realidade social."

"O PI possibilitou o desenvolvimento de nossa capacidade de comunicagéo e
argumentacao."

"Encontramos novos caminhos ou possibilidades diante de questdes que
muitas vezes parecem imutaveis ou impossiveis de se responder.”
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"[O PI] possibilitou vislumbrar além dos limites da sala de aula e expandir os
horizontes para o futuro campo de trabalho."

"[O PI] fomenta a pesquisa cientifica no IFRN. (...) passamos a conhecer um
pouco mais do mundo depois dos muros do Instituto."

Em suas analises, os alunos se reportam tanto a construgdo de um
saber no qual a sintonia entre os conceitos cientificos e a realidade objetiva
da escola publica estd sempre presente, quanto ao desenvolvimento da
capacidade de comunicag¢ao e argumentacao, resultando no desenvolvimento
do professor-investigador. Este que, segundo Alarcdo (2001), é um ser "(...)
capaz de se organizar para, perante uma situagdo problematica, se
questionar intencional e sistematicamente com vista a sua compreensao e
posterior solugao" (p. 6). A conducgédo intencional e reflexiva da pesquisa, os
procedimentos metodolégicos e a construgcdo de conhecimentos sé&o
elementos de partilha permanente na elaboracéo e discusséo do PI.

Segundo nos afirma Demo (1998),

(...) a aproximacéo, e até certo ponto a coincidéncia, de educacéo e pesquisa
estd sobretudo no impeto emancipatério de ambas, j& que se alimentam da
consciéncia critica, questionamento, capacidade de intervencéo alternativa,
ligacéo teoria e pratica, e assim por diante; assim, educar pela pesquisa
significa trabalhar acuradamente a competéncia emancipatoria da pessoa e da
sociedade, estabelecendo a relagédo de sujeitos como dindmica essencial (p.
86).

Podemos concluir que os atributos destacados na citagdo acima
podem ser mobilizados a partir do trabalho com projetos. A consciéncia critica,
0 questionamento, a capacidade de intervencéo séo desenvolvidos quando,
em contato com os problemas do cotidiano escolar, os alunos, futuros
professores, ganham félego e emancipagéo para buscar na teoria possiveis
respostas e/ou solugdes para os problemas encontrados, contemplando
dessa forma a ligagéo teoria e pratica também proposta por Demo (1998).
Assim, nossa analise nos leva a concluir que o Pl se trata de um instrumento
tedrico e metodologico importante para a formacgéo do professor-pesquisador.

4.2.2. Importancia do PI para integracdo do grupo-classe

Para identificarmos as unidades de registro referentes ao indicador em
questao, levantamos dois questionamentos: como e por que o Pl é importante
na integra¢do do grupo-classe.
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No que diz respeito a integracdo do grupo-classe, a presenca de
expressOes como sentimento agradavel, gratidao, ternas lembrangas, esforco
valido, nas analises dos futuros professores, permite-nos perceber que o Pl
pode ser um trabalho gratificante e socializador, tanto para os alunos como
para os docentes envolvidos no processo. A este respeito, vale destacar o
seguinte trecho retirado do relatério elaborado pelos licenciandos:

"O envolvimento com o grupo-classe e com a (...) orientadora do projeto (...)

enriqueceu o curriculo semestral (...) uma vez que nessas interagdes se
aprende muito uns aos outros."

"(...) grupos foram formados, e dentro de cada um deles, se deu um vinculo de
amizade e companheirismo, na medida em que os resultados propostos eram
superados. (...) [tivemos] o amadurecimento no que se refere ao
desenvolvimento do trabalho em grupo (...)"

"(...) levaremos ternas lembrancas das reunides semanais do Projeto
Integrador, com seus objetivos, prazos e muitas atas, que se somam ao acervo
de experiéncias pertinentes a este trabalho."

"Impressdes e sentimentos integram o conteddo desta atividade cientifica (...),
por isso, se retoma neste momento os ‘dados implicitos’ (...) para reconhecer o
esforco, 0 empenho e a dedicagcdo da docente responséavel pelo projeto e dos
discentes envolvidos."

O encontro, o dialogo e a partilha sédo elementos presentes no PI, além
da intersubjetividade, da intercomunicacéo e da narragéo, que sdo elementos
fundamentais para a cooperagéo.

O Pl é um trabalho que tem natureza colaborativa. O seu
desenvolvimento sé se torna possivel quando seus participantes adquirem
confianga uns nos outros e em si mesmos. Abaixo destacamos duas citagbes
que refletem bem este enunciado.

"(...) percebe-se a contribuicdo do presente trabalho a formagédo académica,
através das experiéncias adquiridas ao longo de sua construgéo e das relagdes
interpessoais vivenciadas por meio dele."

"O caminho percorrido até sua apresentacéo ao fim do semestre é muito arduo
e requer dedicagéo de todos os envolvidos, mas ao final de tantas horas de
trabalho o melhor é perceber que todo o esforgo foi valido (...)."

Compreendemos que, ao destacarem as relagbes interpessoais, o
envolvimento e a dedicagao de todos os incluidos no processo, os formandos
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apontam para a realizacdo de um trabalho colaborativo em que predominaram
a cooperacgao e a conexdo de procedimentos, atitudes e aprendizagens.

Como se pode apreciar, o trabalho analisado neste texto despertou nos
alunos a consciéncia de que eles sdo sujeitos singulares e capazes de, a
partir de um comprometimento ético, construir projetos coletivos.

4.2.3. Integracao das disciplinas a partir do PI

Observamos que, ao mobilizar os contetdos das disciplinas cursadas
durante os trés periodos do curso para analise e interpretagdo dos dados
obtidos com a pesquisa, o grupo-classe (alunos e professores) esté
trabalhando de forma integrada e interdisciplinar.

4.2.3.1. Integracdo das disciplinas a partir do PI: Disciplinas
especificas do ensino da Lingua Espanhola

Para analisarmos a importancia do Pl para integragéo das disciplinas
especificas do ensino da Lingua Espanhola, selecionamos unidades de
registro que demonstrem a mobilizagéo dos contetdos dessas disciplinas na
andlise dos dados feita pelos formandos. Tal mobilizagéo foi percebida em
falas que se referiram tanto as dificuldades encontradas pelos professores de
lingua estrangeira, quanto ao desenvolvimento das habilidades linguisticas no
processo de ensino e aprendizagem em sala de aula.

Outros conceitos ja elaborados pelos alunos séo evidenciados quando
estes se referem aos valores sociais que cercam o ensino e a aprendizagem
do idioma em questéo e quando, em suas analises, se referem as convengdes
culturais que determinam a escolha de uma estrutura gramatical em
detrimento de outra. Os alunos ainda se reportam ao sistema fonético e
fonolégico e aos aspectos semanticos, sintaticos e pragmaticos da lingua
estudada. Como exemplo, temos as falas abaixo:

"Uma das maiores dificuldades encontradas pelos professores de lingua

estrangeira é o desenvolvimento das habilidades linguisticas no processo de
ensino e aprendizagem em sala de aula."

"(...) entende-se que ter acesso aos diversos tipos de dicionarios deve ser mais
uma das reivindicagdes do docente da lingua espanhola."
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"(...) o professor deve saber utilizar o dicionario para ensinar aos alunos; entéo,
fica evidente que para utilizar esse recurso a formacgéo € algo imprescindivel
(...) ter qualidade no ensino (...)."

"Um diélogo pode ser trabalhado somente do ponto de vista estrutural, mas
também pode ser analisado em sala de aula percebendo os valores sociais que
cercam aquela conversa, as convengdes culturais que determinam a escolha de
uma estrutura gramatical em detrimento de outra."

"(...) € muito importante frisar que a funcdo da docéncia da lingua espanhola
como meio de ampliagcdo cultural ndo quer dizer (...) s6 depositar conteudos
culturais em formas linguisticas, mas também de interpretar o que se quis
transmitir junto ao cédigo linguistico."

Na ultima citagcdo destacada acima, os alunos alertam para a funcéo
social do professor de E/LE. Consideramos ainda que a propria elaboracédo
dos questionarios denota a integragédo dessas disciplinas. Questées sobre o
uso do dicionéario, sua importancia para o estudo do E/LE, cuidados e
recomendacdes evidenciam o acervo conceitual construido durante os trés
semestres de curso.

Tudo isto permite-nos afirmar que o Pl contribui para o
desenvolvimento de uma aprendizagem significativa. Segundo nos alertam
Valadares e Moreira (2009), "(...) um factor importante para que ocorra a
aprendizagem significativa é a motivagdo, o interesse, no fundo a
predisposicdo do aprendente para aprender significativamente" (p. 72). A
motivacao e o interesse sdo mobilizados pela participagéo ativa dos alunos na
elaboracdo e consecucdo dos projetos. Ao identificarem os problemas
vivenciados nas escolas — campo de investigagdo —, os alunos recorrem as
teorias estudadas para virem a entendé-los e, quando possivel, virem a
apontar solugbes, agucando, dessa forma, a predisposicdo para aprender
significativamente.

Podemos perceber, ao longo da analise do relatorio — objeto de estudo
deste trabalho —, que os alunos da Licenciatura em Espanhol mobilizaram os
contetdos das disciplinas especificas ao analisarem os dados recolhidos.
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4.2.3.2. Integracdo das disciplinas a partir do PI: Disciplinas de
formacéo social, politica e legal referente ao ensino de Lingua
Espanhola no Brasil

O PI evidencia a importancia da formacao integral e articulada do
professor de Lingua Espanhola. Com o referido trabalho, os alunos
mobilizaram diversos saberes para o estudo e para o entendimento das
questdes levantadas. A integracdo dos saberes especificos referentes ao
ensino do E/LE com os saberes de formagédo social, politica, e legal
demonstra que € possivel um curriculo integrado na formagéo do professor.
Uma formagdo que busca integrar os contetdos especificos de Lingua
Espanhola com os conteddos da formagdo geral do professor torna-se
importante para o futuro docente, pois, segundo Kincheloe (2006),

(...) @ medida que aprendem acerca dos contextos historicos, sociais, culturais,

politicos, econémicos (...), desenvolvem a importante capacidade de

compreender a génese da politica e do propésito educativo, para que possam
participar de forma mais plena na conversagao publica em torno da educagéo

(p. 75).

Para ilustrar a mobilizagdo dos conteudos dessas disciplinas,
destacamos os seguintes trechos:

"O ensino de E/LE (...) enfrenta questdes peculiares; (...) antes da analise
desta problematica & importante a compreensdo dos parametros legais que
contextualizam o ensino de linguas na educacéo brasileira."

"Com o advento da Lei 11.161/05, que tornou obrigatéria a oferta do Espanhol
nas escolas publicas do Ensino Médio, os alunos se encontram com mais um
idioma estrangeiro e mais aporte cultural, vé-se que esta € a segunda maior
motivagéo, o que de certa forma esté interligada com a preocupacéo de um
lugar no mercado de trabalho (...)."

"A Lei de Diretrizes e Bases - n° 9394/96 (LDB), disposicdo normativa que rege
toda a organizagcao da educacéo no pais, trata da obrigatoriedade da incluséo,
a partir do nivel fundamental, de pelo menos uma disciplina de lingua
estrangeira."

"Mediante a questao social, cultural e econdmica, outro fator ndo poderia ser
esquecido: o aspecto legal."

"Com o desenvolvimento do conhecimento e das tecnologias, a humanidade
percorre um processo de reconstrucao dos seus papéis e fungdes cotidianas;
desta forma, todos os setores que constituem a sociedade estdo envolvidos
nessa nhova ordem que 0 mundo assume."
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As falas dos futuros professores que se reportam as "Leis de Diretrizes
e Bases" da Educacéo Brasileira referem-se as disposigdes normativas que
regem a organizagdo da educacdo no pais, analisam os fatores que
determinaram a obrigatoriedade da oferta do Espanhol nas escolas publicas
do Ensino Médio, além de refletirem sobre o papel da escola na sociedade
contemporanea. Observamos, pois, que, para "conhecer a realidade dos
processos de ensino e aprendizagem do Espanhol nas escolas publicas de
Ensino Médio de Natal", os alunos da turma de Licenciatura em Espanhol de
2010-2 recorreram as diversas disciplinas de forma integrada e
interdisciplinar.

4.2.3.3. Integragéo das disciplinas a partir do PI: Disciplinas didatico-

pedagogicas

Compreendemos que a especificidade da instituicdo escolar se
encontra na agéo intencional desenvolvida por professores e alunos para
ensinar e aprender. Com os projetos integradores, os alunos adquirem um
arcabouco teérico e metodoldégico que contribui ndo s6 para a
intencionalidade da pratica docente, como também para o seu
desenvolvimento critico e reflexivo. Com isto, compreendem que a escola
ganha relevancia quando a vida e o mundo do trabalho se fazem presentes
na relacdo estabelecida entre ensino e aprendizagem. Tal observagéo torna-
se importante porque, segundo Alonso (2006), "a falta de relevancia das
aprendizagens escolares para a vida e para o mundo do trabalho e uma
competicdo cada vez maior entre o conhecimento adquirido dentro da escola
e o adquirido fora desta, séo alguns dos problemas fulcrais da escolariza¢do
actual (...)" (p. 5).

Nessa mesma perspectiva, os alunos, ao analisarem os questionarios
por eles aplicados, destacam que:

"(...) & importante o empenho do professor para trazer temas que despertem o
interesse dos alunos e a participacéo ativa dos estudantes durante a aula (...)".

"(...) € essencial que os sujeitos [alunos e professores] envolvidos no processo
trabalhem em conjunto para o alcance dos objetivos planejados e ndao apenas
executem de forma mecanica as agbes programadas."
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"(...) por meio de discussbes, debates, em sala de aula, o professor de
espanhol pode trabalhar a habilidade de produgéo oral e logo seguir para
atividades de elaboracao de textos escritos, porque isso ndo demanda grandes
dispéndios de tempo nem exige instrumentos tecnolégicos avancados."

"Os recursos didaticos sdo grandes auxiliares do processo de ensino
aprendizagem de qualquer disciplina, em especial daquelas de lingua
estrangeira, uma vez que podem estimular o aluno a participar ativamente das
aulas, deixando as classes mais interessantes.”

"(...) cabe ao docente fazer escolhas, quando possivel, daqueles recursos que
melhor atendam suas necessidades. No entanto, para isso é preciso que esses
professores tenham claros os objetivos que desejam alcancar com suas aulas
como também tenham formacao para utiliza-los de maneira satisfatéria, para
que seu uso nao seja influéncia de modismos, ou meramente mecéanico."

Os alunos, futuros professores, destacam a importancia de temas que
despertem o interesse do grupo-classe, evidenciam a constru¢do coletiva do
conhecimento escolar por meio da definicdo de objetivos que sejam comuns
a todos os integrantes desse processo e apontam a sistematizacdo didatica
como especificidade do fazer docente. Ressaltam, ainda, a importancia de
uma formacao de professores que possibilite uma agdo didatica consciente,
particularmente, no que diz respeito as escolhas didatico-pedagdgicas. Tudo
isso nos leva a afirmar que as disciplinas dessa area do conhecimento foram
mobilizadas na analise dos dados recolhidos pelo Pl apresentado neste
artigo.

5. Consideracoes finais

Com o objetivo de problematizar o papel da investigacéo nos cursos de
formacédo inicial de professores, escrevemos este artigo. Buscamos,
inicialmente, responder a seguinte questdo: Em que medida experiéncias
interdisciplinares baseadas na construgdo de Pl podem contribuir para a
integracéo curricular e para o desenvolvimento de atitudes de pesquisa e de
colaboragao?

Nossa analise nos permite afirmar que a integracdo e o
desenvolvimento de atitudes de pesquisa e colaboragéo séo resultantes,
basicamente, de um curriculo de formacédo e de condigbes organizacionais
que possibilitem a relagdo teoria e préatica, o dialogo entre as disciplinas, a



Os projetos de trabalho [ 103

reflex&o e a critica. Para tanto, as instituicdes formadoras devem organizar-se
de modo a permitir o trabalho integrado e interdisciplinar. Um segundo ponto
considerado foi a disponibilidade dos professores de diferentes areas
disciplinares partilharem suas experiéncias, seus saberes, suas certezas e
incertezas.

Consideramos, ainda, que o trabalho colaborativo, na profisséo
docente, depende em grande medida das experiéncias vivenciadas nos
cursos de formacéo inicial de professores, os quais necessitam de uma
organizagao didatico-pedagbgica que possibilite ao futuro docente participar
de praticas interdisciplinares, a exemplo do trabalho com projetos. E neste
sentido que apontamos os Pl como um procedimento teérico e metodolégico
que viabiliza a interdisciplinaridade e cultiva nos formandos o gosto pela
investigacéo.

O PI por nbés analisado realgou a compreensdo dos contextos
escolares através do contato direto com a realidade do cotidiano escolar.
Neste sentido, os conteudos das disciplinas contributivas foram mobilizados a
partir da participacéo dos professores e do interesse dos alunos — futuros
docentes — por entender a realidade estudada. Situa¢des que permitiram aos
alunos agir e refletir sobre as acbes e sobre os resultados que fizeram sentido
e que foram construidos a partir da produ¢éo de elementos cognitivos saidos
de diferentes matérias que detém um potencial de associacdo e de
complementaridade (Lenoir, 1998) caracterizaram o trabalho analisado.

A nossa andlise nos permite afirmar que, ao trabalharem com projetos,
professores e alunos abrem a possibilidade de incorporar ao curriculo
contetidos construidos no "chao" da escola. Os projetos implicam, tanto para
os professores formadores quanto para os alunos formandos, o
desenvolvimento das capacidades reflexiva, investigativa, criativa e
colaborativa, pois constituem-se a partir de uma perspectiva do curriculo
como préaxis emancipadora.

ApOs as reflexbes aqui proporcionadas, percebemos a importancia de
um estudo mais aprofundado que investigue como se da a organizagcédo do
trabalho dos professores formadores, com vistas ao desenvolvimento do
curriculo integrado.
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Notas

1 Aeste respeito, pode-se consultar o Relatorio do NUPED intitulado "Investigando a
implementag@o do ensino médio integrado aos cursos técnicos de nivel médio no
CEFET-RN a partir de 2005: O curriculo e a gestdo", disponivel em:
http://portal.ifrn.edu.br/pesquisa/nucleos/nucleo-de-pesquisa-em-educacao/
Relatorio%20Final_NUPED.pdf/view.

2 A Lei Federal Brasileira de n° 11.741, de 16 de julho de 2008, no seu Artigo 39,
determina que: "A educagéo profissional e tecnolégica, no cumprimento dos
objetivos da educagdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de
educacéo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia".

3 Desde 2005, trabalhamos como Coordenadora de projetos integradores no Curso
de Licenciatura em Espanhol. Para este trabalho escolhemos o PI desenvolvido no
semestre letivo de 2010-2, porque este possui um vasto registo organizado e
sistematizado, 0 que nos permite utilizar a anélise de conteido como estratégia
metodolégica para a elaboragéo deste artigo.

4 A interdisciplinaridade, neste estudo, é entendida como um saber que frisa a
interdependéncia, a interacdo e comunicagdo existentes entre as disciplinas,
facilitando a integracdo do conhecimento em um todo significativo.

5 Vale ressaltar que, nos Cursos de Licenciatura oferecidos pelo IFRN, as disciplinas
especificas sdo oferecidas concomitantemente com as disciplinas pedagégicas.
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Eulalia Neto

WORK PROJECTS: A TEACHER INTEGRATIVE EXPERIMENT IN TEACHERS’
PREPARATION

Abstract

This article aims to discuss the role of research in the initial teacher education
courses based on an experience with integration projects (IP). Its development
is based on three organizing concepts: initial teacher training, integrated
curriculum and interdisciplinarity. It also discusses the importance of a teacher
education curriculum which enables the relation between theory and practice,
as well as the dialogue between subjects, reflection and critique. This work
also highlights the importance of the availability of teachers from different
disciplines for sharing their experiences, their knowledge, their certainties and
uncertainties. It has as an analysis context a report prepared by a third period
class (second year college) with major in Spanish. It is based on the principles
of qualitative research. This work emphasizes the indicators which point to the
integration of disciplines starting from the IP and its importance to the
formation of the research teacher and for the integration of the group-class.

Keywords
Initial teacher training; Integrated curriculum; Integrative projects

LES PROJETS DE TRAVAIL: UNE EXPERIENCE INTEGRATRICE DANS LA
FORMATION INITIALE DE PROFESSEURS

Résumé

Ce ftravail qualitatif a comme objectif problématiser le réle de la recherche
dans les cursus de formation initiale de professeurs a partir du récit d'une
expérience avec des projets intégrateurs (PIl). Son développement a comme
base trois concepts organisateurs: formation initiale de professeurs,
curriculum intégré et interdisciplinarité. Il discute l'importance d'un curriculum
de formation qui permette la relation entre théorie et pratique, le dialogue entre
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les disciplines, la réflexion et la critique. Il met en évidence l'importance de la
disponibilité des professeurs de difféerents domaines disciplinaires dans
I'échange de leurs expériences, leurs savoirs, leurs certitudes et incertitudes.
Il a comme contexte d'analyse le rapport élaboré par le groupe-classe d'un
groupe du troisieme trimestre de la licence en Espagnol. Il met en évidence
les indicateurs qui montrent l'intégration des disciplines a partir du Pl et
I'importance de celui-ci pour la formation du professeur-chercheur et pour
I'intégration du groupe-classe.
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Formation initiale de professeurs; Curriculum intégré; Projets intégrateurs
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