Revista Portuguesa de Educacéo, 2016, 29(2), pp. 261-285

doi:10.21814/rpe.7920
© 2016, CIEd - Universidade do Minho

A educacao ainda é importante para a
mobilidade social? Uma perspetiva das
desigualdades educacionais da Europa do sul
no contexto europeu

Susana da Cruz Martins!, Rosario Mauritti, Nuno Nunesil
& Antonio Firmino Costa'V

Instituto Universitario de Lisboa, Portugal

Ana Lucia RomaoVY
Universidade de Lisboa, Portugal

Resumo

Com a expansdo generalizada das qualificagbes na Europa, algumas
abordagens tém vindo a defender que a dimensédo educativa se tem
enfraquecido enquanto fator implicado na mobilidade social e como elemento
estrutural nas desigualdades e oportunidades sociais. Este estudo perspetiva,
quer nos seus posicionamentos tedricos quer na sua verificagdo empirica, as
desigualdades educacionais e as suas implicagbes na mobilidade e nas
desigualdades sociais entre paises do Sul, e entre este conjunto e a Europa no
seu todo. Esta andlise &, ainda, contextualizada através do reconhecimento de
dindmicas educacionais dos ultimos 60 anos. O seu desenvolvimento visa,
também, aprofundar a importancia das origens educativas nos destinos
educativos e socioprofissionais e identificar padrées de fluidez educativa e de
desigualdade educacional, contextualizando-os no quadro de transi¢des
educacionais diferenciadas em termos nacionais. O inquérito internacional
European Social Survey (2012) é a referéncia empirica central.
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Introducao

Este artigo aponta para o debate sobre a importancia da educacgéo e
dos processos de reconfiguragdo e mobilidade educativa no acesso a
oportunidades sociais e recursos nas sociedades contemporaneas. A questao
ndo é trivial, uma vez que alguns autores tém vindo a defender que, na
atualidade e por via da expanséao escolar, essa importancia teria desaparecido
devido a processos de desclassificacao das credenciais académicas (Duru-
Bellat, 2006, 2007) ou de sobrequalificacdo dos individuos, reduzindo-se
drasticamente as possibilidades de acesso a profissdes qualificadas e de
ocupacgdo de certas posi¢coes sociais (Chevalier & Lindley, 2007; Dolton &
Silles, 2003). No entanto, o estudo aqui desenvolvido, sustentado em
informacéo substantiva, permite confirmar a educacdo como uma dimenséao
muito influente na explicacédo de processos de mobilidade e enquanto
elemento estrutural das desigualdades sociais nas sociedades europeias.

As dindmicas da sociedade do conhecimento no atual contexto de
crise colocam uma acrescida relevancia teérica nas relagdes entre educacéao
e mobilidade social (Maurin, 2009; Alves, Baptista, Cantante, & Carmo, 2011;
Costa, 2012). Um conjunto de pesquisas e andlises tem vindo a incidir na
relevancia dos recursos educativos nos mercados de trabalho e nos estilos de
vida (Martins, Mauritti, & Costa, 2007; Mauritti & Martins, 2014), bem como na
importancia desses recursos na acentuagdo ou na diminuicdo das
desigualdades, ou ainda na reducdo da vulnerabilidade a exclusGes sociais
(Costa, 2012). Outras analises aprofundam ainda a influéncia do estado
social, dos sistemas educativos e das politicas educativas na mobilidade
social, e nas inter-relagbes entre origens sociais, desigualdades educativas e
oportunidades sociais, nos diferentes contextos nacionais e momentos
histéricos (Breen & Jonsson, 2007; Meschi & Scervini, 2012; Oesch, 2015).

Procura-se, neste estudo, abordar estas tematicas, em termos de
posicionamentos teéricos e de verificagdo empirica, tendo por referéncia o
contexto europeu. Visa-se, em particular, a comparagéo entre o conjunto
europeu e um subconjunto de paises do sul da Europa (nomeadamente
Portugal, Espanha e Itélia). Tal perspetiva comparativa sera contextualizada
através do reconhecimento das grandes dindmicas educacionais dos ultimos
60 anos.
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No sentido de sustentar a nossa posicéo neste debate, delinedamos os
seguintes objetivos analiticos: em primeiro lugar, o reconhecimento e a
caracterizagcdo das dindmicas e transicdes-chave no alargamento da
escolaridade na Europa, numa perspetiva historica; em segundo lugar, a
identificacdo de processos de mobilidade educacional e transformacdes
observadas nas estruturas socioeducacionais; e, por fim, a analise da
educacao como um elemento estrutural na desigualdade e nas oportunidades
sociais. Procurou-se aferir, ainda, de que modo a variavel género se associa
a dimensao educativa na explicacdo de alguns dos processos de mobilidade
identificados. Sabe-se que, em muitos casos, as mulheres tém protagonizado
dindmicas de abertura no acesso a algumas categorias sociais e entrado de
forma dominante em dinamicas de mobilidade educacional.

Do ponto de vista da estratégia metodolégica, sao utilizadas diferentes
fontes empiricas, sendo central a utilizagcédo da base de dados do European
Social Survey (ESS) de 2012. No quadro desta referéncia, foram
considerados 24 paises abrangidos por esta ronda — 21 da Unido Europeia e
trés paises associados do Espaco Econémico Europeu (Islandia, Noruega e
Suica). Os microdados do ESS permitem trabalhar, de forma direta e para o
conjunto dos paises europeus, indicadores de mobilidade educativa,
categorias profissionais e rendimentos. Para uma perspetiva mais contextual
e de identificacdo das principais dinamicas de escolarizacédo, para além dos
dados do ESS, foram também utilizados documentos que tomam por base
fontes como o Banco Mundial e a UNESCO (a partir das bases de dados de
Robert Barro e Jong-Wha Lee), permitindo comparag¢des e diacronias mais
alargadas. Através de uma leitura articulada e conjunta destas varias fontes
de informacgdo, pretendemos, pois, contribuir para o debate sobre as
desigualdades educacionais e a mobilidade social.

Enquadramento e perspetivas teérico-analiticas

Com a expansdo muito generalizada dos processos educativos e
qualificacionais na Europa, tém sido propostas perspetivas que dao conta de
um forte enfraquecimento da dimensao educativa enquanto fator implicado na
mobilidade social, e como elemento estrutural das desigualdades e
oportunidades sociais. Por exemplo, as Ultimas perspetivas enunciadas por
Marie Duru-Bellat (2006, 2007) remetem para a desclassificagdo dos recursos
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educacionais, os quais, segundo a propria, representam um investimento de
risco, dado o processo de inflacionamento das credenciais escolares e do
numero limitado de posi¢des de prestigio e bem remuneradas que o mercado
de trabalho pode oferecer. Nessas orientagcdes, a autora tem sido
acompanhada por outro socidlogo francés que trabalha de forma muito
persistente a educacéo e as desigualdades sociais, Frangois Dubet (Dubet &
Duru-Bellat, 2000), e em outros trabalhos propondo também comparacoes
internacionais (Dubet, Duru-Bellat, & Vérétout, 2010, 2012).

Com uma outra abordagem, mas de certa forma em convergéncia com
estes entendimentos, John H. Goldthorpe (2012, 2014) sublinha o
enfraquecimento da influéncia das credenciais escolares e do poder das
politicas educativas na mobilidade social. Este autor (Goldthorpe, 2012) da
conta da diminuicdo da relagdo entre a educagdo, as experiéncias de
mobilidade ascendente, e os destinos sociais relacionados (um dos eixos
mais importantes no triangulo analitico Origens-Educagéo-Destinos). Para
Goldthorpe (2012), tal aspeto s6 ndo se verifica para as mulheres, cujo acesso
a maiores niveis de escolaridade — segundo o proprio, muito mediado por via
da classe social — Ihes permite aumentar as suas possibilidades de disputar,
com os homens, lugares de dirigentes e de profissionais técnicos e cientificos.

No fundo, embora estes autores evoquem dimensdes alternativas para
este debate, convergem na andlise de desvalorizacao ou desclassificagdo das
qualificagdes, reforcando, por sua vez, a importancia das origens sociais
como maior determinante nos destinos e oportunidades sociais dos
individuos.

Tais abordagens advogam em simultdneo que, particularmente com a
intensificacdo da crise financeira internacional, e o incremento de
experiéncias sociais de desemprego, precariedade laboral e subemprego, a
educacao deixou em boa medida de ser um traco diferenciador, de protecédo
relativa face a tais situacdes. Nestas visbes, o atual contexto social e
econdmico, também marcado pela reducéo da capacidade das prestacbes e
fungbes do estado social, tem permeado quase de forma indistinta a
populacdo, mais ou menos qualificada, votando-a a situacdes de
desigualdade e exclusdo social, ndo constituindo pois a educacdo uma
dimensao especialmente relevante na diferenciacdo dessas condi¢des
sociais.
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Nesta discussdo tem cabimento, como interpelacdo analitica, a
comparagao entre os diferentes sistemas educativos e a influéncia da
educacdo na mobilidade social e nas condicbes de vida, no quadro de
modelos e formas de atuag@o dos Estados nacionais. Segundo Esping-
Andersen (1990), s6 um trabalho de pesquisa comparada permite desocultar
0 que une e divide os Estados sociais. Sendo reconhecidas como validas
algumas das criticas a tipologia de classificacao dos diversos Estados sociais,
a sua complexificagao tem permitido a identificacéo de outros tipos de Estado-
providéncia, nomeadamente e especialmente relevante para este artigo, a
configuragéo da Europa do sul (Silva, 2009; Ferrera, 2005). Estas propostas
séo de grande utilidade na compreenséo da relacdo dos Estados do sul da
Europa, com as transformacbes sociais e os mercados de trabalho
contemporédneos — nao obstante a controvérsia recente em torno da
existéncia, ou ndo, de um modelo consistente de Estado social do Sul (como
discutem Capucha, Estévao, Calado, & Capucha, 2014).

Ora, a educacédo apresenta-se como um dos setores nucleares de
atuacdo do Estado. No que toca a esta area e, mais concretamente, aos
sistemas educativos, evidencia-se, pelo menos, uma capacidade e
desempenhos proprios, que tornam a Europa do sul uma configuragcao de
défice qualificacional, embora com uma relativa recuperagcdo no contexto
europeu (Martins, 2012). Tais modos de relagdo conferem assim a educacéao
um elemento decisivo nas condi¢cdes e oportunidades de vida, particularmente
no contexto dos paises do sul da Europa.

A partir da anélise de estudos ja realizados e dos dados empiricos, o
presente trabalho procura, pois, sublinhar a educagdo como uma dimenséao
muito influente nos processos estruturais de configuragcdo de sistemas de
oportunidades e constrangimentos. Um conjunto de autores com trabalhos
importantes, relativamente recentes, tem estado no centro desta
problematica, posicionando precisamente a educacdo na analise dos
processos de mobilidade e das desigualdades sociais, e enfatizando a
comparagdo entre paises europeus: veja-se, entre outros, Herman van
Werfhorst (2007); ou Richard Breen, nomeadamente com Jan O. Jonsson
(Breen & Jonsson, 2005); ou com os contributos de uma equipa mais
alargada, como Richard Breen, Ruud Luijkx, Walter Miller, e Reinhard Pollak
(2009, 2010), que reequacionam estas desigualdades a luz da desigualdade
educativa entre géneros.
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Autores como Breen e Jonsson (2005) focam-se na ligagcdo entre as
origens sociais e os destinos na estrutura ocupacional, documentando
empiricamente como a validade analitica destas relagdes no tempo tem sido
importante, embora muito subsidiarias dos contextos nacionais e das suas
dinadmicas especificas, nomeadamente no que respeita ao peso das origens
educacionais. Estes autores (Breen & Jonsson, 2007) destacam a maior
fluidez na mobilidade social sueca por via do declinio das desigualdades
educacionais e uma estrutura educativa mais qualificada. Neste contexto,
uma maior equidade de rendimentos e das condicbes de participacdo no
emprego, nomeadamente nos segmentos que tém revelado maiores
exigéncias do ponto de vista da qualificacdo, parecem estar mais
relacionadas com os recursos educativos do que com as origens familiares.

Nesta medida, o argumento de Werfhorst (2007), longe de considerar
linear o contributo da educac@o nesses mecanismos, remete para os efeitos
contraditérios registados ao longo do século XX. O autor ressalva, no entanto,
que, desde os anos 80, a educagéo parece ter um impacto mais importante
para a obtencéo de maiores rendimentos, mesmo que esse contributo ndo se
revele t&o claro para o posicionamento numa classe social mais elevada.

Numa grande coincidéncia de objeto de estudo e usando o mesmo
inquérito europeu de referéncia do nosso estudo (embora com anos
diferentes), veja-se Elena Meschi e Francesco Scervini (2012), que denotam
que as desigualdades educacionais surgem com maior visibilidade nas fases
iniciais do processo de expansdo escolar; e a equipa de Majka van Doorn,
loana Pop, e Maarten H. J. Wolbers (2011), que estabelece um dialogo,
precisamente, com as propostas de Breen e Jonsson (2005), evidenciando as
caracteristicas contextuais de diferentes paises e a identificacdo de
segmentos que desempenham um papel fundamental na determina¢do da
transmissédo intergeracional da educacdo. Estes autores procuram analisar
como € que estas caracteristicas contextuais interagem com as origens
familiares e a formagéo de padrdoes de mobilidade educativa intergeracional
em diferentes contextos societais e momentos historicos, tendo em
considerac@o dimensdes como o grau de industrializacéo, a participacéo da
mulher no mercado de trabalho, a estrutura do sistema educativo e o regime
politico do pais.
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A escolarizacao da populacao europeia

O fim da Il Guerra Mundial marca o inicio de uma nova era para a
Europa, consubstanciada, no plano educativo, em maiores investimentos nos
sistemas educativos, no acesso generalizado a escola por parte de todas as
classes sociais e em renovadas oportunidades de mobilidade social. Mas as
realidades politicas sdo diversas no contexto europeu, revelando-se mais ou
menos abertas a processos alargados de escolarizagdo no interior dos
respetivos paises europeus (Therborn, 1995).

A figura 1 evidencia o alargamento diferenciado das dinémicas de
acesso a educagdo na Europa, permitindo um primeiro enquadramento
histérico sobre o desempenho dos sistemas educativos e respetiva
capacidade de escolarizar as suas populagdes ao longo dos ultimos 60 anos.
Nesta figura, assinalam-se trés momentos — 1950, 1980 e 2010 — e 0s paises
estéo alinhados segundo o nUmero médio de anos completos de escolaridade
em 2010, numa populagdo com 25 e mais anos.

Iniciando a nossa andlise no momento mais recuado da figura, 1950,
da-se conta de um diferencial abissal entre os varios paises europeus. Alguns
destes, cuja forte marca educativa nas suas populagdes € ja muito evidente
nesse ano, dizem respeito a contextos nacionais que viram na educagcéo uma
dimenséo importante e constituinte de um plano de recuperacdo do pds-Ii
Guerra Mundial, e de aceleragdo do crescimento econémico. E também
interessante apurar o sentido politico antecipado, entre estes paises, de
aplicagcdo efetiva de uma escolaridade obrigatoria (Martins, 2012). As
posi¢cdes com mais anos completos de escolaridade sdo sobretudo ocupadas
por paises da Europa Central, alguns de Leste, e do Norte (Suica, Eslovaquia,
Republica Checa, Noruega e Hungria).

No extremo oposto, onde Portugal se situa, identificamos contextos de
um enorme défice educacional, expressdo de uma boa parte das populagdes
nacionais que, em meados do século passado, ndo chegaram sequer aos
bancos da escola. A posicéo relativa de Portugal, em destaque neste
segmento, denota um parco apoio politico a uma escolarizacao efetiva, com
uma politica em relac@o a escolaridade obrigatoria muito titubeante e até de
reducéo, em alguns dos periodos do Estado Novo (Martins, 2010; Almeida &
Vieira, 2006).
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(Fontes: World Bank - a partir dos dados e metodologia de Robert Barro & Jong-Wha Lee, em www.barrolee.com — e
Unesco Dataset; consultadas em maio de 2015)

Figura 1 - Escolarizacdao na Europa, populagcédo = 25 anos, 1950-1980-
2010 (média de anos de escolaridade)

Quanto a cadéncia do aumento da escolarizagédo, existem também
informacdes muito relevantes na figura 1: é possivel observar que aquela
tende a ser mais intensa sobretudo a partir de 1980, nomeadamente nos
paises que demoraram a implementar regimes democraticos, sobretudo no
sul da Europa, como Portugal e Espanha. Nestes dois paises da Peninsula
Ibérica, como noutros contextos europeus, a democracia passa a ser um tipo
de regime promotor de dindmicas de alargamento e de maior inclusdo por
parte dos sistemas educativos (Martins, Nunes, Mauritti, & Costa, 2014).

Em 2010, verifica-se uma relativa convergéncia nos processos de
escolarizacdo dos europeus, apontando-se 11 a 12 anos como referéncia
média dos anos de escolaridade. Apesar do sentido de forte confluéncia
verificado até 2010, Portugal ainda se encontra numa posi¢cdo muito distante
dos outros paises europeus.

A expressao das diferencas nacionais e os momentos historicos de
maior abertura dos sistemas educativos europeus devem alertar-nos para a
sua relacdo com as desigualdades e processos de mobilidade social e
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educativa (Breen & Jonsson, 2005; Haim, Shavit, & Ayalon, 2007; van Doorn,
Pop, & Wolbers, 2011; Meschi & Scervini, 2012).

O alargamento das escolaridades e a mobilidade
educativa

Os processos de escolarizagdo da populagéo europeia implicaram o
alargamento das escolaridades e, geracionalmente, a reproducédo ou o
incremento da mobilidade educativa, consoante os pontos de partida nos
contextos nacionais, o nivel de escolarizacdo das diferentes geragbes (de
progenitores e filhos) e as condicbes de desempenho dos sistemas
educativos.

A figura 2 evidencia os processos de mobilidade educativa de
individuos com 25 a 64 anos. Esta figura pde em evidéncia a relagéo entre a
escolaridade dos pais, construida segundo um critério de dominancia (tendo
em conta o nivel de escolaridade mais elevado do pai ou da mae), e dos
filhos. A diferenca € medida em niveis da Classificac@o Internacional Tipo de
Educacdo (CITE)! — aqui apresentados nos seis niveis da tipologia de
educacdo da UNESCO, de 1997, tal como sdo descritos no indicador dos
niveis de escolaridade no ESS (2012). Nesta analise utilizamos dados do
ESS, nomeadamente pela necessidade de usar microdados que nos
permitissem construir e cruzar este tipo de indicadores. A figura alinha os
paises em funcdo da mobilidade educacional ascendente (ou seja os filhos,
neste caso os inquiridos, terem melhores niveis CITE face aos pais).

Considerando os dados em referéncia (figura 2), uma primeira
observacao é sugerida: em metade dos 24 paises analisados, mais de 50%
dos inquiridos ascendeu no quadro de uma mobilidade educativa. Os paises
onde a reconfiguracdo dos perfis de escolarizacdo foi mais intensa,
envolvendo pelo menos dois niveis da CITE, sdo: Chipre, Espanha, Franca,
Irlanda, Finlandia, Suécia, Reino Unido e Dinamarca. Este segmento inclui
paises de varias zonas europeias, em alguns casos permitindo reforgar um
forte protagonismo neste processo (como é o caso da Suécia e da
Dinamarca), noutros tornando bem visivel o "salto" qualitativo nas Gltimas
décadas (como é o caso da Finlandia e do Reino Unido), gracas a reformas
politicas muito atuantes e investimentos intensificados (Martins, 2012).
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Depois, seguem-se paises com uma logica de recuperacao (visivel sobretudo
em Espanha e na Irlanda).
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Nota: Na operacionalizagdo do indicador do nivel de escolaridade dos pais optou-se por atribuir ao
agregado doméstico a escolaridade do progenitor com maior nivel de escolaridade.

(Fonte: European Social Survey, 2012)
R ——————
Figura 2 - Mobilidade educativa na Europa, 25-64 anos, 2012 (%)

A analise conjugada entre as figuras 1 e 2 permite verificar que, em
termos gerais, os paises que anteciparam de forma mais forte a escolarizagao
das respetivas populacdes tendem a ter uma mobilidade educativa mais
moderada (como a Republica Checa, a Eslovidquia ou a Suica). Pelo
contrario, os paises que tardaram nestes processos tendem a apresentar
atualmente um maior vigor ascendente. Se considerarmos a mobilidade mais
intensa (dois niveis CITE ou mais), podemos observar paises como o Chipre,
a Espanha, a Franca ou a Irlanda. Contudo, n&o nos foi possivel identificar os
paises do Sul como promotores dessa mobilidade educativa, apesar de se
reunirem ai os paises mais deficitarios da Europa em termos de recursos
educativos (Martins, 2012). Em Portugal, apesar de se ter verificado uma
melhoria dos perfis de escolaridade dos individuos em idade ativa, a mesma
envolve sobretudo um nivel da CITE. Tal da conta da dificuldade das politicas
educativas, numa intervencdo direta e consistente no tempo, na estrutura
socioeducativa portuguesa.
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Por outro lado, este aspeto ndo pode ter um entendimento linear; veja-
se a Dinamarca, a Suécia e o Reino Unido, cuja mobilidade ascendente tem
um caracter muito reforcado na percentagem dos que sobem pelo menos dois
niveis CITE. Parte destes paises tiveram nas ultimas décadas politicas
educativas de promocdo da equidade nos seus sistemas, como a gratuitidade
de servigos e recursos educativos e apoios em matéria da agdo social,
fazendo diminuir o peso das origens sociais nas oportunidades educativas (cf.
Breen & Jonsson, 2007).

Mas o certo € que os processos de mobilidade educativa tém sido
sentidos de forma muito evidente, sobretudo nas ultimas geracgdes, sendo
excecional para todos os paises a manifestacdo de movimentos
descendentes.

14.4 14.4

Ensino basico (CITE 0-2) E. secundario (e Pds- Ensino superior (CITE 5-6)
secundario) (CITE 3-4)

Descida de CITE (mob. descendente) ¥ Manuteng3o de CITE (reprodugéo)

OSubida de 1 CITE (mob. ascendente) H subida de 2 ou mais CITE (mob.ascendente)

(Fonte: European Social Survey, 2012)

Figura 3 - Mobilidade educativa por nivel de escolaridade, na Europa,
25-64 anos, 2012 (%)

As figuras 3 e 4 servem de base a leitura dos processos de mobilidade
educacional relativos ao conjunto de individuos de determinado nivel de
escolaridade, tendo por referéncia o todo europeu e os paises do Sul.

Na Europa é bastante significativo o peso dos individuos que
reproduzem o nivel de escolaridade dos pais. Entre os respondentes ao ESS
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que detém um diploma do ensino superior, 36% tém pais com o mesmo perfil
de escolarizagdo, num processo manifesto de reproducédo social. Tal
evidencia um alargamento do ensino superior que se iniciou, precisamente,
com os pais diplomados dos que hoje estdo em idade ativa. No entanto, os
processos de requalificacao por via de uma forte mobilidade educativa néo se
tém vindo a enfraquecer — aspeto evidente no peso muito importante daqueles
que protagonizam trajetérias ascendentes relativamente intensas, a
melhorarem em pelo menos dois niveis da CITE (56%), sendo apenas 5%
aqueles que avangam um nivel da CITE.

Estas tendéncias de reconfiguracdo dos perfis de escolarizagéo,
especificamente no segmento dos que completaram o ensino superior, sédo
muito acentuadas no conjunto europeu, mas especialmente expressivas nos
paises do Sul, e sobretudo em Portugal, pais que, como pudemos ver atras,
esti ainda longe de ter atingido um limiar de qualificagcdo equivalente aos
padrbes europeus (aspeto ja verificado em Martins, 2012; e Costa, Mauritti,
Martins, Nunes, & Romao, 2015). Mais de 80% dos inquiridos portugueses
com ensino superior melhora face a familia de origem dois niveis ou mais da
CITE, revelando um progresso extraordinario, e que s6 se vai sentindo de
forma diferida no tempo. Tanto em Espanha como em Italia essas
experiéncias sdo também muito significativas, envolvendo mais de dois tercos
das suas amostras.

Ens.basico  E.secundario  E. superior ' i - 09
(CTE02)  (epéssec)  (CITES5-6) Ens. basico (CITE E. secundario (e E. superior (CITE
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(CITEO-2) (e Pos-sec.)  (CITE 5-6)
(CITE 3-4) W Subida de dois ou mais niveis da CITE
OSubida de um nivel da CITE
B Manutengio do nivel CITE
Descida do nivel da CITE

ITALIA ESPANHA PORTUGAL

(Fonte: European Social Survey, 2012)
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Na figura 4, Portugal destaca-se também no segmento de
respondentes que nado foi além do ensino basico; quase 50% sédo
provenientes de familias com o mesmo perfil de escolarizagéo. Tal da conta
de uma relativa inércia do sistema escolar portugués na recuperagédo do
atraso estrutural no contexto do espaco europeu (ja verificado enquanto
padréo educativo em Martins, 2012). Esta percentagem é bastante superior a
que se verifica em Espanha e Itélia, e relativamente importante em relacao a
média europeia (12 pontos percentuais de diferenca).

A educacao, as desigualdades e as oportunidades sociais

A crescente incorporagdo das qualificagdes nas varias profissoes, ao
longo do tempo, constitui uma das mais salientes caracteristicas das
sociedades do conhecimento. As reconfiguragcdes das estruturas
ocupacionais caminham a par dos processos de escolarizagéo, variando o
acesso a determinados lugares profissionais, principalmente em fungéo dos
recursos educativos detidos pelos individuos, mas com a necessidade de se
tomar em consideragdo os diferentes contextos nacionais. E igualmente
possivel relacionar, no conjunto dos paises europeus, 0S recursos
econdémicos (rendimentos) com os recursos educativos (escolaridade).

A figura 5 apresenta informagao relativa aos pais (pai e mae) dos
respondentes ao ESS e coloca em sobreposicdo dois indicadores
fundamentais nesta andlise: profissbes e respetivos perfis de qualificagcéo.
Uma primeira leitura destes dados pretende aferir quais eram as qualificacbes
necessarias para se ter acesso a um determinado conjunto de profissées na
geracao anterior a que hoje esta em idade ativa (tomando-se como referéncia
empirica principal os inquiridos do ESS).

Tanto os pais como as maes com 0 ensino bésico concentram-se
fortemente nos grupos profissionais com baixas qualificacdes.

Na distribuicdo masculina, ha uma parte ainda expressiva com baixos
perfis de escolarizacdo que exerce profissbes de direcdo e administracdo
publica e empresarial (19%) e nos grupos de profissdes de especialistas,
técnicos e chefias intermédias (de quase 9%). Quanto a distribuicdo feminina
deste segmento com baixa escolarizagdo, distingue-se por reforcar a
presenca na categoria dos trabalhadores especializados e semiqualificados
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(mais de 70%). Na comparagao com o sexo masculino, as maes marcam uma
presenca diminuta nas profissdes melhor posicionadas da estrutura social (as
duas primeiras categorias na figura 5). Nas gerac¢des dos pais dos inquiridos
do ESS, as desigualdades de género sobrepdem-se, assim, no sistema de
oportunidades de acesso a lugares mais abertos ao setor masculino.
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seguranca agricult. seguranga agricult.

OE. Basico (CITE 0-2) ME. Secundario (e Pés-sec) (CITE 3-4) M E. Superior (CITE 5-6) OE. Basico (CITE 0-2) M E. Secundrio (e Pos-sec) (CITE 3-4) M E. Superior (CITE 5-6)
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(Fonte: European Social Survey, 2012)

Figura 5 - Nivel de escolaridade dos pais por profissdo, na Europa,
2012 (%)

Pais e mées com escolaridade de nivel secundario marcam alguma
presenca em todos os grupos profissionais, mas incidem nos grupos de
profissdes de base dos servicos administrativos e comerciais, caracteristicos
de sociedades de pendor mais urbano e fortemente servicializadas.

A distribuicdo dos progenitores com perfil de escolarizag@o superior é
particularmente incidente no grupo dos profissionais e especialistas
qualificados e nas profissdes de direcdo e administracéo. Tal indica que o
recrutamento para estes grupos profissionais tinha como condigcéo
preferencial — e veremos que ainda tem — este tipo de diploma.
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A figura 6 da conta das qualificacbes da atual estrutura profissional da
Europa, nos individuos de 25 a 64 anos. Estes dados proporcionam uma
observacdo muito elucidativa: a replicagdo dessa estrutura para homens e
mulheres, face a dos pais, pelo menos nas suas distribuicbes principais.
Embora, como seria de esperar, se tivesse registado algum aumento da
escolarizagdo em determinados grupos profissionais, esta, por si s6, € uma

verificacdo de grande valor para o debate central neste trabalho.

O espaco de inclusdo profissional dos trabalhadores que ndo detém o
nivel secundario tende a diminuir. Este aspeto € uma das expressdes mais
significativas da transformacdo das relagcbes entre as estruturas
socioeducacional e socioprofissional: o da exigéncia da obten¢do do ensino
secundario, como limiar minimo de acesso e participacdo no mercado de
trabalho, mesmo que tal aconteca nos segmentos de profissionalizagéo
reconhecidos como pouco qualificados ou de qualificagéo intermédia. Embora
os que nao detém tal certificagédo continuem a prevalecer no grupo de profissdes
néo qualificadas e semiqualificadas da industria e da agricultura, atenuam o seu
peso face a estrutura anterior, em ambos os sexos, de forma mais reforcada nas
mulheres (como se verifica também em Abrantes & Abrantes, 2014).
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Figura 6 - Nivel de escolaridade por profissdo, segundo o género, na
Europa, 25-64 anos, 2012 (%)
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O ensino secundario, enquanto nivel de escolaridade, marca presenca
expressiva em todos os segmentos de profissbes, mais acentuada nas
atividades de base, mas também com significado nas funcdes mais
qualificadas de direcdo e de especializagéo técnica.

Os diplomados ao nivel do ensino superior, embora ainda com
presenca mais concentrada nos grupos de profissdes qualificados e de claro
reconhecimento da sua pericialidade cientifica e técnica de alto nivel, tém
também algum peso, mesmo que minoritario, nos restantes segmentos.

Esta analise realca que, além de se ter verificado uma requalificagcao
escolar nas profissbes menos qualificadas, o acesso a lugares profissionais
de qualificacédo superior requer, cada vez mais, a posse de niveis elevados de
escolaridade. Nesta leitura, ndo se interpretam tais dindmicas como uma
desvalorizagcdo das credenciais escolares, que muitos atribuem a sua
generalizagdo (veja-se Duru-Bellat, 2006), mas sim como um requisito
essencial e indispensavel para o acesso a determinadas categorias
profissionais, sendo o reverso — a ndo detengao, por parte dos individuos, de
recursos qualificacionais — um fator acrescido de risco de exclusao social.

Na Europa, o padrédo de qualificagdo dos grupos profissionais dos
dirigentes e administradores e dos profissionais qualificados e técnicos
especialistas & muito equivalente, sendo uma grande maioria (cerca de 60%)
preenchida por profissionais com 0 ensino superior, um terco com 0 ensino
secundario e cerca de 10% com o ensino basico. Tal estrutura de
qualificagbes inverte-se sobretudo na categoria dos trabalhadores néo
qualificados, mas também na dos trabalhadores qualificados e
semiqualificados da industria, construg¢éo, transportes e agricultura (figura 7).

Em Portugal, uma forte maioria dos trabalhadores destas duas ultimas
categorias (cerca de 90%) possui apenas escolaridades dos niveis 1 e 2 da
CITE (até ensino basico). Nao se pode deixar de assinalar que, neste pais, a
percentagem dos menos escolarizados nos dois primeiros grupos melhor
posicionados da estrutura socioprofissional quase dobra face a Europa (figura
8). Parte desta persisténcia do défice qualificacional portugués prende-se com
a abrangéncia do grupo etéario em analise (privilegiando a populacao em idade
ativa) e a demora, no contexto europeu, da recomposicao educativa realizada
por via da dindmica geracional (como se constata, em simultaneo, nas figuras
1 e 2), bem como com as carateristicas do mercado de trabalho portugués em
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algumas areas de atividade econdémica com resisténcias conhecidas na
incorporacdo de processos de qualificacéo e inovacgéo.
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(Fonte: European Social Survey, 2012)

Figura 7 - Nivel de escolaridade por profissdo, na Europa, 25-64 anos,
2012 (%)
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Espanha segue um perfil de qualificacbes muito equivalente ao de
Portugal, sobretudo para os varios grupos profissionais menos qualificados. A
distancia entre estes dois paises é mais evidente nos grupos de dirigentes e
de profissionais e técnicos qualificados, existindo uma maior polarizagéo
qualificacional em Espanha, onde estas categorias incluem mais diplomados
do ensino superior e, em simultdneo, uma maior percentagem de ensino
bésico.

Em ltadlia, o ensino secundario tem maior importancia nas varias
categorias profissionais, competindo diretamente quer com o perfil de
escolaridade superior nas profissdes melhor qualificadas, quer com os perfis
de nivel basico nos restantes segmentos.

Tais diferengas ddo conta das orientacdes dos sistemas educativos
nestes dois paises (Espanha e ltalia) e dos seus efeitos nas dindmicas de
participacdo no mercado de trabalho. Espanha, apesar dos défices
qualificacionais, garantiu no contexto europeu uma elevada certificagdo ao
nivel da educacdo terciaria. Tal tendéncia marca, com certeza, a
requalificacdo das estruturas profissionais, tornando subsumida a categoria
do ensino secundario, nomeadamente como certificagdo para entrada em
profissbes de direcdo e de enquadramento qualificado. Por outro lado, a
certificacé@o ao nivel do ensino secundario &€ bem notada na realidade italiana,
dado o investimento na formacgéo de técnicos com esta qualificagéo, tendo
deixado marcas evidentes na sua estrutura profissional — aspeto ainda mais
realcado em periodos de maior expansao escolar.

Neste seguimento, a relacdo da educacdo com um dos recursos
fundamentais nas condi¢cdes de vida, os rendimentos, &€ também muito
elucidativa da sua importancia nas sociedades e economias europeias.

Uma primeira leitura da figura 9 permite-nos identificar, em todos os
paises europeus, uma relacdo direta entre a escolaridade e os rendimentos
auferidos — quanto mais escolarizados os individuos, mais altos séo, em
termos médios, os seus rendimentos. Em todos os paises europeus, sem
excecgdao, os individuos com escolaridade superior auferem rendimentos mais
elevados do que os individuos com o ensino secundario e basico; e os
rendimentos dos individuos com o ensino secundario sdo sempre mais
elevados do que os rendimentos dos individuos com o ensino basico. Tais
regularidades sao transversais a todo o contexto europeu.
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Figura 9 - Rendimentos por nivel de escolaridade, na Europa, 25-64
anos, 2012 (rendimento liquido equivalente em PPS, valores médios)

Se se considerar a Europa como um todo, constata-se que sao
bastante acentuadas as desigualdades de rendimentos entre os paises
europeus, sendo variavel a amplitude dessas desigualdades no interior de
cada pais, em fungdo dos niveis de escolaridade dos individuos. Nos paises
onde os rendimentos sdo, em termos médios, muito mais baixos, as
diferencas nao sao tao vincadas — verificando-se uma espécie de nivelamento
por baixo.

Em Portugal, a segmentacdo de rendimentos por via da escolaridade
€ particularmente notoéria, com mais uma agravante: como se trata de um dos
paises menos escolarizados da Europa, s6 uma pequena parte da populagéo
vé melhorados os seus rendimentos por essa via.

Conclusoes

Nos Ultimos 60 anos, temos observado mudangas significativas na
estrutura educacional dos paises europeus. Tais transformacdes pdem em
evidéncia processos de forte mobilidade educativa que tém ocorrido até aos
dias de hoje. A sua intensidade € muito subsidiaria de um conjunto de
estruturas e dindmicas:
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— da generalizacdo da educacdo, nos seus varios niveis,
nomeadamente nos niveis mais altos dos percursos escolares, e
em cada pais;

— dos contextos nacionais e dos momentos histéricos de expansao,
bem como das transicdes educativas relevantes — com tracos
especificos para o sul da Europa, sublinhando um atraso histérico
evidente, mas também processos de recuperacdo (mais ou menos
intensos e mais ou menos continuados, consoante os paises);

— de como a distribuicdo esta relacionada com outros tipos de
desigualdade, nomeadamente de género.

Neste sentido, as analises anteriores permitem sustentar
substantivamente que a dimens&o educativa tem efeitos importantes na
mobilidade social, nas inser¢des profissionais e na distribuicdo dos recursos.
Escolaridades mais elevadas conduzem a maiores oportunidades médias de
acesso a profissdbes mais qualificadas e a rendimentos também mais
elevados. Essa é uma toénica visivel em todos os paises europeus. A
possibilidade de conseguir qualificacbes médias ou superiores esta longe de
ser generalizada, designadamente em paises marcados por estruturas sociais
muito inigualitarias e por fortes atrasos educativos, como é o caso de
Portugal. No entanto, isso néo significa que a educagéo nédo seja relevante,
nomeadamente para os individuos provenientes de meios sociais
desfavorecidos. Pelo contrario, o empoderamento social que a educagéo
proporciona e as oportunidades de mobilidade social ascendente que ela abre
sugerem vivamente a importancia de politicas continuadas de alargamento da
escolaridade, proporcionando oportunidades de qualificacao média e superior
a generalidade da populagéo.

Nota
1  Eminglés: ISCED
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IS EDUCATION STILL IMPORTANT TO SOCIAL MOBILITY? A PERSPECTIVE OF
EDUCATIONAL INEQUALITIES IN SOUTHERN EUROPE IN THE EUROPEAN
CONTEXT

Abstract

With the widespread expansion of educational processes in Europe, some
approaches that have been proposed argue that the educational dimension
has been weakened as a factor involved in social mobility processes and as a
structural element in social opportunities and inequalities. This paper
discusses these proposals, contradicting them through alternative theoretical
positions and a solid empirical base. The developed analysis envisages
educational inequalities and their impacts on social mobility and inequality in
targeted manner in Southern Europe and in the European context. This
perspective was also sustained by a comparison between countries and
recognized over time (last 60 years). Some questions were developed,
empirically sustained, particularly concerning the importance of socio-
educational backgrounds in the socio-education and socio-occupational
destinations and the identification of patterns of social fluidity and educational
inequalities, drawing matches with different educational transitions in national
terms. We used as central database the European Social Survey (2012).

Keywords
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¢LA EDUCACION SIGUE SIENDO IMPORTANTE A LA MOVILIDAD SOCIAL? UNA
PERSPECTIVA DE LAS DESIGUALDADES EDUCATIVAS EN EL SUR DE EUROPA
EN EL CONTEXTO EUROPEO

Resumen

Con la expansion generalizada de la educacion en Europa, algunos enfoques
han sido el argumento de que la dimension educativa se ha debilitado como
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factor implicado en la movilidad social y como elemento estructural de la
desigualdad y las oportunidades sociales. Este articulo discute estos
entendimientos, ya sea en sus posiciones teoricas, ya sea en su verificacion
empirica. Desarrolla el analisis de las desigualdades educativas y su impacto
en la movilidad y las desigualdades sociales entre los paises del Sur y entre
este conjunto y la Europa. Eso se contextualiza aun mas por reconocer las
dindmicas educativas de los ultimos 60 afos. El desarrollo de este analisis
también apunta a la profundizacion de la importancia de los antecedentes
educativos en los destinos educativos y socio-profesionales e a identificar
patrones de fluidez educativa y la desigualdad educativa, contextualizandolos
en las transiciones educativas diferenciadas en términos nacionales. La base
de la European Social Survey (2012) es la referencia empirica central.

Palabras-clave
Desigualdades educativas; Movilidad social; Sur de Europa; Contexto
europeo
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