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Resumo

Neste artigo discutimos os conceitos de identidades docentes e diferenca a
partir de um recorte de dados de pesquisa narrativa. A pesquisa foi realizada
com um grupo de professores em formacgao inicial participantes do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — Pibid. A pesquisa objetivou
identificar, nos discursos de seis professores de Lingua Inglesa em formagao
inicial de duas universidades publicas do Parana, Brasil, quais eram os
sentidos que estes sujeitos constroem sobre a profisséo professor. Tal analise
foi fundamentada nos Novos Estudos do Letramento e nos estudos sobre
identidade, enfatizando a influéncia das trajetérias escolares na construcéo de
suas identidades docentes. Em linhas gerais, foi possivel observar nos
discursos dos seis professores a relagéo entre as trajetorias escolares e os
sentidos que constroem sobre o que é ser professor de Lingua Inglesa. Os
discursos indicaram ainda que as identidades docentes estdo em permanente
negociacdo e que a participacdo em programas de formagédo profissional
como o Pibid tem favorecido o processo de reflexdo do grupo sobre si mesmo
e sobre a profissdo professor.
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Introducao

O discurso desempenha papel central no processo de construgao das
identidades, isso porque, por meio dele assumimos, refutamos, negociamos e
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hibridizamos diferentes identidades sociais (Botia, Cruz, & Ruiz, 2005;
Danielewicz, 2001; Hall, 2009; Moita Lopes, 2003; Norton, 2000; Silva, 2009),
inclusive a identidade docente ou profissional, tema em destaque neste artigo.
Devido ao fato de os discursos serem mais do que meros artefatos para a
comunicacdo e a intera¢do entre os sujeitos sociais, os estudos sobre as
identidades sociais tomam cada vez mais a materialidade discursiva como um
dos caminhos possiveis para o (re)conhecimento e a legitimac¢ao dos sentidos
construidos socialmente sobre determinado grupo social (Ferreira, 2014;
Street, 1995). Nesse sentido, a contribuicdo dos Novos Estudos do
Letramento e dos estudos sobre identidade na educacéo repousa no fato de
considerar a pluralidade de condicdes de realizacdo dos discursos e também
a diversidade no contexto sociocultural como fatores que influenciam a forma
como os diferentes grupos sociais utilizam, valorizam e compreendem os
discursos em sua materialidade (escrita ou n&o).

No presente artigo discutimos o processo de (re)construgao identitaria
docente de um grupo de professores em formacgéo inicial, bolsistas do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), programa
este que integra demais acdes do governo brasileiro no Plano Nacional de
Educacdo. Os sujeitos da pesquisa foram os bolsistas do Pibid nomeados na
pesquisa de pibidianos, que socializaram suas trajetérias de vida e escolar,
bem como suas percepgcbes sobre a profissdo professor por meio da
producdo de narrativas autobiograficas, entrevistas e questionarios. A
pesquisa em questdo foi realizada com dezassete pibidianos de trés
universidades publicas no estado do Parana, Brasil, mas, em razao dos
limites deste artigo, discutimos as percepgdes de seis deles a respeito de
suas trajetorias escolares como estudantes de Lingua Inglesa. A metodologia
da pesquisa narrativa subsidiou-nos na proposicéo de uma pesquisa aplicada
com foco na compreensao da identificacdo ou ndo dos pibidianos com as
praticas pedagodgicas vivenciadas na escola e com suas percepgdes sobre
um/uma bom/boa professor(a) de Lingua Inglesa.

A narracdo das trajetérias escolares, bem como sua ressignificacéo,
podem proporcionar maior compreensdo sobre si e sobre as escolhas
profissionais de professores em formacéo inicial, servindo, portanto, como
subsidio para a atitude reflexiva e problematizadora acerca da prépria historia
(Bolivar, 2002; Novoa, 2013; Telles, 2002). Partindo da premissa de que os
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discursos propagam e sedimentam representacdes sociais que funcionam
como matrizes para a reconstrucéo de identidades, os sentidos veiculados
sobre uma profissédo, sobre 0 que é ser um bom professor ou como se
caracteriza uma boa aula, precisam ser compreendidos como sentidos
resultantes de um dado tempo e condicdo de produgdo. Assim, por essa
caracteristica movente, os sentidos ndo podem ser compreendidos como
definitivos, cabendo, portanto, permanentes revisdes.

No que se refere a pesquisa narrativa e sua contribuicdo para a
educacao, em especifico para a area de formagéo de professores, segundo
Clandinin e Connely (2011), "a experiéncia da narrativa do pesquisador é
sempre dual, é sempre o pesquisador vivenciando a experiéncia e também
sendo parte da propria experiéncia" (p. 120). Assim, o foco da pesquisa foi
identificar e compreender como os sentidos construidos sobre si e sobre a
profissdo professor podem tanto contribuir para a ampliagdo dos estudos
sobre a formagéo inicial do professor de Lingua Inglesa como ilustrar os
efeitos que a participacdo no Pibid tem trazido para a (re)construcéo das
identidades docentes dos pibidianos, sujeitos da pesquisa.

A pesquisa narrativa realizada se soma a outras a respeito da
formacao do professor de Lingua Inglesa, com o diferencial de trazer as
percepcdes de um grupo de bolsistas do Pibid sobre si e suas percepgdes
sobre a profissao professor. As narrativas representam producgdes culturais e
sociais produzidas sob certos conjuntos de valores, crengcas e também
expectativas de seus autores, em um dado tempo e lugar.

Nessa pesquisa narrativa foram utilizados instrumentos como:
observacdes participantes realizadas durante as reunides semanais ocorridas
nos grupos de Pibid participantes da pesquisa; questionarios
semiestruturados aplicados para tracar um perfil dos sujeitos da pesquisa;
narrativas autobiogréaficas escritas; e entrevistas orais, registradas em &udio,
utilizadas para conhecer as trajetorias de vida, escolares e académicas dos
pibidianos. Dessa forma, ao narrarem suas percepg¢des sobre a profisséo
professor, os pibidianos revelaram, durante a geracdo de dados, que os
discursos provenientes da escola, da familia, das politicas publicas, da
cultura, da midia e, sobretudo, da academia tém influenciado em suas
percepgbes sobre a profissdo professor (Botia et al., 2005). Pesquisadores
como Telles (2002) e Clandinin e Connely (2011) destacam que o exercicio de
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narrar histérias, além de resultar em uma pratica ontolégica, uma vez que
estamos sempre contando e (re)memorando nossas trajetérias de vida
(escolar ou profissional), pode contribuir também, tanto para a construcéo de
nossas subjetividades, quanto para o reconhecimento de nossos ‘eus’.

Este artigo est4d organizado em quatro sec¢bes: na primeira
apresentamos a proposta do Pibid e seus objetivos como uma dentre outras
politicas publicas do Ministério da Educagéo do Brasil para a melhoria da
qualidade do ensino da educacdo basica; na segunda, conceituamos
identidade e diferenca, aspectos fundamentais para a formacao do professor;
na terceira, discutimos o recorte de dados da pesquisa narrativa; e, por tltimo,
tragamos algumas consideragbes a guisa da conclusdo da pesquisa sobre
identidade de pibidianos de Lingua Inglesa.

1. A proposta do Pibid para a formacao de professores

A iniciativa do governo brasileiro com a criagcdo do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), financiado pela
Coordenagéao de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior (CAPES),
resulta de uma alternativa recente do Ministério da Educagcéo em decorréncia
do Plano Nacional da Educacdo (PNE) de investir na formagdo de
professores. O Pibid atualmente integra as diversas licenciaturas do pais por
meio da concessdo de bolsas a académicos das diversas licenciaturas,
coordenadores dos subprojetos e professores supervisores. O programa atua
tanto na formacéo inicial quanto na formagéo continuada dos professores.
Assim, professores que atuam na educacdo béasica e que recebem os
pibidianos em suas salas de aula sdo denominados no programa como
supervisores; 0s professores do ensino superior que coordenam os projetos
do Pibid sdo denominados de coordenadores; os académicos bolsistas das
licenciaturas que atuam nas escolas sdo denominados pibidianos. Nessa
configuragdo, por meio da concessdao de bolsas a coordenadores,
supervisores e pibidianos, a proposta do Pibid tem sido a de integrar a
educacao basica com os cursos de formacao inicial de professores, a fim de
incentivar as novas geracdes de professores a atuarem na educagao basica
e também como uma forma de melhorar a qualidade do ensino. Em linhas
gerais, o Pibid funciona por meio de ac¢des integradas de colaboracao entre
coordenadores, supervisores e pibidianos que desenvolvem praticas
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pedagogicas, materiais de ensino e oficinas para serem realizadas nas turmas
da escola dos professores supervisores. Diferente do que costuma ocorrer
com as agdes de intervengé@o na escola proporcionadas pelas atividades de
estagio curricular supervisionado, em que o académico interage por pouco
tempo com a escola, no Pibid a relacdo que se estabelece entre estes sujeitos
pretende ser mais proficua, a fim de que os supervisores assumam também
0 papel ativo de coformadores daqueles pibidianos que recebem em suas
salas de aula.

Depois de frequentes adaptagbes no formato do Pibid desde sua
criagcdo, em 2007, atualmente todas as instituicbes de ensino superior podem
concorrer nos editais de selecdo de projetos do Pibid, sendo federais,
estaduais, municipais, confessionais, privadas ou outras. Segundo a Portaria
n.° 096, de 18 de julho de 2013, séo objetivos do Pibid:

| — incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a educagao
bésica;

Il — contribuir para a valorizagdo do magistério;

Il — elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educacé@o superior e educagéo
bésica;

IV — inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacéo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em
experiéncias metodologicas, tecnolégicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacao de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem;

V — incentivar escolas publicas de educagcao basica, mobilizando seus
professores como co-formadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacéo inicial para o magistério;

VI — contribuir para a articulacao entre teoria e pratica necessarias a formacao
dos docentes, elevando a qualidade das agbes académicas nos cursos de
licenciatura;

VIl — contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura
escolar do magistério, por meio da apropriacdo e da reflexdo sobre
instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente (Ministério da
Educacéo, 2013).

O programa tem sido ampliado e os projetos submetidos variam
conforme as demandas das regides, das escolas e também dos interesses
por parte das instituicbes formadoras de professores. Com o investimento nos
trés grupos (coordenadores, supervisores e pibidianos), espera-se que
colaborativamente esses sujeitos possam desenvolver alternativas para
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melhorar a qualidade do ensino na escola e, ao mesmo tempo, proporcionar
a aprendizagem da profissdo professor.

As identidades docentes assumidas, as concepg¢des de educacao e as
concepgdes de ensino de Lingua Inglesa e seu ensino no contexto da escola
publica refletem em alguma medida nos discursos dos pibidianos e, por
conseguinte, refletirdao também em suas praticas profissionais e em suas
escolhas pedagogicas. Dessa forma, as experiéncias dos sujeitos da
pesquisa como alunos e como pibidianos merecem ser desveladas, ndo com
o proposito de valoragdo, mas como aspecto nevralgico para a compreensao
das percepgdes que constroem sobre si e sobre a profisséo professor.

A proposta adotada no Pibid de integrar e proporcionar a colaboracéo
universidade-escola evidencia a compreensdo de que ambos os espacos
(escola e universidade) precisam estar mais articulados e alinhados no que se
refere a concepgédo de educacdo e ao perfil do professor que pretendem
receber e formar. Dessa forma, a proposta de trabalho colaborativo de
coordenadores (professores das licenciaturas), pibidianos (académicos das
licenciaturas) e professores supervisores (professores da educagéo bésica)
engajarem-se e unirem esforgo para repensar os processos de ensino e
aprendizagem se apresenta inovadora. E, assim, a criagdo do Pibid se
apresenta como uma politica publica de formacdo de professores
interessante, uma vez que pressupbe a insercdo do futuro professor na
realidade escolar de forma, em alguns casos, mais sistematica, regular e
contextualizada do que a insercdo que ocorre via estagio curricular
supervisionado. Por se tratar de um programa relativamente novo, visto que
foi apenas a partir de 2010 que os cursos de Letras passaram a submeter
projetos nas selecdes do Pibid, a publicacdo de pesquisas sobre o Pibid tem
sido cada vez mais necessaria para mapear os resultados conquistados com
esta politica e também para discutir os modelos de formacgéo de professores
praticados nas licenciaturas.

Na sequéncia, apresentamos o0s conceitos de identidade que
balizaram a pesquisa e discutimos estes conceitos no cenario educacional
vigente, marcado pela transitoriedade dos sentidos do que é ser professor de
Lingua Inglesa a luz dos referenciais adotados.
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2. Identidade e diferenca: alguns conceitos

A concepcdo de identidade adotada nesta pesquisa considerou os
estudos de Gatti (1996), Pimenta (1998), Dubar (2005) e Hall (2009), para
quem a identidade ndo se apresenta como uma entidade fixa — portanto, ndo
€ Unica —, ou mesmo representa uma escolha, da qual o sujeito possa langar
mao conforme sua vontade. A identidade tem como substrato a historia;
assim, os sujeitos transitam e nao permanecem nas identidades, e isso ocorre
porque cabe considerar a efemeridade das construcdes identitarias no cenario
P6s-Moderno, em que as identidades sociais, inclusive a identidade docente,
estéo situadas discursivamente no campo do devir ou vir a ser. Além disso,
compreender a construcao das identidades assumidas, negadas, refutadas ou
hibridizadas requer considerar as condi¢cbes objetivas por que se pautam os
discursos, as crengas e 0s valores subjacentes a (re)construcdo das
identidades.

Conforme Hall (2009), a identidade se constréi na relagdo, no
contraste, na aceitacao ou refutacdo do outro, ou seja, identidade e diferenca
estdo subjacentes a este processo de compreenséo de si e do outro. Dessa
forma, para reconhecer-se como parte de um dado grupo social ou identificar-
se como um sujeito com certas caracteristicas, e ndo com outras, ha que se
buscar na diferenga a referéncia para essa identificagdo. Por referéncia,
compreendemos 0 outro ndo como modelo, mas como um ponto de partida
que funciona como o aspecto seminal das identidades sociais a serem
construidas, como um substrato necessario para construir-se a si. Por essa
razao, a identidade depende da existéncia do outro para poder existir (Hall,
2009; Silva, 2009). Se a identidade € (re)construida a partir da existéncia do
outro, tal acontece também, por exemplo, com a definicdo de um bom
professor, dado que sé podemos conceituar a partir de uma referéncia do que
nao seja um bom professor ou das caracteristicas que um bom professor
precisa ter em oposi¢cdo ao mau professor. Segundo Silva (2009), identidade
e diferenca refletem uma relagéo social:

A afirmacéo da identidade e a enunciacéo da diferenca traduzem o desejo dos
diferentes grupos sociais, assimetricamente situados, de garantir o acesso
privilegiado aos bens sociais. A identidade e a diferenca estéo, pois, em estreita
conexao com relacdes de poder. O poder de definir a identidade e de marcar a
diferenca ndo pode ser separado das relagdes mais amplas de poder (p. 81).
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A identidade precisa ser compreendida como uma forma de
pertencimento, de identificagdo com um grupo social, com uma filosofia ou
com outras formas de organizacdo em que o discurso se faca presente
(Danielewicz, 2001; Ferreira, 2014; Hall, 2009; Moita Lopes, 2003; Norton,
2000). O discurso desempenha papel seminal no processo de construcdo de
identidades, isso porque, nas diferentes praticas sociais, assumimos distintos
papéis que, inevitavelmente, transitam entre discursos de diferente natureza.

Para Moita Lopes (2003), torna-se impossivel dissociar o discurso da
producéo social da identidade, uma vez que ambos, discurso e identidade,
sdo construtos gerados a partir das relagdes sociais: "(...) todo discurso
provém de alguém que tem suas marcas identitarias especificas que o
localizam na sua vida social e que o posicionam no discurso de um modo
singular, assim como seus interlocutores" (p. 19). Em se tratando do discurso
como gerador e mantenedor de identidades, e segundo afirma Hall (2009), é
porque as identidades sociais "sdo construidas dentro e nao fora do discurso
que nds precisamos compreendé-las como produzidas em locais histéricos e
institucionais especificos, no interior de formagbes e praticas discursivas
especificas, por estratégias e iniciativas especificas" (p. 109).

Para Danielewicz (2001), por sua natureza ideoldgica e por serem
impactados pelas ingeréncias das rela¢des de poder existentes nas diferentes
praticas sociais, os discursos representam poderosos condutores e
transmissores de valores e ideologias, pelo que nunca séo produgdes isentas
de intencionalidade. Dessa forma, toda a histéria sobre identidade resulta de
um enfrentamento da identidade e da diferenca — enfrentamento, portanto,
fundado nas relagdes de poder.

Norton (2000), Danielewicz (2001), Botia et al. (2005), Moita Lopes
(2003) e Silva (2009) asseveram que a transicéo entre diferentes discursos
sobre um determinado grupo social ou profisséo influencia sobremaneira a
forma como os sujeitos irdo reconhecer-se ou recusar-se a reconhecer-se em
certas identidades. Em outras palavras, a interpelacéo de questdes sociais,
politicas e culturais na manutencé@o de certos sentidos sobre a identidade
profissional pode contribuir tanto para o sentido de pertencimento quanto de
diferenga, ou seja, de contraste sobre si e sobre o grupo social em questao
(Jenlink, 2014). Nessa perspectiva, construimos identidades mudltiplas ao
longo de nossa existéncia, uma vez que, por exemplo, ao assumirmos o papel
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social de professora, ndo deixamos de ser mulheres, de pertencer a
determinada etnia, de ter determinada condi¢éo social.

Em linhas gerais, conforme Pimenta (1998), Telles (2002) e No6voa
(2013), a identidade profissional vem sendo tecida sociohistoricamente por
meio das interacdes sociais, das oportunidades formativas, das experiéncias
de vida, das trajetérias escolares — portanto, assume dimensoes distintas ao
longo da histéria de cada um. Isso significa que a percepgéo que construimos
sobre a profissdo professor estd sempre em transito, em construcéo; por essa
razao, a realizacdo de uma pesquisa narrativa com foco na rememoracgéo de
trajetérias escolares pode contribuir para o maior entendimento sobre como
os futuros professores se compreendem e a profissdo, e sobre isso discutimos
na préxima secao.

3. Experiéncias de aprendizagem: entre as identidades e a
diferenca

Ao longo de nossas trajetorias escolares, experienciamos diferentes
praticas pedagogicas realizadas por professores e professoras com distintas
concepgodes de educacéo e de ensino de Lingua Inglesa. Em maior ou menor
escala, participamos de aulas de Lingua Inglesa compostas por atividades
estruturalistas com base na memorizacdo e na traducdo, aulas dinamicas
repletas de atividades em grupo e materiais didaticos diversificados, aulas
ditas tradicionais e centradas na figura do professor, entre outros modelos de
aula a que fomos expostos durante a nossa escolarizacdo. Embora as
experiéncias como alunos de Lingua Inglesa possam variar de um aluno para
outro, 0 que parece regular € que essas experiéncias ficam registradas nas
trajetorias dos sujeitos, que, conforme avancam na escolariza¢do, vao
compondo um repertério tanto de experiéncias quanto de discursos sobre o
que €& ser professor. Para alguns de nés, assim como para parte dos
pibidianos sujeitos da pesquisa, o estudo da Lingua Inglesa s6 se tornou
possivel via educacdo bésica; portanto, as primeiras percepgbes sobre
ensinar e aprender lingua estrangeira tomou como referéncia a experiéncia
vivida na escola. Para outros, porém, o acesso a aulas de Lingua Inglesa em
institutos de idioma ou cursos livres efetivou-se como alternativa para o
estudo do idioma, dado que, indubitavelmente, amplia as expectativas dos
alunos acerca da aprendizagem da lingua.
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Em nossa pesquisa narrativa realizada para o doutorado em Letras
(Baladeli, 2015), a proposicdo de narrativas autobiograficas como um dos
instrumentos de pesquisa mostrou-se eficiente para gerar dados sobre as
memoérias que 0s sujeitos tinham das aulas de Lingua Inglesa na escola e
suas percepcdes sobre elas.

Na narrativa autobiogréfica n.02, exemplo trazido neste artigo, revelamos
discursos de seis dos dezessete pibidianos sujeitos da pesquisa. A titulo de
sistematizacdo, optamos por discutir separadamente os discursos que na
narrativa autobiogréafica foram identificados como memérias positivas e memérias
negativas dos pibidianos sobre suas aulas de Lingua Inglesa na escola.

As narrativas autobiograficas foram propostas a partir de algumas
questdes norteadoras. Optamos por ndo delimitar quantidade de linhas;
assim, o pibidiano poderia, a seu critério, responder separadamente as
questdes ou integra-las em uma narragéo apenas. As questdes apresentadas
aos pibidianos para a elaboragéo da narrativa autobiografica n.02 foram:

- Quais suas memodrias das aulas de Lingua Inglesa na escola?

- Defina um(a) bom/boa professor(a) de inglés. Vocé teve esse
modelo de professor(a) em sua vida escolar? Comente.

- Esses modelos de professor(a) influencia(ra)m ou nao sua postura
hoje como professor(a) em formacéo inicial?

Discutimos primeiramente as narrativas autobiograficas de trés
pibidianos referentes as memorias positivas das aulas de Lingua Inglesa na
educacgéo basica. O primeiro discurso € o de Laura. A pibidiana tinha vinte e
cinco anos, estava no Pibid da Universidade Beta ha pelo menos um ano,
estudou em instituto de idiomas por cinco anos e cursou a educagao basica
integralmente na rede publica de ensino.

Narrativa n. 02

As memorias de aulas de Lingua Inglesa na escola séo em sua maioria
positivas, professores dindmicos e responsaveis. Um bom professor de inglés é
um professor preocupado com os alunos, tinha todas essas caracteristicas,
aprendi muito com ela e, mais importante, despertou meu interesse em procurar
mais. Os professores influenciam tanto os bons exemplos quanto os exemplos
n&o tao positivos, que também auxiliam no que ndo devemos fazer. (pibidiana
Laura) [destacado nosso]
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A trajetoria escolar de Laura revelou uma visao positiva dos modelos
de aula de Lingua Inglesa que teve — '"professores dinamicos e
responsaveis'—, 0 que também se estende quando descreve uma de suas
professoras, que, na percepcao da pibidiana, tinha praticas pedagoégicas
atrativas e dindmicas que favoreceram em sua aprendizagem do idioma. A
identificacdo de Laura com essa professora de Lingua Inglesa revelou que,
mesmo estando na licenciatura, espaco formal de profissionalizacao do
professor, sua referéncia de aula de Lingua Inglesa continuou sendo aquela
realizada pela professora da educagdo basica. Laura reconheceu as
contribuicbes das aulas de Inglés que teve na escola e assumiu o aspecto da
identificacdo com seus professores como fundamento para a projecéo de si
na profissao professor.

Laura também destacou que o incentivo da professora de Inglés
concretizou-se como o legado mais significativo do que a propria
aprendizagem do idioma em si, o que revelou a identificacéo da pibidiana com
as praticas pedagogicas de sua professora. A esse respeito, Hall (2009)
explica que a construcdo da identificacdo ocorre "[...] a partir do
reconhecimento de alguma origem comum, ou de caracteristicas que sao
partilhadas com outros grupos ou pessoas, ou ainda a partir de um mesmo
ideal" (p.106). Ainda nessa sequéncia, foi possivel interpretar que a
identificacdo das pibidianas com suas professoras resultou em um acordo
tacito, em que elas, as pibidianas, ao aceitarem determinado conjunto de
condutas e valores observados em suas professoras, comecaram a
compartilhar da mesma concepcédo de educagéo, concepgéo de ensino de
Lingua Inglesa, assumindo assim identificacao positiva com a profisséo.

O segundo discurso é o de Andréia. A pibidiana tinha quarenta e dois
anos, participava do Pibid ha pelo menos um ano e na ocasiao era académica
de Letras Portugués e Inglés da Universidade Alfa. Realizou sua formacéo
escolar somente em instituicdes publicas e ndo frequentou instituto de idiomas.

Sem duvida, o professor € uma grande influéncia na vida do aluno. Tenho
memorias muito boas das aulas que tive de inglés e me recordo muito bem de
todas as professoras que tive e sei que elas influenciaram muito na minha
escolha para este curso. Para mim, as professoras que eu tive sempre foram as
mais criativas e animadas da escola desde o 5° ano até o ensino médio. E isso
faz com que meu interesse aumentasse cada vez mais. (pibidiana Andréia)
[destacado nosso]
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A pibidiana assumiu o discurso da identificacdo com suas professoras
de Inglés ao rememorar suas praticas pedagogicas, que, uma vez
caracterizadas como positivas, a fizeram considera-las como referéncia de
boas professoras. Segundo Andréia, o fato de ter tido uma experiéncia
agradavel de estudo de Lingua Inglesa na escola em razdo das praticas
pedagogicas de professoras que considerava boas professoras influenciou na
escolha pelo curso de licenciatura. Andréia atribui a suas professoras o mérito
por também ter escolhido ser professora: "(...) as professoras que eu tive
sempre foram as mais criativas e animadas da escola desde o 5° ano até o
ensino médio. E isso faz com que meu interesse aumentasse cada vez mais".

O terceiro discurso é o de Caroline. A pibidiana tinha vinte e dois anos,
estava no 2° ano de Letras Portugués-Inglés da Universidade Alfa e na
ocasiao participava ha seis meses do Pibid. Estudou Lingua Inglesa durante
trés anos em instituto de idiomas e a educacdo basica foi integralmente
cursada em escolas publicas.

Lembro pouco das aulas de inglés no ensino basico, mas lembro que os

professores eram empenhados em ensinar da melhor maneira, mas sem

recursos adequados e até o conhecimento mesmo, limitavam tanto aluno
quanto professor. O uso da lingua era escasso e tinha desinteresse por parte
dos alunos. Um bom professor é aquele que tem o DOM de ensinar, ele ndao
precisa ser dominador do assunto para ensina-lo, apenas tem que ter o ‘feeling’
de despertar no aluno o interesse e a seguranga de sua autoridade, que &
diferente do autoritarismo, que mostra que o professor é despreparado para
cumprir a fungdo que se propds. Tive bons professores que conseguiram
despertar o desejo pelo saber, nao s6 na lingua inglesa, mas também em todas
as outras matérias. Exemplos de profissionais e, principalmente, pessoas, as
quais guardo em minha memoria e pretendo seguir os bons exemplos.
(pibidiana Caroline) [destacado nosso]

Embora Caroline tenha ilustrado que se identifica com seus
professores, sobretudo por serem incentivadores da aprendizagem de Inglés,
na sequéncia discorre sobre as condi¢des de trabalho vivenciadas por suas
professoras e problematiza a profisséo a luz dos desafios que observa na
escola. Na percepcao de Caroline, a pouca proficiéncia de seus professores
somada ao descaso por parte dos alunos para com o estudo do idioma
ilustraram o cenario da escola publica como um espago complexo para
atuacgéo profissional. A pibidiana ainda revelou que a sua concepcgéo de bom
professor perpassa caracteristicas mais relacionadas com "saber ensinar" do
que com o dominio do idioma que ensina; assim, para Caroline, para ser
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professor € preciso ter uma habilidade inata que autorize o professor a
exercer a profissdo com maestria.

Laura, Andréia e Caroline compartilharam da percepcdo de que seus
professores de Inglés eram bons, considerando os critérios que utilizaram
para tal caracterizacdo, e que todos eles se destacaram por incentivar o
estudo e a aprendizagem da Lingua Inglesa, aspectos fundamentais de um
bom professor segundo as pibidianas. O que as narrativas das trés pibidianas
revelaram é que as boas aulas de Lingua Inglesa na escola e a atuagéo de
seus professores tiveram relativo impacto na forma como elas se projetam na
profissao professor.

Os proximos discursos referem-se a uma percepgdo negativa das
aulas de Lingua Inglesa. O quarto discurso é o de Ofélia. A pibidiana tinha
vinte anos, era académica do curso de Letras Inglés da Universidade Beta,
participava do Pibid ha um ano e estudou a maior parte da educacgao basica
em escola publica, tendo frequentado cursos de idiomas por quatro anos.

Minhas memérias em relacdo a lingua inglesa ndo sdo muito boas, pois de

todos os anos que tive inglés lembro que uma professora somente era ‘boa’, a

que tive aula na 5% série (quem sabe ela nao fosse tdo ‘boa’, quem sabe seja

porque foi minha 12 professora de inglés). Para mim, um bom professor de

Lingua Inglesa é aquele que envolve seus alunos com a lingua, que os cativa

com aspectos e cultura da lingua que interessem a eles, que consiga fazer

ligacdes da lingua inglesa com seus contextos sociais. Até hoje, s6 conheci
modelos de professor assim em cursinho, me influenciaram de forma com que
eu me sinta animada; mesmo com todos os problemas vistos em escola, ainda
assim me sinto animada a ser uma profissional assim. (pibidiana Ofélia)
[destacado nosso]

A pibidiana Ofélia destacou que ao professor de Lingua Inglesa cabe
uma pratica pedagogica intercultural, ou seja, para além do mero ensino
enciclopedista e estruturalista do idioma. Embora seu discurso tenha sido
iniciado pela narracdo de sua trajetéria a partir de uma professora da 5% série
(primeiro ano de ensino formal da Lingua Inglesa na educacdo basica no
Brasil; atualmente esta fase é denominada 6° ano), na sequéncia, pondera a
sua propria mengao a esta professora com o argumento de que talvez a época
a considerasse uma boa professora por ter sido a primeira professora de
Lingua Inglesa que teve. Ofélia também adotou a légica da diferenca para
categorizar seus professores. Para ela, no espago dos cursos privados teve a
oportunidade de conhecer professores bons: "s6 conheci modelos de
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professor assim em cursinho"; ja no contexto da escola, sua percepcao de
bom/mau professor é interpelada pelo reconhecimento das condi¢Ges de
trabalho em que se encontram os professores: "mesmo com todos os
problemas vistos em escola". Assim, para Ofélia, embora bons professores
possam ser encontrados em cursos pagos, na escola as condigdes estruturais
e mesmo da carreira do professor interferem no desempenho dos professores
e também na aprendizagem do aluno, o que parece indicar que a pibidiana
passa a assumir a posicao, no discurso, de professora, e ndo mais de aluna,

visto que problematiza a profissdo no contexto atual.

O quinto discurso € o de Bianca. A pibidiana tinha dezoito anos, estava
ha pelo menos seis meses no Pibid da Universidade Alfa, estudou por quatro
anos em instituto de idiomas e cursou a educacdo bésica integralmente na
rede publica de ensino.

Hoje de manha eu estava observando a pratica da professora supervisora com

a sequéncia didatica [...], eu comentei com uma pibidiana: "nossa, se eu tivesse

aulas deste jeito na minha época, eu teria aproveitado muito". E é exatamente

isso. Eu sou bem traumatizada com meus professores de Lingua Inglesa do
ensino fundamental e médio. Tem coisas que eu nunca esquego Como: um

aluno perguntou para a professora como se falava ‘ele faltou’, entdao a

professora respondeu "he isn’t here" e eu escrevi no meu caderno ‘riisantirir’. Eu

nunca esquecgo disso! Outra situagdo no 2° ano do ensino médio: a professora
passou uma atividade de ‘ache o ladréo’ e, simplesmente, nao explicou nada,
nada mesmo. Entregou a folha e se virem! Nunca esqueco disso, eu me senti
muito constrangida, incapaz mesmo. Esses antigos professores me inspiraram
para ndo ser igual eles. Eu sei se eu for lecionar hoje, no 2° ano de Letras, farei
dez vezes melhor que eles. Pelo menos irei explicar, trazer atividades
interativas para que os alunos se sintam satisfeitos com o aprendizado de LI.
(pibidiana Bianca) [destacado nosso]

Ao recuperar suas memorias das aulas de Lingua Inglesa, Bianca
revelou a concepgéo de professor que tinha na época, a de um sujeito
detentor absoluto do conhecimento, e, por conseguinte, a percepc¢ao de
assimetria entre professor e aluno, embasada pela relagdo de poder. Para
tanto, rememorou um epis6dio em que se sentiu constrangida em sala de aula
devido ao que — ela acredita — se concretizou como um trauma adquirido nas
aulas de Lingua Inglesa. Embora critique a forma como as aulas eram
conduzidas na escola — "(...) a professora passou uma atividade de ‘ache o
ladréo’ e, simplesmente, ndo explicou nada, nada mesmo. Entregou a folha e
se virem!"—, ao final da narrativa autobiografica a pibidiana modalizou suas
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criticas a partir do momento em que considerou as condicoes objetivas em
que muitos professores de Lingua Inglesa se encontram. A partir daqui,
pareceu refletir sobre o trabalho do professor ocupando ndo mais o papel de
ex-aluna, mas, sim, de professora em formacao inicial que, no contexto do
Pibid, tem tido a oportunidade de discutir os desafios do ensino de Inglés na
escola publica. Ao mesmo tempo em que considerou o conhecimento
linglistico de seus professores (dominavam a lingua), Bianca pareceu indicar
que faltava neles motivagao, o que na percepcao dela indicava a caréncia de
um pressuposto basico para o exercicio da docéncia. Da mesma forma que
Ofélia, Bianca também evidenciou que seu processo de (re)construgédo
identitaria se valeu da légica da identidade e diferencga. Para ela, ao interpretar
que vivenciou praticas pedagdgicas negativas, aprendeu também o que e
como nao fazer em sala de aula como professora, ou seja, 0 que ndo deve ser
reproduzido; "Esses antigos professores me inspiraram para nado ser igual a
eles".

O sexto discurso é o de Juliano. O pibidiano tinha vinte e trés anos,
estava ha pelo menos cinco meses no Pibid da Universidade Beta, estudou
um ano em instituto de idioma e cursou a educagédo béasica majoritariamente
na rede privada de ensino.

O inglés que tive, tanto em escola publica como particular, foi extremamente

abaixo do satisfatério. A matéria permanecia a mesma por diversos anos e a

didatica era muito mecanica. Nao tive modelos de professores na vida escolar.

Para mim, um professor bom consegue conciliar ensino com atividades ludicas,

que divirtam e ensinem ao mesmo tempo. Professores exemplares incentivam

a formagéao de novos professores, através da motivacao pela alegria de ensinar.
(pibidiano Juliano) [destacado nosso]

As memorias das aulas de Inglés do pibidiano foram construidas, a
principio, sob uma perspectiva negativa, isso porque nado observou
contribuicbes ou mesmo algum avanco em sua aprendizagem do idioma: "A
matéria permanecia a mesma por diversos anos e a didatica era muito
mecéanica". A sensacédo de pouco ou nenhum progresso ao longo do estudo
dos contetdos das aulas de Inglés fez com que Juliano ndo construisse
sentidos positivos para sua trajetéria de aprendizagem do idioma na escola. A
percep¢éo negativa das aulas de Lingua Inglesa néo é privilégio apenas da
escola publica, visto que, para o pibidiano, também na escola privada, espago
em que teve o privilégio de estudar, o descontentamento com as aulas se fez
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presente, evidenciando a co-existéncia do sentimento de expectativas e de
frustracéo em relacdo as aulas. O bom professor de Lingua Inglesa, segundo
Juliano, seria aquele que conseguisse utilizar-se pedagogicamente do ludico;
fazendo isso, serviria de exemplo para seus alunos: "Professores exemplares
incentivam a formagdo de novos professores, através da motivacdo pela
alegria de ensinar".

Ofélia, Bianca e Juliano ilustraram certas expectativas em relagdo ao
que consideravam ser um bom professor de Inglés: aquele que, além de
realizar praticas pedagogicas dindmicas, cotejando o0s aspectos culturais e o
ludico em suas praticas, deveria considerar também as relacdes interpessoais
com os alunos — o0 que denominamos de dimensao afetiva. Mesmo nas
narrativas em que se observou pouca ou nenhuma identificacdo dos
pibidianos com seus professores de Lingua Inglesa da educacao basica, cabe
destacar o lugar privilegiado que as memorias das trajetérias escolares tém
ocupado no processo de (re)construcao identitaria dos pibidianos.

Segundo Baladeli (2014), o espago do Pibid tem auxiliado na maior
integracdo de futuros professores com a realidade do ensino e aprendizagem
da Lingua Inglesa no contexto da escola publica (ver também Jordéo et al.,
2013; Retorta & Bork, 2014). Dessa forma, quanto mais familiarizados
estiverem com este campo de atuacdo, maiores serdo os subsidios para
decidirem ou ndo seguir na profissao professor. Mais do que incentivar a
formacéo de professores, as a¢des do Pibid tém trazido a tona questdes que
perpassam os modelos de formacéo de professores praticados nos cursos de
licenciatura e a necessidade de se repensar quais discursos estdo sendo
reproduzidos sobre o ensino e a aprendizagem de Lingua Inglesa na escola.

Longe de propormos uma analise maniqueista com base na
classificacao do bom e do mau professor de Lingua Inglesa, nossa analise
das trajetorias escolares a partir do recorte de narrativas autobiograficas de
seis pibidianos objetivou evidenciar o processo histérico de (re)construgéo da
identidade profissional que se vale, inclusive, das primeiras experiéncias
como alunos de Inglés na escola. Dessa forma, a discussdo sobre os
percursos de construcdo das identidades como alunos de Inglés e como
professores em formacao inicial esta diretamente relacionada com a area de
formacéo de professores, isso porque, ao ressignificarem suas préprias
trajetérias, os pibidianos estéo tendo subsidios para melhor compreender a si
mesmos e a profissao professor.
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Consideracoes finais

A realizacdo de uma pesquisa narrativa acerca do processo de
(re)construcéo da identidade profissional ilustrou que os atos de (re)ymemorar
as trajetdrias escolares e de problematiza-las a luz dos novos sentidos sobre
a profissao precisam ser considerados como provisorios, uma vez que, nos
limiares da historia de vida e profissional, novas praticas sociais continuardo
sendo pano de fundo para novos sentidos sobre o sujeito professor e sua
profissao.

A participagéo no Pibid ao longo da graduacéo foi apontada por todos
os pibidianos como um diferencial formativo significativo, tanto no que se
refere a aprendizagem de aspectos tedrico-metodoldgicos atinentes ao ensino
de Lingua Inglesa, quanto ao desenvolvimento de uma postura cientifica
mediante a participacdo em eventos e publicagdes cientificas.

Conforme Jenlink (2014), nossas identidades sao (re)escritas ao longo
de nossas trajetorias de vida e escolar; por essa razdo, a pesquisadora
advoga que ao processo de (re)construcéo das identidades profissionais de
professores estdo subjacentes as influéncias de nossos projetos de vida. A
autora adota a metafora do palimpsesto para ilustrar que os discursos de
identidade podem ser escritos, reescritos e ressignificados ao longo de nossa
historia.

O processo de (re)construcao da identidade profissional ndo se limita
ao tempo e espaco da licenciatura ou mesmo de participagédo no Pibid, uma
vez que a identidade vem sendo tecida desde a escola nas primeiras
experiéncias e expectativas construidas na condicdo de estudantes, nas
relacdes com o0s professores, na escolha pelo curso de Letras e demais
praticas sociais em que se inserem os pibidianos. Por essa razéo, os sentidos
identificados nos discursos das narrativas autobiograficas dos pibidianos
apresentam-se como temporarios, haja vista que os sentidos estdo sempre
oscilando conforme o contexto de producdo. Em outras palavras, esses
pibidianos poderdo vivenciar ainda novos desafios como professores em
formacao inicial, dado que indubitavelmente influenciara a (re)construcdo de
suas identidades profissionais, tema tao relevante para as discussdes sobre
formacao de professores.
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TEACHER IDENTITIES AND DIFFERENCE IN THE DISCOURSE OF PRE-SERVICE
ENGLISH LANGUAGE TEACHERS

Abstract

In this paper we discuss the concepts of teacher identities and difference
based on a selection of data collected during a narrative research study. This
research was carried out with a group of six pre-service English teachers who
integrated the Pibid, a Brazilian program for teacher professionalization. The
aim was to identify meanings for the teacher profession in the discourses of
these teachers from two public universities in Brazil. The analysis was
supported by the theoretical framework of New Literacy Studies and identity
studies focused on the influence of the school trajectories on their professional
identities. In general terms it was possible to observe the relation between
school trajectories and the meanings constructed by the pre-service English
teachers about the teacher profession. The discourses exposed that
professional identities are being constantly negotiated and that the opportunity
to engage pre-service students in a program such as Pibid has allowed the
group to reflect about themselves as teachers and about the teacher
profession.

Keywords
Teacher identities; Difference; Pibid; Teacher profession

LAS IDENTIDADES DOCENTES Y LA DIFERENCIA EN EL DISCURSO DE LOS
PROFESORES DE INGLES EN LA FORMACION INICIAL

Resumen

En este articulo discutimos los conceptos de identidades docentes y de la
diferencia desde una seleccion de datos de una investigacion narrativa. La
investigacion fue conducida con un grupo de profesores de Inglés en la
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formacion inicial que eran participantes en el Pibid, un programa brasilefio de
profesionalizacion docente. El objetivo de la investigacion fue identificar en los
discursos dos profesores de duas universidades publicas brasilefas cual los
significados estan construyendo acerca de la profesion docente. El analisis
fue basado en los nuevos estudios de alfabetizacion y en los estudios de
identidad con énfasis en la influencia de las experiencias escolares en la
construcion de las identidades docentes de estos seis profesores. En
términos generales fue posible observar en el discurso de los seis profesores
la relacion entre las experiencias escolares y los sentidos que construyen do
que significa ser profesor de Inglés. Los discursos ainda indicaron que las
identidades docentes estan en continua negociacion y que la participacion en
programas como Pibid ha favorecido la reflexion del grupo sobre si mismo y
también sobre la profesion docente.

Palabras clave
Identitidades docentes; Diferencia; Pibid; Profesion docente

Recebido em abril/2015
Aceite para publicacao em setembro/2015

i Imaginar — Grupo de Pesquisa sobre Imaginario, Educagdo e Formagéo de Professores,
Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), Brasil.

ii  Programa de Po6s-Graduagdo em Letras — Linguagem e Sociedade, Universidade Estadual do
Oeste do Parana (Unioeste), Brasil.

i Programa de Linguagem, Identidade e Subjetividade, Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG), Brasil.

Toda a correspondéncia relativa a este artigo deve ser enviada para: Ana Paula Domingos Baladeli,
Cascavel-PR, Brasil. Rua Universitaria, 1619, Bairro Universitario. Colegiado do curso de
Pedagogia. CEP: 85819-110. E-mail: apdbaladeli@gmail.com



