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Editorial

Com este nlmeto, o pameiro de 2000, a Revista Poruguesa de
Educatic disponibiliza aos saus lelfores um conjunto de trabalhas de autores
naciondis e estrﬁngeims fquUe, UMAa wez mats, revela uma grands variedads
temdhica & metodoldgica. Esta relativa dispersdn de objectos Iratados, em
grande medida decorrente de uma sauddvel e demoerdfica aberura as
colaboragges plurais que, de diferentes gquadrantes, nos chegam todos os
dias, tam, no entanto, implicagdes diversas gus vom ha algum tempo =enda
discutidas, nos drgdos praprios da Revista. Embora ndo se tenha chegado
ginda a uma sclugfic completamente satisfatdria, temos, por um Jads,
conzaguide atenuar os efeitos negativos de uma crescente oferta espontanea
de fextos para publicagio cuja acumufagac inevitdvel cawsa repercusadas ndo
despreziveis na gestio quotldiana dos fluxes de informagie e da avaliagio, e
nas decisles de aditoragho, 8, por outro, famos sido caparzes de sustentar,
dentro de llmites adequadns,' uma saudavel disponibilidade para dar
acolhimento aos trabalhos de colegas que prezam a criatividade, a
imaginagio e a autonomia na delinigio dos seus objectos de investigagio e
de reflexio, com alguma necessdria independéncia am relacdo as modas,
aos conteddes das agendas politicas cu as pricridades definidas por agéncias
de financiaments governamentais @ outras.

Setn prejulzo da legitimidade de estabelscer as suas proprias
pricidades editorais, e néo abdicands ebviamente dos procedimentos de
avaliagiic relativos & relevancia cientifica (e pedagogica) dos textos &
materiais que em cada caso lhe 38 submestdos, a Direcgie e a Redacgao da
Revista Portuguesa de Educagho $8m procurade que os textos aprovados,
gquanda relativaments convergentes, sejam publicados em conjunte, o t&m
tambérn organizado nameros exclusivamenta tematicos gue tendetn a
privilegiar ag culaboragties solicitadas. O proxime nGmers tematice {vel, 13, n?
2, 2000), que incleird trabalhos recentes de adtores poriiguesss e
estrangeiros que investigam na drea do ensing superior, 8 dissp exempla, &
s&-0-8¢ tarnbém outros nimerss jd programados, sohre polllicas educativas
e mudangas cordcularss nos ensinos basico e secunddric e aducaghn e
sociedade de informagao, e que estie previstos a curto e medio prazos.
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MNurn momento em que (tambam na Educagio) os ventos qua caram
parecem mars favordveis 2 solugles pragmaticas, instrumentais e acrilicas,
fdo & muito facl manter padries regulares de publicagdo com excelente
qualidade cientifiza (e pedagogical, sobretudo quande continuam a existir, por
pare de muitts aulores, atitudes de rejeicdo ou dificuldades de aceltagao dos
mais elementares procedimentos de avaliago, come os que vulgammants
gupBem a prévia submissdc dos ftrabalhos enviados a referess
especializados. Apesar disso, a Revista Porluguesa de Educagdo term vindo a
adoptar estes procedimantes com regularidads o sistematicidads, deparanda-
2, no entanto, com algurmas dificuldades que S8 também comuns a outios
perifdicos  conganeres. Refetimo-nos, por exemplo, a dificuldads,
compreensivel @m muitos cases, que alguns raferees tém para atender em
tempo Ol &5 soleltagdes: que lhe 380 encaminhadas, ou aos
constrangimentos gee decorrem da necessidade de consofidar formas de
avaliagio que possam ser desejadas & valorizadas, antes de mals, pelos
préprios autores e investigadores, quando n&o existe ainda, no casoe concreto
da Educagin em Portugal, uma comunidade ciontificea suficientements
habituada a processns BA muito rolinizadoes em ouwtros campos do saher,

< balango &, apesar de tudo, muito positivo, & iss0 5o deve em boa
medida & um percursn solida & ininferrupte que a Revista Portuguesa de
Educagao vem fazendo e consolidando, desde que am 1938 fol langado esta
projecto editorial por iniclativa da entde Unidade Giantifico-Pedagagica de
Ciéneias da Educagio da Universidade do Minho — hoje Instiivto da
Educagdo e Psicolegia, guase & completar 26 anes come instituigho dedicada
& investinacie & a docéngia no campe da formagio inicial & continua de
professores, & pos-qraduacio a nivel de mestrados & doutoramentoes e, mats
recantemants, ac desenvolvimenio de licenciaturas sspecificas am educacdc
& paicolngia.

Almarinde Janela Afonso

Fevista Portuguesy ¢ Educagda, 2004, 13{1), pp. 0522
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Inmigracion, intercuituralismo e proceso
educativo: a escola como vector estratéxico

Miguel Anxo Santos Rego
Universidade de Santiage de Compostela, Espanha

Reasurnas

Esic artigo lem como sixo central 2 andlise da escola camo vectar estratégico
om tampos de afludncia imigratdriz nos palses ibéricos. Esta mudancga de
tendéncia nos fluxos migratdrios, com os gaus condicionantes histdricos e
sacia-paliticos, obtfiga a uma transformagde do olhar em o da escola @ do
sau papel no dezejavel fortalecimenta da saciedade civil nestas |atitudes da
Unido Eurapela. Abordames, entre outras questdes, a associagdo induzida
gnirg imigregio e conilifo, as inderconexdes entre imigracic ¢ discurso
intercultural e, finglments, 8 necessidads de aricular wma intervengio
pedagdgica cansistents, criticamenta inclusiva.

Intreduccion

Munca como agaora 59 tefien feite tan visibles na rbeira sur e na
asquina atidntica de Eurcpa os refluxos da histetia. Dunha historia qua, lonxe
de ter rematado, parece Jubrificar as sdas turbinas nmun termpo caraclerizado
pola revision dos eixos narratives na vida das xenles e dos pobos.

A nosa alusitn & ralluxo historico, qus estamos experimentando —
como todo refluxe, dun xeito agridulce — nestas latifudes, entenderase
perfectaments desde unha condicién, arguetipicamente sitwada nun
imaxinario  colective, que non offece mdcula de dobida. Coa
contemporansidads, femos solidificads unha identidade gue non & allez a
unha cuestion central no lexido social; referimonos ¢ tapice da Emigracian vs,
Inmigraci&n.
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Se somos non s¢ linguaxe, coma diria Heidegger, sendn famen
memeria, debemnos exarcilala, & tenos gue facele con sentida critica, Sen
complexos vergonzantes, dando pule a un pensaments delibetativo sobre o
pasado, que axude a entender o pressnte, pero tamén & ir deshrozando
praxectos de interese estratéxice polas sdias fmplicacions na mellora da
sociedade civil.

Mewidos pola necesidade econdmica, ainda que non $a por ese factor
de supervivencid, a mirada dos espafiois {ooa dos galegos & fronfe) e
portugueses fol americana anlas que europsa. As farras ultramarinas
chegamns como conguisiadores @, despois da obrigada descolonizacion,
voltarnos como emigrantes, Ali temos urnha parte senlleira dos nosos
reforertes, nomeadaments dous idiomas gue nos aproximan & nns charman
de cotio a unha meirands compransian o aseciacitn nos eidos da cultura, da
educacion, da politica, e da econamia.

Efectivamente, os ternpos cambian g a8 mudanzas socio-econdmicas
tefien catapultado outras tendencias nos flexos migratorios. Moitos, para min
demasiados, cotcidadans viven no estranxeiro. Sen embango, ¥a hon Se nos
identifica, alomenos deo xsito directo, come pafz de emigrantes, senon cemo
nacians de inmigraclan emersents.

Ainda situados entre os derriorios ewropecs con menor tasa de
traballadores extra-comunitarios (caso espafol: entre 0 1.5% & o 2% 'da
poboacién censada), tddolos datos e previsidns apunfan a un crecemenic
sostido nos vindeiros anos, coa posibilidade real de que a proparcian de
inmigrantes se doble no breve prazo de cinco anos. E non busquemos 54 as
razdéns no crecemento econdmico e na necesidade de traballadores
estranxeiros para deferminados sectorea da actividade productiva. Factores
non estrictamente econdmicos, en especial a5 redes comunitarias e familiares
tefien contribuide a explicar 03 movemanias migratorios. Espaficis &
Portugueses levan sfeulos entreverando lazos culturais @ canfss de
oumunica_acirjn ultramarines, & algo tense qug notar,

Inmigracidn e legalidade: unha referencia & caso espariol

Falande de Espafa, a evolucidn dos acontecementos relacicnados
epa enfrada, degal @ itegal, de inmigrantes nas derradeinos anos xustificou
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planaments o cambio da lei 7/85, chamada Lel de Estranxet(a, onentada a
dificultar 2 instalacion duradeira e pensada para traballadores ¢ue vehen sen
a famllia e con plans de refomo breve, por outra con maior axusts sitvacional,
sinxelamente, os inmigrantes non estan de paso e teflen a intencion de
fuUedarse a vivir cannoses.

Mastes intres, sin gue soxa posible esquecer o influxe de cases da
racisme popular como os do Ejido {pomients aimeriense, Andalucla), ou de
Tarrasa, en Catalufa, estamos empezando a decatarnos de gqus o nosg
maodelo de xeztidn das migracions & manifestamente mellorable, xa que esta
basado nunha lei, a de 1985, que pofiia mol dificit & Inmigrante consegeir un
permiso & ainda mais renavals: unha lei sin familia & sin integracian, que ten
rroducido nos inmigrantes Inestabilidade xuridica e exclusion scctal (lzguierdo
Escribano, 1982, 2000).

e ahi que a Lei Orgdnica 4/2000, de 11 de xanelrs (Boletin Oficial do
Estado ~BOE- 12/01/00) represente alye mais que unka nonna sobra dergitos
g libertades dos estranxeiros. Constille tamén urha 8] sobre a infegracién
social destas perseas, que ssixe dos distintos actores (poboacion que vive por
& para a propiedade familiar, polficos locais, empresarios, inmigrantes} o
cumprimente dos deberes e o respeto dos deraites.

Par medio desta Lai Orgdnica crease o Conselle Supetior de Politica
de Inmigracion (A, &1}, no que paclciparan representantes do Estads,
Somunidedes Autthiomas & Municipiss: e anuncia a constitucidn dun "Fore
para la lornigracién” (A, 63), tripartitamente configurado por representanies
das Administracidns Poblicas, das Ascciacions de Inmigrantes & das
Organizaciins Sociais de Apeio (Sindicatos e Organizaciéns Empresariais
son interese e implantacisn no Ambite inmigratorio. Este Fore constitde o
argano de consulta, infarmacion e asesoramento en materia de intnigracin.

Dobemos dicir, a modo de apunte gue iluslre & lector sebre a
importancia & o encaixe politice da ley chamada “de estranxeriz” na Espafia
de hoxe, que foi a (inica votagion Impartante qua perdeu o goberno do ¢enteo-
dorzita na pasada lexislalura parlamentara. O seu empafio en recortar
posibilidades de intagracion 4s inmigrantes non consigusy apaio do resto dos
gritpos politicos. A lei foi aprobada cando xa estaban quentande os motores
electoraiz, & agora o goberne non tan maita vontade pelitiea de cumplir o
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mandato legal de desenvolver esa ley. Mon & dificil deducir o seu arguments,
hasado nun prontama electeral que acadou maicria absoluta nas Urnes.

De fadolos ¥eitos, a presa sempra & mala conselleira, sobrs todo &n
asuntos que afectan § futwre de moitas cousas. Unha sinal positiva xa s tan
producido pois da urkencia pasolse & prudencia na delimitacion de pasos a
dar nesa volta atrds, Asi pois, contiernos en que a reforma da Lei, anunciada
polo gobemo da Partido Popular, derivade das sleccifing xerals do pasado 12
dg marzo do 2000, non afecte, caso de levarse adiante, a eletnenios
nucleares do texto vixents, & tampouco suppfia ¢ ampare de gompohentas
regresivos que en pada henefician 4 imaxe & & avancs eatratéxico do pais.

wa o somos, pero imos salo dun woito ben evidente, socigdades
molticulturais, & diversidade linglistica e cultural, xunto coa diversidade
&trica, modulardn a nosa rapresentaciin persoal e camunitaria dentra dun

munde méis imerconectads e globalizada. Formar para ese mundo & ©
= 08 sistemas educativos. Heteroxanaidade €

meirande reto que tefien diant
tign dos asuntos

complexidade convirtense &n pedras anguiarss Na xes
pliicos.

Mon creg, coinsidinde con Pajares {1999), que o mulliculturalisme en
Espafia estea vacunado cantea o Segregacianismo. Tefiamos en conta qus,
lamentablemente, tefiensa dade, & aegusn A darse, Casos de
segregacionisme politico, € mesma ouitural, nalgunha das comunidadas
autbnomas gue conforman o pais. Fodendo ser asi entrs o5 dé dentro, £Oué
eaperar de cerfas instancias £os que vefien de fora?. A cuestion, voltando o
temna basico, & que desde posicidns multiculturalistas & posible entrar @ apaiar

0 SBQrEasiamsme.

A proposite disto, seguinde na masma lina de soparte tedrica,
raflexionemos un pouce sohre ese culturalisme de expresidns prinanias, tan
presente no xeito en que unha parie da poboacitn 4os ROSGS pafses chega a
relacionarse coa inmigracisn. O multiculturatisma non fuxe sempre desa
eapecie de culturalismo primarie. Guerase dicit que moitas persoas, tal wez &
maioria, estdn disposlas & aceptar que o= inmigrantes vefian, sexan
inslalades, e desanvolvan a sria cultura, pero non estidn dispostas a aceptar
g mestizaxs, nin quersn saber nada dese caming.

o] dE‘ elr IEII.‘.fElI.‘IE.
P =] DD‘STE!D

Perclhes i
oncon i B, ¥a gue logo, a mode de union esenciafista, situads por
o o c:lquer outra relacién humana gue poidan manter en contacto cos
cledade de acollida. Aparecen as( i i
: . as afirmacions de que os |nmi
viven pechados sobre sl mes e
mas, movéndoss s6 cos 5 i
e b . eus paisanos, g
© comunidades apartadas {Sohn-Bendit & Schmidt, 1995, cando en

redlidade a formacién o inori
_ e minorias &tnicas ven dadsa i
sociedade receptora Pois eellude @2

Campre i
1080 8;; menmrlcmar neste punte & nosa coincidencia con Pajares
(1998, P. e seguintes). En Espafa, agas no caso deis xitanos os
I » - . '
;lr;;grames apanas constiluiron ainda minorias &tnicas, se entendemos por

comunidades basadas en i ,

rasgos culturais comins tr iti
o : 25 ansmitides de
en xeracldn. E bastante dificil, por outra parte, reproducir astitos de

inmigracién e conflicto: unha asociacién inducida

Eze T ai i i sl
- Pracass de arixa | m|g ﬂtlﬁﬂﬂ‘. qQue Xa p i Cipj U, 0N X0 axanto
len lsl3ts] menos, de CDnﬂiEtC‘S GOmo co QEQG de as tera r
] . i - P
) ) . CCICNS Socrals
[y} B | I iy 1
lp‘ stas B qUE ‘:‘bﬁgﬂn a reaxustar as pat I:‘:i 5 GONY] encjﬂl.E 2 Mmarco
amplio da i
) FI?'I ) Comunldade, ng que a ESCCIJE, apdrece Como ESDEG]CI =} Iugar de

Espaﬁ:l:o;::;n:;a d:IXEH‘IDS, recentes_e tristes sucezos acoecidos no Esiada
' quivoco cardeter racista & xendfoho, estan senvindo para dar
;D:;::a de alerta sc:_bre as medificacions gue se necesitan na accicn socio-
ammen.u:nzari:nulamos_ nurfa perspm.ctiua de rzalismo transformadar,

que atinke 4 toma de conciencia scbre 085 programas sooio-
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acongmicas, sducalivas, culturais, ete. xa imprescindibles so pretendemas
optimiza-las expectativas e xestionar, responsablemente, as dindmicas de
cambio (Pajares, 1999

Temos que identificar, en primeirs (ugar, o8 sesgos perceptives da
redlidads, pois son o5 qua dificullan foda interaccion orentada & prevencion
dos conflictos graves, £ determinan ademats pavtas de comunicagian
asiméiricas, con tendencia & aumentar e a facerse perigosas a medida que
sube a competitividade ecandmica. Hal que ter £n conta que as percopcions
non estdn precedidas pola reflexidn e ponderacion criticas, sendn que
responden & automatismes, = por iso compre velas en conexdon coa
idenlldade individual e social.

Se a cussfidn da inmigracion & percibida dnicamente como problema
& conflicty & potque a informacicn & o interse sohre 2 mesma estd cantrada
en aspectos onde ¢ noticioss obedece mais & condicidn de inmigrants que a
cutros factores en & mesmos (casos de delinceencia, por exemplo, nos qua,
presentadndose como actos duns inmigrantes”, transmiten implicitamenis a
crminalizacion de todo un colectivo).

Hai delincuencia entre os nmigramtes & hal delincuencia entre os
autbctonos dun pais, chidmese come se chame o pals. Agara ben, cando
algin inrmigrants comete un dalito, 3 opinién 'perveriida’ xa axistente sobra a
nmigracion acentuase porque ese delte slhve, en moidas mentes, para
demaostrar a sospeita, sl €, que o5 inmigrantes son delincuentes. Non hai
forma mals sintética da rafedr a maneira &n gue actfan o5 prexvizos racisias,
as veces favorecidos polos enfoques derivados de instilucidns oi diixentes
pihlicos.

Antes falabamos da cofecida en Ezpafia camp "Lef de Estranxeria” &
dicfamos que poucas veces se ten prestado tanta atencién a unha nomma
legal. A eontroversla desatada non atinee 6 & pretendida mellora dun status
xuridico, sendn a forma, desestabilizadora, de lanzar unha expectativa de
inminents présengia masiva de inmigrantes no Estado Esparniol,

Desde os medios, & non 56 fdesde o goberno, emiteuse a profecia
descalificadora do "efecio chamada", como si se tratara, en palabras dun
nolorio xutisla, dunbia lei desmedidamente altruista, froito dunha aluginacian
aukista de gquenes IgRoran os Nosocs SoMmpromisos con Eurapa, que arrastrara

ingvitablemente un aumente incontenible da inmigracién, axeitadamente
estigmatizade an temmos de ingremente das mafias, unha mensaxe que chega
meifo mdis doadamente na sida connotacion peyorativa {De Lueas, 2000} De
honve, unha cousa & que haxa aumente dos flukes migratoios, pero outra &
afirrnar, coma feito indiscutible, unha ralacian causa-efects enlre 18§, chegada
de inmigrantes, 8 conflicto social,

Pola contra, poucas veces se trata en profundidade dos efecios
positivos da inmigracian, entre outros do que ten representado como procesa
de moviidad espacial ¢ social, que tan permitide a ogupacion de todo o
espacio terrestre e a mellora das condicidns de vida da humanidade {Capel,
1947).

Deszde logo, rot se enfatiza suficlantemente o enfoque da inmigrasideo
come un dos actores pincipais do desenvolvemento econdmico e social dos
pobos. A parcepeion necesaria ¢ a do inmigranie unida & deservalvemento
reciproco entre paises, sen perxuicio dos Indispensables marces de enquilibtic
no concerto internacional.

Tampouco =e trala s de saber canios son, onde estan, en que
traballan, s a sha sitvacidon e lenal oy non (Mufioz Marin, 2000 hai que
pofiet &n practica campanas extensivas de sengihilizackon & informagian, que
rompan esa imaxen manalitica & abstracla de "inmigrantes”, para procurar o
cottecerments da sfa realidads concreta, sccicldxica, relixiosa, persoal. Non
estarla de mais interesarse polo set imaxinans respecte do pals 6 gue se
dirixen ou non gue desexan vivir, ou indagar un rminimg sobre elementos
fundamentais da sia identidade & das suas referancias culterals.

) papel da escola neste proceso de cambic perceptivo, & de accidn
social, debe ser analizade nos sous xustos termos, a sabern, con paixdn
equilibrada. Resulta inxenuo, a eslas alturas da histora, atrtbuir & institucidn
escolar un poder que non posde, por mais que e concodamas influxe grande,
e mesmo detenminante na configuracion acBtudingl & molivacional das
persoas (ofr. Lan & Freissle, 1998},

Auxe inmigraterio e discurso interculiural

En calquer cass, estames socig-momalmants abrigados a concretar as
bases dunha educacion intercultural dentro & fora da escola, no nivel formal &
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no nival non formal da educacitn, abranguendo a implicacidn comunitaria
como resorte de avaliacion nos contextos reais, que tefien, queirames au nan,
urtha dintensidn econdmica. E deberiameos ter aprendido que a prosperidade
gconomica duns cuanios a cosla de miseras condicions laborais de moitos
equivale a quiebra moral, B 5an minimos éticos, afortunadamente, non resisle
astiuctura sccfal algunha {Santes Rege, 1924; Tourifian & Santos, 1988),

Eslames de volta & media en moilas cousas da vida, & isto non remata
coas asperanzas de moltas de gue sempre podemns mellorala sore dos
hurmanog, ineluindos nos mesmos. Tameén sahemoes da enorme distancia entre
05 [deais educatives ¢ a realidade social. Sin embarge, recollendo as palabras
de 3iguan (2000, unha sociedade ideoloxicaments empapads coa moral do
gxito econdmics, qua aumenia cada ane & distancia entre pobres & ricos,
erdra integrados e marxinados, & unha socdiedade inviable a longo prazo;
desde logg, o que non parmtite € agardar moita conversencia entra valares
socinis e valores educativas,

For cutra pare, non se trata 86 de dixetr axeiladsmeants, sin
complexss, unba cers prosperidade econdmica, sendn de distninuic fallas
cogrnitivas na lembranza histdrica. Temos que supera-lo medo &
incertidumbire, a esa aspecie de 'etetno refomo’ que proxecta en moitcs de
nos o medre da inmigracion, Espaficles e partugueses sabemas, ne fondo,
canto £e paracae, oU sg ten parecido, a nosa vida 4 destas persoas que agora
chegan ata aqui. ;3ospaitan os vecifios de El Ejide — inquiria iai dias un
editor hispane — que a imaxen perseguida & a turbadora evocacisn do gue un
dia foron? {Baltagdr, 2000).

Al a8 cousas, o cofiacements do gue dispomos indicanss que non &
o mesmo falar de ‘mullculiuralisme’ — concepta meramente descriptive —
gue de ‘interculturalismo’, concepte normativo, que compromete a unha
accion con obxectivos elarcs. E que obtiga a pensar an serio unha
comounicacion interculfural pole gque discurra o desenvolvements de
competencias favorgcederas do respeto Az distinias  sensibilldades,
afianzando métedos de aprendizaxe e de traballs que funcionen coma
garantlas metodaldxicas para a superacidn positiva dos conflictos.

Asi pois, & a mesma realidade a gue vencella insfuctablemente os
ambitos laberal e intsrcultural & través de indicadores diversos, pero sempre
dasde o mesmo feite da chegada de traballadures doutros paises e, polo
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tamto, doutras culturas. E non esguezamos gue esas diferencias Inellen
tamén diferencias na collurz laboral, ou sexa, distintas crenzas, hdbios e
actitudes respecto do traballe, a Innovacién, & inicialiva, 8 cooperacion, ale.
(Wdzquez Gomez, 1994),

Faise evidente por is0 quUe nen 50 precisan mais e mellor formacian os
actuais & futuros profesores. A canexitn insoslayable antre interculturalismo e
vida laboral neste momento hisldico precisa dunha sdlida avalizcion de
necesidades formativas no mundo do traballa,

A inmigracidn non pode guedar irremediablemente unida &
marxinalidade, entendida en perspectiva soclo-aconamica. Compre dinarnizar
unha xestién de competencias no ambita laboral gue nen discrintine
sistematicaments A3 persoas chegadas de fora,

Falar de integracién dos inmigrantes conleva, non s pero tamén,
pozibilidades de promecién no traballe. Aporta unha via de recofiecements no
planc material & no marco de vida psice-social {auto-eficacia, mativaeltn de
competancia, etc.). Interesa, do mesmo xeito, afrentar labores de
recalificacion profesional que mellore a competitividade laboral dos
inrnigrantes, que lles habilits para reubicarse no sistema productive (Mufoz
Sedano, 1997). A formacidn profesional, sobre todo para as segundas
xefacions, debe convertirse en pedra de togue bésica dos programas de
integracian.

A integracidn non depende s6, xa que loge, de noliticas piblicas. As
cportunidades de trabaflo & a5 expactativas de movilidade social ascendetits
son eixgs fundamentais do progreso malerial e moral. Perm tamen ¢ accesg
gue se facilile, ou non, 4 cidadania serd punto de inflexidn neste percorrido
histérico noen nosos paises, por mais que diferenciemas os planos ®uridicos
dos planos simbdlicos {Contreras, 1994) neste paricular. Estamcs nunha
Europa & gue ainda lle falta bastanta para estar verdadeiramente unida.

A consideracion da cidadania estd condicionada palas tradicians de
cada mareo nacional. En xeral, o codigo da nagionalidade combina os
principios de fus sanguinis a fus soffs. O predaminio da segunda apunia a un
dergite de entrada A4 comunidade politica polo simple fsite de residir
establementa ali au haber nacido no seu saq, O acento no ius sangunis supon
o recoiacaments polo Estado dunha eerta continuidade organica da ‘nacian’,
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e manifesla unha menor disposicién a aceptar come cidadans os residantes
non  nacianais en termos  étnices, afectando inequivocamenle  &s
doscendentes.

& integracién € un proceso gradual & sometido & meitos atrangos. Paro
sempre ten que ver coa optimizacidn camunicativa na sociedade civil, Neste
s&Ns0, a comunicacion intercultural, non o esguezamos, subsume
competencias cognitivas e afectivo-amclivas; san clas @ impasible establecer
ralacidng posilivas entre individuos con distinte orfken etnico-culfural, Perc
tampouco debemos deixar de lade unha cuestion nuclear pa dirsccion
estratdxica que defendemos, asociada 5 benestar e A ealidade de vida: a
accitn educativa intercultural non se predica, & menas s disena, pensands
exclusivaments nos nencs, adolescentas ou adulfos de procedencia cultural
mingritaria. Represenla unha axenda tedrico-préctica gue afecta a toédolos
alumnos, pertenzan ou non a grupos minofitarios. Cutra cousa seria un
manumental frande pedagénico.

Si & menester coidar de non caer na chamada ‘fafacia da idenlidade
monciitica’ [negacion das identidades diferenciais intra-grupn), qué dicir

cands dehemes coldar os procesos de soclalizacidn do alumnado, sexa ou

non inmigrante?. Mesta caso, jqué dibida cabe sobra a importancia do grupo
de iguats & sobre a rol da escola camo axente de integracidn soctal?,

Sobre a necesaria habilitacién: a escola como vector
estraléxico

Xustaments, a escola concibese como vector estratexica neste Ambito
porque representa a mellor posibilldade de Rabllilacldn para comprendsr o
saber actuar no mundo pleral e diverse. Pero isto non debe facemes perder
de vista que, mentras gea relacion interculiural non s asenta e consalida na
sociedade civil, hal leis que cumplir por parie de todes, empezando polas
mesmas auiordades, primeiros garantes da legalidade democrilica.

A esonla seque sendo un lugar para xagar bazas de future. E un dos
pOUCCS 8Spacios nos que ainda paga a pena sementar esperanzas. Con
fodatas dificultades, educar no interculturatismo e sinonimo de aducar para o
desenvolvernente, a xustiza, e a eomprension entre os pobos. Desds lego,
compre alge de idealisme, pero sen despegar os pes da terma,
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Fouco arranxaremos se fodo se raduce a sofisticar concepcitns e
tipolaxias, a disminuir puntos de vista slnosénticoes no curriculom, & encher
de retétices salmos 4 solidasidade o5 plans educativos de centro, oul Masmo
a intentar salva-la cara dos programas, epistemalduicamentz lastrados, de
formacidn de profescras,

Mon negamos a bandade de tales preccupacions e 8 necesidads de
refarmlar cuestions clave. Pero, jgué pasa cos programas e proxectns de
desenvolvementn doz paisss que no fercelro mundo xamais levantaran
cabeza 9 non accerdamos pardmetros de gxuda sceficiente & estable?, Non
engafiemns nen nos engafemos: s0 unha auténiica educacion parz o
desenvolvemento poderd aliviar a desesperacién de milldns de persoas
desplazadas pola misaria, a quera e o esnagquizamente meral do seu prapio
Ser.

{0 tercaire sector, a sociedade civil en movemento, estd a facer o que
pode, & 4 milds mais do humanaments poesibls, Pero a magnitude da
necesidade rebasa o seu eslorzo & a sa vontade. Precisase a decidida
intervancidn das naciéns ricas. MNesta era dixitalizada, a primacla da razdn
instrumental continda prevalente na sociedade rede (voxase a irracional
revalorizacion das empresas do sector das novas tecnoloxlas na Bolas).

Faradéxicameants, estamps mergullados nenha realidade virtual que
chega a trivializar a desgraciada situacldn de tantas homes e mulleres no
globn terrdgques. Por iso hai que facer mdis, non quadamos na simple
conternplacion, vulgadzande a traxedia, como ven de dicir un afamado g
vecifio analista (Pérez Marine, 2000).

Podemos eo-responsabilizamos do desenvalvements, & pouco que
nos deixen e apoyen, nas dreas mais deprimidas do planeta, militando conlra
toda clase de actitvdes paternabistas @ neo-colonialistas, aguelas que na
historia dnicamente tefien servido para prolongar a sxelusitn dos excluidos. E
para rdigulizar 7 tdea civilizada de Euwropa, 4 que 58 debe conceder cutra
oponunidade de demostar 8 sia altura moral no desaficade concero
mundial.

A idereulturalidade non pode sor plantexada como wn uxo, sandn
come unha necesidade vital na (rejennstrucclan social & comunilards, sobre
tada, na conformacion dunha nova cidadania que astive o progresc moral na
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esfera poblica. Mon propaguemos falsas expectalivaz sohre o particuiar.
Incluso 8 interesanfe cuestion da cidadania multicultural, tal como foi
plandexada e difundida por Kymbicka (1986), ofrece elementos de dibida
sobre a sla pertinencia se nan se refiren, a prior, claves de igualdade real na
vida dos grupos sociais e cullurals. Toda iso, naturalmente, sen peruizo das
ventaxas cognoscitivas acumuladas para a construerisn dumba tearia da
xustiza, eida no que non sobran, parg tampouco faltan, afamados pensadores
liberais.

Ma época dos grandes adiantes leenoloxicos, na que empezamaos &
s_anti-l::us efectos da sociedade-rede, ma que eoAscemos a amistade
virtualizada, mediada a través de Intemet, un dog obxectives da educacion
pregenados pole Informe Delors (1998) ten relacion cunha necesidade que s2
18l cada vez mals aptemianta: ensinar & aprender a vivir xuntos.

05 fluxos migrakarios, & de xeito especifico, o aumento da inmigracidn
aparscen como leilos estructurais, cada dia menos coxunciurais, & pafien
sobte o tapeta a perinencia dunha educacidn favorecedora da eonvivencia o
da equidade, vertabradora & nan exclesora, Partinds da prermiza de que entre
B& Bstranxeiros dase a mesma diversidade gue antre vs autdcionos.

Gosia recofieceln, pera e verdade que en Espafia apenas se falaria da
gdugacian Intarcuitural se nen lora pola crecenle presencia de alurmnos
pertencentes a familias inmigrantes. Mon hal mals remedio que aproveitar asa
circunstangia para unha abardaxe curdeular da interoulturalidade, eon
ealidade nos materiais e valor pedagdxice nos contidos, pero sin1estar
pendentes de si nunha zona ou un centre bai ou non alumnado procedsntz
dun grops de inmigranlas.

Inmigracion, educacion e aceidn doecente

A pecofa ten que elevar & non minar & moral, o dnimo dos inmigrantes
e das stas familias. A preparacion dos mesires adguire neste asunto toda a
stz crucialidade. Da accion docante dependen aspectos nads despreciables
do proeese de socializacldn, e Dor iso compre presiar atencion 8 actitudes
gue madulan o contacto cos "oulras'. A primacla de actitudes cheas de
estereotipos e prexuicios afecta negafivamente as expertativas, capacidades
e posibilidadas das nenas procedentes de grupos minm[tarigs_l{:ando alguar,l
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s Sinta reveitado, estigmatizade, pretender algan efecto emancipador desde
a asoola & ridloulo. '

Farmitasermns, por iestrative, referir o exgmplo mencionads por
Lamafaga ¢ Ruiz (1996), que recollo de Vila (2000, p. 26). Trata da
incorparacion activa do tres nenas magrahies a unha escola dunha localidade
rural de Vizeaia [Pais Vasco). Tal incorporacicn tof axudada por un Marco de
percepcidn hacla Loubna, a maior das hinmans, de dez anos, no senso de vela
camo alguen que sahla cousas que o demais nob satkan.

As profescras e profesores destas rapazas ggtaban preccupados pola
integracion das nenas. Asl, pama recabar informacions e cofiecementos que
lles axudaran na sta practica educativa viaxaron & Marceoos, Unha vez de
yolta, arganizaran unha actividade para todo o centre escolar scbie &
realidade daquel pais, a través de imaxes g folografias. Loubna fof consultada
sabre o tipo de imaxes a expor. Xana exposicion, escribel an Arabe diante de
toda & escela para ilustrar algunhas desas imaxes.

E surdill o recofiecemento publico en farma de admiracitn posta que
sabja facer algo tan difich como a esciiura en arabe, Tzl mosira de
reconigeamento foi acompafiada dun sentimenta de orgullo pols seu e de
aprecio palos demais,

En definitiva, a incormporacidn activa da poboacién inmigrante & vida
gzrolar o comuniiata depends da maneira en que se saiban crear marcos de
comunicacion, de tal xeito que se consiga evitar & identificacion das familias
inmigrantes como un faetor periurbador. Mon exlrafian xa certas vooas fus
vefian reclamands a presencia activa de mediadores{intericulturais no ambito
da "cidade educadora”.

Maitas son as cusstifng que compre especificar nunha dindmica de
xgslién para o cambio sostide e fomecedor de melores actitudes hacia o
intercuituralisme na sscola @ na socisdade on xerak.

Temas como os enfogues acerca da aprendizaxe nos alumnos
inmigrantes, as pobiticas sociais e educatives diante da inmigracion, a
formacian do profesorado, & xestion dos confiictos, & motivacién e oS
procesos educativos en contextos de diversidade cultural, a organizacitn dos
pEMtros, O CURACURLET D8 ese0la interculiurg), ete. contefien elemeantos e
interese estratéxico que non podsn obviarse a MEeNos que pratendameos
sombrear sinda mais o cadre da Irresponsabilidade nos asuntos scoiais.

IR
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Unha teorla da accidn educativa neste gido ten que reparar en que
algins dos grandes desafios da experiencia persoal e colectiva na
inmigracion derivan dos conceptas de ‘mamxinalizacitn’ e de ‘diferencias
culturais’ (Lan & Preiszle, 1998). Do que non hal dibida & de que a
marxinalizaclon secial ("ghetoizacign"] é consecuencia irrehatible dos
procesos e practicas discriminatoriaz, que tan a middo se azocian,
esplreaments, ds diferencias culiurais nunha sociedads haxemdnicaments
artellada desde crenzas o valores dun grupo rmaioritaric. A mesma alusion 4
diferencia culiural se ternt enfendido, caso nofeamercano por exemplo,
referindo unha falta de acceso 4 linguaxe de prestixio social, pero tamén coma
carencia de cofecements comun & deficit daqualas destrezas que a carrente
principat da sociedade ten coma necesarias ness conlexto,

Se fixamos & nosa atencidn na importante dimensién curdeular, 8 sen
prelender ningunha exhaustividade, seguramenta podariantos cohsensuar
algins compofientes para meflar artellar plans de fuluro na institucion escolar
(chr. Parks, 1999}, Entre sutros, permitasencs propor a consideracién deshes:

1. Edueacidn do cardeter, que axude ¢s estudiantes & comprender
que as cualidades de ser unha boa persoa tefen expresion
engadida nas practicas culturais, sen que as individuos tefian gue
demostralas dnicaments no seo do seu propio grups.

2. Eduracion moral, que axuda a clarexar principios de conducta ética
a fin de promover cormpransion, respeto, coidado e sentido de
equidade hacia tddalas persoas,

3. Educacion para a paz, que se deriva da calidade nas interacciéns
humanas 2empra que se consiga minimizar o efecto permiciaso dos
confiicios graves.

4. Mediacidn onlre iguafs & resclucidn de conflictos, que supdn a
posta en marcha de estratexlas reductoras do racismo, aberto ou
ehcuberio,

5. Aliabefizacidn emocional e capacitacion en técnicas de Inlelixencia
emocional, que axuden a unha mellar xestion dos femores e
resentimentos dagueles estudiantes en siluacidns de incompransicn,
oU que pasan por gxperiencias de conflicto interracial.
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6. Aprendizaxe vooperative, a fin de cperar na intarvencidn
podagoxicea con  técnicas que  activen 85 zonas  de
desernvalvements prdwimo (Z0P) dos slumnes, fomentando a
irteraccidn positiva en Qrupos étnica e culturalmente hetercxensos,
& tutoria de iguais, 8 a xestidn equitativa da mativacion de éxito na
escdla.

¥, Aprendizaxe de sanvicio, QUe Sirve para Sonsiruir a comunidades =
proporcionar 08 estrdiantes expariencias proposilivas con persoas
de clase social oU grupo étnico coas que naon intsractdan a mitdo.

8 Cducacidon anbviglenciz, ensina O3 esludiantes a recofiecer
situacitns problematicas e a adeptar medidas que legren reducir as
conductas viclentzs que rosultan de influxns rasistas, caso por
exemplo do que ocurre coas pandillas, tribus urbanas,ete,

2. Ensing da ponsamantc coritico, que arxde a ekaborar xuicios Ben
fendados, a revelar supostes non declarados no discurse, a avabiar
fontes de informacion, analizar argumentes, estimular a
imparciglidade, contrelar a impulsividade na aceidn @ crenzas, e ler
en conta oulras parspectivas.

Mesta mesma lonxilude de onda, campre ter clares, do mesmo xeto
que Banks (1933, 1995), alguns compofentss de alcance preventivo na lota
cantra a diseriminacion desdes as instancias escolares. Vexamos eses
compofnentes:

1. Imtegracidn doe Contide; tratase de usar exemplos, datos, e

informaclén en xeral desde unha vanedade de culturas para ilustrar
05 cenceptos clave, principios, xenaralizacions & teoriss nas dreas
de cantida.

2. Construccion de cofecemanto; tratase de axudar a rue os
estudiantes antendan comeo £& crea o cofecemento, & como este
cofiecemento & influldo por razdns de raza, ginicidade, xanere, &
clasa social.

3. Reduceidn  do  Prexuizo:  alude  fundamentalmants &
desenvolvemento de estratexias que axuden 48 alumnns na
farmacion de actitudes raciais posilivas.
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4. Linha Padagoxia da Equidade, a través de técnicas de Intervencidn
pedagdxica que promocicnen a coaperacicn g inclian os estilos
culturais e de aprendizaxe dos distinios grupos.

5. Unhe cufturg escolar de capacilacion & hablitacidn (empoweting),
creando un ambiente de aprendizaxe no que oz estudiantes dos
diverses grupos racfals, &tnicos & scciais sexan valorados & cheguen
& expenenciar respeto, estimulo, e sentimentos de perencia.

O interculturalisme servird 05 propdsilos sefialados e axuda a Impedi
a exclusién social. Do contratio, nan senvird para moite que tealemass de lustrar
g sz presencia na diseurso educativo e no curdoulum escolar A polltica debe
contgr nos Seus programas o recofiecemento e o respete active da
diversidade culiural (Bilbeny, 19007

Pero non chega eon predicar que somos kaleranies @ admitimos o
pluralismo cultural, A democracta &n sero, a gue se afana no lagre da
equidade entra o3 cidadans, non pode pasar de longo por aguelo que supofRa
un apoyo sostide as refaciong de contacto e intercamhbio emtre porsoas g
eulturas. Mon albiscamos outra forma de fagar crille a configuracitn normativa
dunha pedaqoxia intercultural, socioeducallvamente critica, pero ben
perfrechada de contidos e instrumentes como para facer posible a
construccidn de comunidades de aprendizaxe mutwe dentro e fora dos
recintos escolares.
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INMIGRATION, INTERCULTURALISM AND EDUCATIONAL PROCESS: THE
SCHOOL AS A STRATEGIC VECTOR

Abstract

This arficle deals with school as a strategic vector in countides ke Portugal
and Spain, where inmigrant population has increased in the last vears. This
change of tendency in relation with migration flows, inchrded histors and
sngio-paliticzl determinants, resulis in ancther view about school and about its
fale in the desirable strengntening of civi! secicty in this par of European
Unign. Among other aspects, we pay attenition to he induced ink between
inmigration and conflict, the: dialectical proximigy of The inmigration reality and
interculiural discourse, Finally, we pose the need to aficulate, in inclusive
terms, a valid educational intervention,

IMNIGRATION, BETERCULTURALISME ET PROCESSUS EDUCATIVE: L'ECOLE
COMME YECTELR STRATEGIGUE

Rgsume

Cet arlicl2 a comme noyau centrale Manalyse de 'Scole comme wvecteur
stratdgiqua en temps d'afflusnce de 'immigration dans les pays ibériques. Le
changament de tendanco des flux migratoires avec les conditionnements
historiques, scciaux et polifiques, nous oblige & un nouveau regard da
Fontourage de Fecole et da son rile dans [a société civil dans las latiludes da
'union européenne. MNous parlens de plesieurs qoeestions, la doalite
irmmigration et conflit, des lnterconnections entre immigraiion et discours
interculturel et finalement, du besoin d'8faberer une intervention pédagogioue
solice et critigue.

Tada a ceyresponnencia relatve s esie ar'tiﬁé'deue ser enviada para: Mlgusl anxo Sanles Rege,
Univarsidads de Santiago da Compostela, Esprrha.
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Educacaoc para a democracia: o elemento
que falta na discussdo da qualidade do
ensino

Vitor Henrigue Paro
Univarsidade de Sao Paulo, Brasil

Resumo

Laborande na conflugneia entre o ser homano singular & sua nocessana
pluralidede  sogial, 8 democracia & imprescindivel tanfo pars o
desenvalviments pessaal & individual quanls para a convivancia erre gripes
e pessoas e para & solugdce oo problemas sociais. Constitul, assim,
camponente incontestavel de um ensing cuja qualidade sefa concebida para,
além dos aspectos parcisls passiveis de medigdo por provas & exames
canvencionais. Para as politicas publicas em educagie, isso deve significar
uma afirmagéio radical da eduragde para a democracia, com projetos e
medidas que se vizbilizem a partir da consideragao da concretude da escola
publica real, & gue se consubstanciom numa instiuigdo escolar didatica e
administrativamante arganizada de ferma tambem demaocratica,

Quer na Ambita dos estabelecimentos da ensing & dos sistemas
escolares de mode geral, quer nas produgdes acaddmicas e nos discursos
sobre politicas piblicas em edusacio, um dos tragos que tém apresentads
permané&neia marcante nas Oltimas deécadas & o generalizado
descontantaments com o ensino oferacido pela escofa plblica fundamental. O
que essa insatisfacdo traz implicita € a dendncia da ndo correspondencia
entre 2 tectia e a pratice, ou antre o gue & proclamadao (ou desejadol e o que
do fato so efstiva em termos da qualidade do ensine, muity embora nem
sempre haja ecincidéncia a respeito do conceita de qualidade, conceito este
que, ademais, raramente aparace explicitade de forma rigorosa. Entretanta,
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quando s atenta para a importinecia secial da eduracio @ para 05 enormes
eontingantes populacicnais que as politicas plblicas da drea envolvam,
mostra-zz allamente préocupante ssss ausencia de um coneeila inequivoco
de qualidade. Wisto que esta depende infimamente dos cbjetivos que se
pretende buscar com a educacdo, quands estes nae astdo suficientaments
explicitades e justificados pode acontecer de, em acréscimeo & nao
correspondéncia antre medidas proclamadas e resuliados obfidos, estar-se
empenbands na realizacis dos fins erados ou ndo Inteiramente de acordo
cam o gue se pretende.

Entendicfa 2 educagdo como alualizac8o hislorica do homem e
condigic imprescindivel, embora nao suficiente, para que ale, psla
apropriagin do saberl produzide historicamente, eonstrua sua propria
humanidade histérice-social, parece Justo admitir que a escola fundamental
deva pautar-se pata realizacio do chistives nuema dupla dimenssq: individual
& sovial A dimensio individual diz respeito ao provimente do saber necessario
a0 autedesenvelvimente do educando, dando-hae condigfes de realizar seu
hem-estar pessoal & o usufrulo dos bers socials & culturais postos ao alcance
dos cidadaos; em sintese, trata-se de educar para @ "viver bem" (Orlega v
Gasset, 1963). Por sua vez, a dimenséo social iga-s2 4 farmagdo do cidadio
tendo em vista sua contribaicie para a sociedade, de mode que sua atuagio
concorra para a construgio de uma ordem social mais adequada a realizagio
de "viver bem™ de lodos, ou seja, para a realizacdo da [iberdade enguanto
construgan social, Se entendermos a democracia nesse santide mais 2levada
de mediagio para a construcas e exercicio da liberdade social, englobando
todos os meios & esforgos que se ulilizam para concretizar o entendimento
ertre Orupns & pessoas, a paddic de valores construidos historicamenle (of.
Para, 1999, pp. 105-106), podemos dizer gue essa dimensdo social dos
chijetives da escola se sintetiza na educagio parg a dameeraca.

Em verdade, para o analista atento, o que & escola pablica
fundarnental em geral tam consaguido realizar e termos de objetivos estd
ruito distante des=as duas dimensdes, parecendo As vezes pautar-sa por fins
antagfnieos a elas. No que concerne & dimensio individual, a escola parece
renuneiar tantt a edocar para o viver Bem guanto & proporcinnar esse viver
bem em suas atividades do dia-a-dia, fazendo com que o tempo de
aprendizado se apreserie psnoso pard seus educandos, desarniculado de

qualquer ligagio com o prazer. Ao paradigma de credenciaiema, pelo gual
aducadores e educandss preocupam-Se Mais cam examses e aprovacfes do
que com a apreensio do saber e com o gosto pelo conhecimendo, alig-zo a
meta essencial de proparar para o mercads de trabalho ou para o vestibuiar
universitario (Pare, 1985). lsso numa dpoca em que o desenvalvimanto da
teenologm & as transformagdes ecandmicas e socials apontam, sendo parz a
supressia, pelo menos para & minimizagao do tempo de trabathc e para a
drigtica redugao do emprego (Rifkin, 1985; Harvey, 1996; Kurz, 1997; Greider,
1987}, Por outro [ads, como se o trabalhe, enguanta constituinte do homem
histdrice, fosse fim em & mesma & ndo mediagio para o usufruto do berm estar
material e espiritual proporcionadoe pelo desanvolvimento histérico, & escola
ignora os valares relacionados A utiizacio prazerosa do tempa livre e do Gcie
{Levy, 1992; Kurz, 1898; Grupa Krisiz, 1989}

Com retagio A dimensdo social, a atuagdo da eseola parece tante mais
ausente quanto mais necessaria, diante dos indmeros & graves problemas
sociais da atualidade. Prandendo-se a um eurriculn  sssenciafiments
informative, ignora a necessidade de formagie etica de seus usuarios, como
se isso fosse alibuicdo apenas da familia, ap masmo tempo em que deixa da
levar em conta o marcante desenvelvimanto da mrdia, & a conseqiienta
concordneia de outros mecanismos do informagdo que passam a
desenvoiver com vantagens funglias anteriormente atrbuidas & escola. Mas,
zem divida nenhumna, a principal falha hoje da eseola com relagao a sua
dimensdo social parece ser sua omiss@o na fungSo de aducar para a
gemocracia. Sabendo-se da gravidade dos prablemas e contradigdes sociais
presentes. na sociedade brasilsira — injustica, social, violéncia, criminalidade,
corrupgan, desamprego, falta de conscigncia ecaldgica, violagio de dirsitas,
deterdoragho ds servigos plblices, dilapidagic do patiménio social etc. —,
nue s& se fazemn agravar com ¢ decorer do tempo, & considerando gua uma
socipdade dermocratica st se desenvolve e se lortalece poliffcamente de
mode a selucionar seus problemas se pode contar com a agao consciente &
conjunta de seus cidadaos, ndo delxa de ser paradoxal que a escola priblica,
lugar supostaments privilegiado do didlogo e do desenvolvimento crilica das
cohscigncias, ainda resisla tao fortementa a propiciar, no ensine fundamental,
uma formagic democrdlica que, ae proporcionar valores & conhecimentos,
capacite e encoraje seus alunos a axercerem ativaments sua cidadania na
canstrugio de vma sociedads melhor., .
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Associada a essa incapacidade da reafizar uma eduecagio
campromelida com o efstiva bem viver dos edurandos & com sua confribuigdo
para uma sociedade mais humana, pode-se notar ceria apata por parte de
educadores escolares, autoridades estatals e miblico de modo garal. Tudo
acontece como & n&o se gastassem grandes quantidades de recursos, nido
astivessam envolvidos oz esforpos de anarmes contingentes de professores &
outres funcionanos ¢ ndo se desperdicassem horas preciosas da vida do
milhdes de criangas e [ovens, eom wn ensine desintersssante que, ndo raro,
dilapide sua pacigncia @ thes tira o prazer e 0 gosto de viver o presents —tudo
fss0 em troca de resultados pifins, represantades por um apretdizads que,
para expressivas proporgdes da populaclio que passa pelo ensino
fundamental, fica muito aguém até mesme das rudimentares capacidades do
ler, escrever @ fazer contas a gue =e prepdem as mais timidas e
despretensiosas politicas publicas para a escola elementar.

Ceramente ¢ quadso geral da escofa pdblica fundamental & muito mais
complexe do que essa breve sintese pode sugerir, abrinds ap cienlista da
educagdo um amplo campe de queastes a sorem investigadas com vistas a
esclarecer as razdes da nde comespendéncla entre dizscursos e praticas e
elucidar os determinantes da inoperincia da escola em edurar para a
democracia € para o viver bem. Nao chatants, ¢ exposto parsce sugetir um
conjunto de questées gque se relacionam muetuamente, e que, graésa moda,
podenam sintetizar-se em gUatro pontos gua cuso propor & reflexao daqueles
cujo objeto 880 as politicas pablicas voltadas para a eseola fundamantal: a) a
necessidade de um fgoreso dimsnsicnamento do conceito de qualidade do
ensing fundamental; I} a relavancia soclal da educacdo para a8 democracia
coma fungio da esenla poblica; ¢ & importancia de se levar em conta a
coneretude da escola e a agdo de ssus atores na formulagdo de politicas
educacionais; & d) o papel estratégice da estrutura didatica e administrativa na
realizagho das fungdes da earola.

O primeiro ponko rafare-sa 3 necessidade de empreander uma refloxio
em profundidade do coneelle de qualidade da educagdo escolar A
muttiplicidade da pontos de wvista, nem sempre sxplicitos, e a imprecis@o e
mesme supetficialidade de muitas produgbes sobre o tema tBm eoncomide
para a falta de rgor nos discursos & nos propdsites sobre o real papel da
escola que em nada conbribui para uma visio realista do que s prefende & se
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deve defendar como uma educagas de acordn com os interasses do cidaddo
e da sociedads, servindo apenas agueles interessados em protelar solugdes
ou e impor o pono de visla dos donos da poder palitice & econdmica, Nesse
particular, € preciso nfc apenas fazer a revizic crlica das concepgbes
gristenlas, em aspecial o paradigma negliberal que asscoia o papel da ascola
aq atendimento das lels de mercado, mas principalmente contribuir pata a
alaboracio de um conceito de qualidade gus valha A pena ser posto como
horizonte e gue sitva de pardmetrs para a proposicdn de politices pablicas
consistentes o realisias para o ansino fundamental.

Ma falta de um conceits mais fundamentads de qualidade do ensing, o
que acaba prevalscendo é aquele que reforga Uma concepgaoe tradicional e
conservadora da educagia, cuja qualidade & considerada passivel de ser
medida a partir da guantidade de inl‘brma@ées exibida pelos sujeitos
presumivelments eduecados. Esta concepode nde apenas predoming nas
estatisticas apresentadas pelos organismos governamentals que se
propagam par ieda & midig e acebam pautando o5 assunios educacionais da
imprensa — quasse sempre aciilica a e5se respello — mas se faz presents
tambem em muitos estudos académicos sobre politicas pUblicas am
educacin. Para essa concepgdo parece pacifice que a ungds da eseola &
apenas levar o5 educandos 2 se apropriarem dos conhecimantes inclsidos
nas tradicionais disgiplinas curriculares: matematica, geografia, histora,
lingua portuguesa, biclogia ete, Assim, a qualidade da educagio seta fanto
maiz cfetiva quanto maior fesse a quantidade desses "sonteldos" apropriados
por seus alunos, sendo a escofa tanto mais produtiva quanto malor o nimeto
dosses alunos aprovados (e quanto maiores os escores obtidos) em provas e
EXEAmMes que medem a posse dessas informacies.

Todavia, educacho ndae & apenas informagio. Alfrad Whitehead (1288,
po 13) j& disse com proprgdade que "um homem meraments bem informado
& o magante mais indtil na face da terra". Se edusagio & atualizagie historico-
cuffural, supbo-s2 que os componentes da formagio que ala propicia ao ser
humana s&0 alge mullo mais fdeo @ mais complexo do que simples
transmissdo de infermagdes. Come mediagic para a apropriagéo historica da
heranga cultural a que sopostaments tam dirgite o8 cidadaos, o fitm diimo da
educagio & favorecer uma wida comn maior satisfagio individual e melhor
convivancia social. A educagio, como parte da vida, € principalments
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anrender a viver com a maipr plEnitude que a histdis possibilita. Por ela ss
toma contatn com o belo, com o juske e com 0 verdadeirg, aprandes-se a
compreende-(os, 8 admird-los, a valonzd-ios e a concarrar para sua conslrugao
histdrica, ou zeja, & pala educagdo que se prepara para o usufnaio (e novas
producdes) dos bens espirituads & materiais. E tudao isso ndo se dd como
simples aquisicdo de informacio, mas como parte da vida, gue forma &
transfarma a perscnalidade viva de cada um, nunca esquecendo que "cada
um” nan vive sozinho, sendo entdp preciso pensar o viver de forma sociad, em
companhia & em relegdo com pessoas, Qrupos e instituigies. A educagio se
faz, assim, também, com a assimilagao de valores, gostos & preleréncias,
hébitos & posteras, o dessnvohiments de habilidades e aptiddes e a adogio
de crengas, convicgdes e expectativas. Esses elementos nem sampre 530
passiveis de medicio palas tipas de testes e provas disponiveis, aferidores da
ecanhecimentos e informagdes: uma coisa, por exemplo, & responder
posifivamante & uma questio sobre 5 importancia da participacdo poliica, ou
dos aspectos deletérios da corrupgio ou do preconseite racial; cutra bastante
diferents & muito mais complexa & desenvolver, na vida real, as eonvicgdes, as
posturaz e oz comporlamentos adequades a essas verdades. A peculiaridade
da educagio, em sua ligagio organica com a personalidade £ a vida de cada
um, ndo permite & mesma abordagem avaliativa da maloria dos bens &
servigos nommatmente produzidos na sociedade. O produic da educacin — o
ser humana sducads — néo g2 deixa caplar por Macanismos convencionais
de aferigho de qualidade. O muito que se pode fazer & uma aproximagin,
sende a mals adequada aguala que procura garantir o bom produto pelo
proviments de um bom precesso (Pars, 1998). Assim, embora ndo s possa
celogar o ser humano em "situagao de laboratdrio” para verificar se ele foi ou
nae bem educado, para zaber se a escola foi produtiva (se teve ou nie &xito
erm sua intengio de edued-lo convenienternenta), & possivel planejar e dispor
05 prOcesses palos quais sg produz essa educacdo de uma forma na qual se
possa apostar, com cera Seguranga, quUe Se conseguirio os resultados
desejados. Mas, para 550, @ imprascindivel a malor glareza possivel sobte
aquiln gue se quer £ sobre aquils qua g8 congidera individual e soctalments
vilide. Dai a2 constante atualidade da discussao a respeite do mais rigoroso
dimensicnaments possivel da qualidade da educacds eseolar, pela via do
exame e dizeussio dos objelivos necessanios & configuragdo dessa qualidade.
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Em segunda lugar, intinzecameante ligada & questao da qualidade ds
ensino e dos objetivos da escola fundameantal estd & necessidade de pdr num
primeire plano de discussic o necessdric catater elico-politico dessa
qualidade, ou sefa, frata-se de enfatizar, com respeits & escola pablica
fundamental, & dimensde social de seus objetivos. Muito se tem falads,
MesSmo em meios ascolares, sobre a incompeténcia poliica de nossa
poputagio, inde desde oz esteredtipos de que o brasileire "nEn sabe votar,
pols escethe mal seus Qovemnantes e representantes, passando pefa
atribuigao de falta de dispesigio para defender seus dirgitns & da negligdncia
no cumprimsento de seus deveres, alé a acusagdo de ojefiza & participagio
politica e de falta do inferesse em se assoclar a empreendimentos coletivos.
Mig s v&, todavia, a mesma énfase na atrbuighio a escola — anéneia
supostamente destacada para a educagfo sistermnatica dessa populagio — de
fungbes formadoras das gualidades politicas e socials que se reclamam dos
cidaddos. Mdo se trata, cbviaments, de advogar para a escola um poder de
determinar a transformacio secial, ou mesmo uma absurda exclusividade no
olerecimente de valores, conheeimentos @ capacidades com relagSo A
comvivéncia social e politica, visto que o saber sobre a politica ¢ a democracia
se constrél, em Olima Instdncia, na pripria pratica sccial: nem se trats
tarmpouco de wtilizar a escola para lazer prozelittemo politico de qualquer
espécie, Em verdade, tomande o fazer politico como uma atrbuicio hurmano-
social cujo propdsito & tomar possivel a convivéncia enlra grupos o pessoas,
trata-se de acreditar que a prafica soccfal ai envolvida supde a posse de
saberes que 580 produzidos histaricamentz e gue também historfcaments
podem ser apropriades. Come tais saberes ndo envolvem apsnas meras
informaghes, mas o dessnwvelvimento Hvre de valores, crengas, posturas,
cormporlamentos, habitos, escothas eto, far-se necessdrio UM processo
educative, gue envolva a interagio antre sujeitos livres, como o gue pods (e
deve) ser desenvolvido na ascola. E precisg, peis, pir a formagae para a
demacracia sob exame, para que se possa refletic seriamente a raspeito das
potencialidades da escala nesse sentido,

Trala-se, em oufras palavras, da necessidade de a2 ter a educago
para a democracia como eomponents fundamental da qualidade do ensino.
Esle aspecto & to mais importanle guanta mais menosprezado gle sgfa no
contexto das queskies educacionais. A propria populagio, ao procurar a
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estela, porgee guiada basicamente por seus intergsses imediates, tem em
mira fins individuais. Mas, como o5 individues nao podem prescindir da vida
am sociedade, ndo & possivel conceber uma educagda pdblica de qualidade
sem [evar emn conta os fins sociais da escola, © que significe, em dlima
analise, educar para a demaocracia, tendo presente ¢ sentido &m que eslamos
empregando esle termo.

Mas a educagic para @ demeocragia nde pode reduzirze 4
preccupacio eom & mera farmacgs egoislica do consumidor gue tem direios,
como di a entender muite disourso estereotipado sobre a formagio oo
cidaddo, especialments aquele de origem oficial. Camo enfatiza Maria Vitdria
Benevides, ao falar schre democracia e ética, lembrando Hannah Arendt, "o
que permanece inarreddvel, como pressuposte basico, como direlio
exsancial, & o oirello & ler direifos” [Benevides, 1938, p. 168; grifos no
ctiginal.) Iste implica a necessidade da efetiva participagdo na vida pablica
gue, para a masma Benevides, represanta a "expressfo malor da cidadania
ativa". Acrescenta ela que isso

"signiflea oeganizagio o panicipagdo pela base, como cldadios que partilham
doz procaszos dacisdiios am waras inslancias, rompendo a vericalidade
absoluta dos poderes autoritarios. Significa, dinda, o reconhecimento {8 a
constante reivindicagse) de gque os cidadins atives s8n mais do gque liiukares de
dirgitng, sdo oriadores de novos dirgitos @ Novos spages pars axgressac de
ais diraitos, fortalacende-ge a convicgdn sobre a posziblidade, sempre em
abesto, da ciagdo e consolidacio do novos sujeitos polifoos, cientes de dirsitos
e deverss Na sogisdade” (Banevides, 19583, p. 170, grifos mews).

Se a verdadeira democracla caratledza-se, dentte cutras coisas, pala
paricipagio ativa dos cidadaos na vida plblica, considerados nép apenas
cams "tilulares de direita”, mas também coma "criadores de novos direitos”, &
precisc qQue a educagic 5e preccupe com dotarthes das capacidades
culturais exigidas para exerceram ossas atribuizdes, justificando-ge portanto
a necessidade de a escola piblica coldar, de farma planejada e ndo apenas
difusa, de uma auténtica formagdo do democrata. Benevides destaca tréds
slementes gue considera 'indispensdveis g interdependentes para a
compreensioe da educagdo para a democracia", o5 quais refratam com
propredade o sentido gue astamos dando 4 9556 aspecio. 380 elea:

"1. a famnag&n inteleciual e a informagho — da antigeidade cfdssica aos nossas
dias trata-se do desenvolvimento da capacifade de conhecer para melhor
gseolher Pere lomar o cideddo & preciso comegar por informa-lo & inkoduzi-lo
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as diferantas &reas do conhecimento, Inclusive através da lileretura & das anes
am geral. A falta, oy insuficiencia de informacdes reforca as desigualdadas,
fomenla injusticas o pade levar a3 uma verdadeira segregaco. Mo Brasi),
aquelas que nEo 1M acesso ac ensing, & infemmagao e a3 diversas exprassdas
da culeura dalgy sensu, 530, juslarnants, os mais marghalizados e 'excluidos’.

2. & formacio maeal, vincuwlade a uma diddtica des valores republicancs &
demeocralicos, que ndo se aprendem intelectualmente apenas, mas sobralude
pela conssiencia ética, quo & farmada tams de sentimentos guanto de razdo; &
& conquigta de coragies e mentas.

5. & educagse do compotamento, desde a escola primdriz, no sentido de
enraizar habitos de folardnely diante do diferenie ou divergenta, assim eome o
aprendizado da cooperagdo ativa a da subordinagao do nferesse pessoal ou da
qrups ao lleresse geral, ag bem comum" {Benavides, 1998, p. 167-168].

Essa concepgic gue releva a importancia da paricipagdo na vida
pldblica, contemplande a necessidade de formacSo para & democcracia, &
coerenta GOM 0 pensamenta democratice de Anfonic Gramsct que, ao criticar
o ensinog profissional por preccupar-ze apeanas com & formagao tecnica do
trabalhadar, afirmava que

"a tangfneia demecsatica, intinsacamenta, néie pode consistir apenas em que
um operdio manugt se lome qualificads, mas em que cada 'cidadio’ posse se
tomar 'govemants’ & que a soiedade o cologue, ainda gue ‘abstratamenta’, nas
condigdes gerais de podar fazé-In® (Gramsel, 1978, p. 1370

Certamente, ser governants numa sociedade que leva o conceiio de
democracia & radicalidade ndo implica necessariamente tar um cargo formal
de governanle. Mais imporfante do que isso, ao se pensar nas grandes
massas da populagdo, € que dinlumamente o cidaddc comum sita que sua
vida estd integrada a um fodo social para o qual le contribui cam suas agdes,
com sUas opinidas & sua participacin em mltiplas instancias do tecido social,
EM que seus inlerasses e sua vonlade manifesta sejam |evados am conta,
Mas, para gue isso aconbeca ¢ preciso, dentre outras coisas, que ele ssja
formada para assim agiv ¢ nleragir. Em lermos daquile que a escola pode
oferecer, parsce procedents exigir desta gque suas praticas sejam orentadas
pata gsse tipe de formagdo Tudo isso, obviaments, empresta grande
relevancia a toda investigagiio que intenta refletir a respeile dessas questies
@ investigar as perspectivas de a escola desempenhar essa fungdo e as
dimensées que pode assumir esse desempenho.

O tereelr porto diz respaito &4 necessidade de [evar na devida conla &
enncretuds das praticas escolares, com a clareza de que & dos diversos
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atores ai envalvidos, & das agdes e relagdios que al e desanvolvam, gue
depende em dltima instancia a realizacdn de gualquer projets de escola
piblica de qualidade. Trata-se de, na busca de objetivos, nae perdsr de vista
as mediagies necessanas para concretizd-oe, o que congtitui pma auténlica
questio administrativa, se por administragio entendermos a "utilizaglo
racional de recurses para a realizacie de fins determinades.” (Pamo, 1986, p.
18}, A esse respeite, embora n&o seja hoomum tratar-se a administragao
camn uma dizcipling essencialmenie foomal, ocupada meramaents com
métedos e técnicas e preccupada carm o conlrale do trabalbhe albeio, & preciso
dar énfase a sua intrinseca dimens&o mediadora, para nao perder de vista a
necessanz adeqguacio das agdes, recursos g processos ans fins perseguidos.
Mo case da administragio escolar, tenho insistido em que, quande
censideradas e sua funcdo de busear a realizagdo dos fins sdugativos, fanto
a5 atividades-meic quanto as atividades-fim que =& desenrolam na escola —
g nin somente s atividades de diregic — =30 objeto de estudo da
administragdo escalar, Oal a import&necia de, no subsidieo a pollticas
educacionals, se acarcar da concretude dos fatos e relagtes que se dao no
cotidiano da escola fundamenlal, se s& pretende estudar formas de malhorar
seu desempenho 8 propor poliicas que recrientem suas agdes. [sso exige
irvestigar a anatomia das praticas pedagdgicas & das demais relagtes socials
que aceniecem no did-2-dia da escola, de modo a compreender Seus
problemas, considerar seas vinudes e avafiar suas potencialidades. Ao
mesmo tempo & preciso conhecer a opinido dos atores {professores, alunos,
pais, direcio, demais funciondrios), seus interesses e expectativas, sua visdo
da educagic & dos problemas a ela correlates, bem come os determinantas
de suas posturas e sua disposigio para aderr a novas propostas.

Por isso, & preciso estar atento & relaliva negligneia com que as
politicas plblicas educacionais, em geral, t8m contemplads essa questao.
Conforme ja afimames, na medida em que qualquer proposta educativa
escalar £ s efetiva por meio da pratica que tern lugar nas escolas, panoce
gvidente que ndo e podem tragar polfticas realistas de provimenta de um
ensino de qualidade sem que 5e considerem as dimensdes dessa pratica. Na
perspectiva de uma proposta de melharia da qualidade do ensing, a pesquiza
e o conhecimenly deasa realidade sfo necessdrios quer para se
considerarem as potenciatidades da sscola, sabendo-se com que madiagdes
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5o pode contar para &2 conzeguir o que se desejd, quer para se identificarem
os obstaculos existentes, proponds-se medidas que modifiquemn 8 propea
realidade escolar

Comm relagio A= pessoas envelvidas no cotidiano ascolar, parece que
az pallicas educacionais t&m passado 4 margem da gpinido, da vonlads & da
dizposicin daqueles de quem o ensine depende inguestionaveliments para
sor reglizade, quais sejam, oz atores da pratica educativa escolar,
especialments professores o estudantes. hMas, cohvemn assinadar que o
empreendimente educacional — emterdida a educacdo nNaac como mera
passagem de informagdes, Mas na sentide em que ealamos adolando agul —
nio & idéntico a outros empreendimentes de sistema produtive cotivencional,
am que & possivel ralative figor no contrale do desempenho dos produtores
diretas, Bm primeiro lugar, porque a separagao entre concepgia 8 execugdn
do trabalho nao @ passivel de s& dar com & mesma intensidade & dimensdo
em que & mealizada, por exsmple, na tiplea empresa produtora de
rercadorias. Mo processo educativa, come j4 demonstrade em Quiros
trahakhos (v, p. e., Paro, 1886), a necessaria presenga do saber "snguanto
cultura de fque se apropria’, e nde como mare "saber fazer” (este sim ao
alcance da divisfe Eenica do trabatho), aliada & condicio subjetiva dos
glementos anvelvidos no processs de lrabalho {o prdprio objefo de trabalho —
o aluno — &, e pracisa ser, sujeito), supde certa Imprevisibiidade das aglias &
maicr dose de autonomia dos agentes envolvidos, ndc inteiramente
cantroldveis remotamente, nos moldes da divisSo pormenctizada do trabalhe.
Erm zequndn lugar porgue, conforme ja realzames, a gqualidade da educagdo
néo & passivel de verificacio imediata e relativamente rigorosa por meo de
mecanismos convencicnais de aferigio, aplicaveis & maipria dos produtos
postos 4 venda no mercado. For esse motivo, no empresndimento
educacional, necessits-se, mais do gue em oulros setores, uma significativa
adesdo dos agentes aos objetivos e &s formas de realizd-los. Numa emprasa
gumurn podem-se congeguir predutos de boa qualidade com trabalhadores
{produtores} descontentes (embora menos eficienfementa); na escola nao:
aqui, & ndc identificactio doa. agentes com os objetivos compromets a
gualidade dos resuliados, fato que pode permanecer gculto, pela dificuldade
de avaliagdo imediata do produte pelos metedoes convencionais.

Parace gvidente, portante, a importincia determinante dz adesdo dos
agentes escolares a quaisquer propdsitos que se pretendam afingir por meio
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da pratica escolar. A escaszer deo gstudos sobre essa roglidade visando
subsidiar politicas piblicas &, assim, uma das razées que justificam
investigagbes que abjetivern captar o5 delerminanies imadiatos dos fatas &
relagies que sg 930 no dia-a-dia da escola bem como aguilatar as
petencialidades dezsa realidade e as perspectivas de sua transformacsa.

Finalments, © quarto ponts refere-se ao papel da estrutura didatica e
administrativa no desampenhe escolar Traka de um dos aspectos pouco
pesquisados no que tangs aos deferminantes de qualidade do ensine®. Nan
obstante, tomada essa qualidade numa parspectiva étice-poliica gue
privilagia a formagdo do cidadio atuante numa sociodade democratiea, &
considerande a imprescindivel eesréincia entre atos e palavras para a
concretizagie dessa formagdo, o esluds das dimensdes em que a
organizacio didatico-pedagfgica e a estrutura administrativa da esecola
condicionam a pratica escolar & a efetlva reatizagio dos objellvas mastra-sg
altamerte ralevante, tendo em conta que aquels coerdncia depende, em
grande medida, da acio desses condicionantas,

Ma realidade de nossas escolas publicas basicss em que se evidencia
o divircio entre & prafica escolar cofidiana e as perspectiva de uma
consistente emancipaghs intelactual e cultural dos educandos, o que se
verifica & fque & estrutura da escola mosira-se inlsiraments consgante com
esse divorcio, dando-lhe sustentagdo materal, na medida em gue ndo &
concebida de modo a favarecer a condiglo de sujeils dog agentes envelvidos,
Q' préprio conselho de escola, insbtuids presumivelments para esse fim,
mostra-se, na maionia das vezes, totalmente inoperante, marguihado numa
esirutura avesss & participagio e ao exarcicio da cidadania.

A hipdtese aqui subjscants & a de que essa astrutura NEo0 & neltra com
relagao aos fins educacionals porquanto suas forgas ndo atuam apanas sobre
a eficidncia do enslne, mas também sobre & natureza dos resultados, isto &
dos objetivas efetivamente alcangados. Sendo mediagfiss para o alcance dos
fins gue se propdem, tanto a estrutura diddtica {curriculss, programas,
métodes o organizagdo horzonial e vertical do ensinod guanto a estrutura
administrativa (prganizagdo do trabalhe e distribuicSo do poder & da
aubaridade) precisam ser dispostas de made cosrente com esses flins. Esta
parece sef uma das maiores fonfes da resistBnela & realizagédo de propésitos
democraticos numa escola plblica lradicionalments estruturada & arganizada

E
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para atender abjelivas ndo comprometides com a liberdade & com a formagao
de amt@nticos sujeitos histdrcos. A desconsideagao desse aspecto fem sido
lambem uma das causas do fracasso de mudangas educacionais ou de
tentativas pontuais de introdugdo de mecanismos democrdtices na escola,
visto que "'ndo adianta gerr democraticamente astruturas antidemacrdlicas,
estrufuras excludentes™ {Aroyo, 1996, p. 17). Assim, politicas publicas
comprometidas com objatives demaocraticos, constiiuintes de umza nova
qualidads do ensing, nie pedem lgnorar a necessidade de prapor os meios
adequardns para a realizagldo desses objetivos, dentre os quais se inchuem
mudangas na propria estrutura escolar, ou mesmo a ingtituigdo de uma
astrutura diddtica e administrativa inteiraments nova. 1St porque, Como &
pratica tem demonstrado, "¢ impossivel assegurar & demecratiragio da
escola sem facultar &s unldades escolaras condigies politico-insttucionais
famrﬂueié" {Pepe, 1995, p. 106}

Em sintase, o que parece essencial na defesa da escola plblica de
qualidade & que ezta se refira & educagin por inteiro, NAC apenas g aspeaclos
parciais passiveis de serem medidos mediante provas e exames
convencionais. Como processe de atualizagde histdrico-cuitural, a educacha
enyalve dimenstes individuais & sociais, devendo visar tante as viver bem
pessoal guants A eonvivénsia social, ne desfrute dos bens culturais anquants
heranga hiskirica que se ranova contincamente, A democracia, coma meio
para a construgdo da liherdade em sua dimensge histética, faz parte dessa
heranga cultural. Entendida coma pragesss vivo que perpassa toda 2 vida dos
individuos, laborando na confludneia entre o ser humano singuiar e sua
necessana pluralldade social, ela se mostra Imprescindivel tanto para o
desenvolvimento pessoal o formaglo da personafidade individual, quante
PErd & Convivanoia sntre grupos & pessoas e a solugho dos problemas sogiais,
colecandn-se, poranto, coma companents Ineontestavel de uma educacio de
qualidade.

Para as politicas piblicas om educagio isso dewe signikear uma
afirmagdo radical da funcdo escolar de formagio para a democracia, com
profefos & medidas que adotern essa fungio de forma explicita & plansjada.
1550 implicara, em termos de sua viabilidade, a necessidade de se levar am
conta a concretude dos fatos & relagdes que se dio no cotidiano da sscola,
tenda em vista a superagao dos ohstdcules 4 mudanga e o didloge com as
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potencialidades de transformagdo que al s verificamn. Por outro lado, para
qua essa fungdo se realize de faio, a necessara eoeréncfa entrg discurse o
reafidade exige que a organizagde diddtico-pedagégica e a eslrutura
administrativa da escola se fagam de acerde com principios e procedimenios
tambem democraticos.

Notas

1 Qb aonceilo de saber & tomado agqul de mado bastante amplo, rafarndo-se, tanto &
canhaclmantos e téonicas, quanto a componamentos, valores, atitedas, anfEm, ludo
o gue configuta & gulturs humanz, passivel de ser apropiada por meia da
educacio.

2 Andastacar 4 escols pobiica, ndo estou quersndo dizer que a particular seja malher
ol pior; estay apenas atendo-me 2 meu objsto g estudo que @ a escola piblica
estalal. Além disso, a¢ fadar da escola pdblica em geral, estou consciente de certo
"erro o generalizagho” que sa comele a0 nAo se considararam as axgecies — que
infelizemerte 580 raras — tanko em lamos de inidades escolaras, quanta am termos
da sistemas de ensing, especialmenta munlelpals, que, em experéncias recentas,
procuram desenvolvar tma polifioa educativa que rempe ¢om o fipo de escola que
anqui crticamas.

3 Mo momentd fnicio o desenvolvimento e pesquisa sobre o tema, intittlada
"Estrulura da Ezenla ¢ Qualidads do Ensina:a organizagio didatico-administrativa e
a redlfizagan de fins &lico-politicos pelo ensino poblico undamental”.
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EDUCATION FOR DEMOCRACY: THE LACKING ELEMENT IN THE DISCUSSI0ON
ABOUT TEACHING QUALITY

Abstract

Warking at the confluence between the singular human being and its
necessary scrial plurality, democracy is indispensahle both to persenal and
individual development, and 1o the soeial coexistence batween groups and
people and ki the soltion of scoial problams. It s, tharefore, an incontestable

-component of 2 teaching whose qually is understood as going beyond the

partfal aspects subjact o measurement by conventional tests and exams. To
public poficias in aducation, this must mean a radical confirmation of education
te democracy, with profects and maasuras made viable by the consideration of
the conerelenezs of the real public schoaol, and that matarialize themselvas in
a =chool institution pedegogically and admintstratively organized alse in a
demogsrakio way.
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EDUCATION POUR LA DEMOCRATIE: LELEMENT OUI MANDUE DANS LA
DISCUSSION DE LA QUALITE DE L'ENSEIGHEMENT

Rdsume

Tout en opérant dans la confluence ertre 'Stre humain singulier el sa
indispensabla pluraliié socials, la demecratie est impodante aussi bisn pou g
développement personnal et individusl gue pour da vie ensemble pami les
proupes et l2s gens et pour la solution des problémes sociaux. Elle se
constitue, domc, un composant incontestzble d'un enscignement dont |a
gualite doit &tre vue au deld de ses aspacts parcieux passibles de mesurags
par fe moyen des epreuves et des examens conventionnels, Pour les
politigues publiquaes dducatinnelies, cela dott signifier une affirmation radicale
de |'éducation pour la democratie, aves des projels et des mesures qui =0ient
viables a partir de la considération da Ja concrétion de I'école publique réelle
gt qui soient consolidés dans une insttuition scolaire didactique et
administrativement organizés de fagon également demacratique.

Tadia & Cofrespondancis relaliva a este artigo ecve sar anvista pars Viker Henrgue Parg, Faculdads
de: Educagin da Universidado de San Paule, Grasi. E-mail; vhpao@usp br
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X200, CEEP - Unhvarskdasa do Minhg

Escolaridade basica e cidadania: contributo
para um debate que se quer mais urgente
que apressado

Hui Trindade
Universidads do FPorto, Partugal

Hesumo

Meste atigo comega-se por disculis os sentidos dos discursos que s 18m
vinde a produzir sobre a relacls entre escolaridade basica, cducagido e
cidadania, confrentando-sa 0s pressupostos pollticos que os legitimam, as
dilemas conceptuais que oS atravessam e as suas eventuals implicagdes
educativas. Oe acarda com tal reflaxdo, recusa-sa entender a educagio para
a cidadania como o pretexto para a criagio de areas curriculares insulares,
defendendo-se que a concratizagdo de um tal projecto depende, sobretudo,
da democratizagho = da qualidade da oferta educativa no actual Ensing

Basico.

Introducio

A educagio para a cidadania &, hoje, uma das tematicas recormentes
nos discursos que se tém vindo a debrugar sobre as finalidades da sducagio
escolar, Face ac conjunto de problemas pollticns, sociais e educativas com
fue se debatem as sociedades contempordneas, ao qual sa ASs0Ck A crise
dos dispositivos tradicicnais de regulacio social, lende-se a atrbuir & Escola,
& am particular 4 Escola Basica, um papel detenminants no contribute para a
resclugdn de muitos desses problemas. E eerto que ja ndo se afimna, de farma
t&o explicita, como no seécule XEX, que "o ensino deve assegurar &5 crzngas
excelenies habitas de ordem, de propriedade, de trabaiho e de pratica
refigiosa que as lomem criangas mals submissas e pais mafs dgwotos”
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(Enguila, 1890: 127), mas continua-se, pelos vistes, & alimentar a cranga, tat
como denuncia Fosario Gamboa, que ‘o ensine expiiciio e intencional de
valores & normas canstiruiva um instrumetto para o axercinio do conirolo
soeial de fandmenos como a eriminalidade, a loxidapendéneia, o axcasso de
indivicualismo, 7 cidadaniz apdtica" (Gamboa, 1983; 115}

Mio & de astranhar, por isso, que no decumants intitulads "Proposia do
Reorganizacdo Curicuiar do Ensing Basico™ (DES, 2000) qua o Ministério da
Edugagao difundiu, através do Departaments de Educagdo Basica, se
considere, & passo a parafrassar o texto da praposta, que um dos aspacios
inovadores do dacumento sefa precisaments a introdugdo da Educacdo para
a Cidadania como uma componente obrigatéra do curmicule, de forma a
contribult “pars a consirugdo da jdentidade e o dosenvolvimento da
conscignoia eivica dos afunes” Sera através do didlogo e da reflexda sobre
miperiencias vlvidas e as preccupagdes sentidas pelos alunas, assim como
atravas da abordagem de temas relovantes no Ambito da Educacdo para a
Sauds, da Educagiio Sexual, da Educagdo Rodovidria ou, entre outras, da
Educacio Ambiental que os objeciivos enunciados anteriormente se
cumprnam e a drea da Educacds para a Cidadania adquinda visibilidade
educativa.

Embeora nads tenha a opor & introdugde no eurriculo escolar das
tematicas enunciadas que o Ministério da Educagio elegau para legitimar a
area da Educacdo para a Cidadania, penso ser pedinente inguitir se a
sanstrugan de uma Escola Basica que se pretende assumir coma um aspago
de afirmagio da cidsdania passa, apenas, pala introdugdo de uma drea
curiicufar que, de acordo com a proposta do Ministério, ndc sendo da
responsabilidade exclusiva de um professor e de uma discipliina, &, todavia,
uma tarafa priontdria, no caso dos 22 8 3° Ciclos, do Director de Turma que
passara a contar, para esse efeito, com wm tempo semanal para desenvolver
um projecio nessa drea, Nao sendo, igualmante, meu propdsite discutir a
ambiguidade dessa proposta que, s& por um lado, reconhsce que a guestin
da educagiio para a cidadania & uma probleméatica ransvarsal ao curiculo,
enquante, par cutre, confing as activitades neste Ambite a um fempo lective
e 2 um professor especificos, sempra ditia que a Educacds para a
Participagdo Givica, a Educagio Ambizntal e a2 Educacio para o Consumo, a
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par das oulras tematicas ja citadas, deveriam ser parte integrants & maior dos
programas das disciplinas gue compdem o cumiculo dos és ciclos da
escolaridade basica,

Mg crele, todavia, que o debate em torme da possibilidade da nossa
Escela Bdsica se construir cormo um espage de afirmagio da cidadania seja
um debate de nafureza estritamente eurricular. Estamps perante uma
froblematica de natureza mais abrangente & complaxa que exige, desde lago,
qus s8 clarifiquam algumas premissas fundamentais acerca de Proprio
conceilo da cidadania e da relacio a estabelecer entre cidadaniz o educacio
escolarn, para, postetiorments, se discutir os compromiszes, ofs) sentidofs) e
as implicagdes educativas dos discursos que se tm vinds a construir sobre
o5 projectos de escoladidade basica no ambite das escolas poruguesas.
Assim, & face a0 modo como esses diseursos definem as finalidades da
ascolaridade basica, as suas fungdes social, cultural & educatlva, bam como
a operacionalizacio, aos mais diversos niveis, dos projectos que os mesmos
propdem gue se pode discutin, entdo, se e como a Escola Basicg pode sar
eanstruida como um espago de afiimagén da cidadania.

Cidadania: da questdo dos direitos aos direites em questio

A cidadania emerge, enquanto eixo estruturante da vids nas
sociedades ceidentalis, associada 4 recuss dos privilégios consuetudingrios
que tipificavarn a vida nas sociedades feudals, num Processo marcado por
uma conflitualidade intensa que Dahrendof, na esteira da abordagem
proposta por T. H. Marshall, caracternzou em fungdo de uma dinimica de
expansao progressiva da esfera legal para as esferas pollica & sooial
{Barbalet, 1888). Qu sefa, de acordo com a perspechva de Marshall, a
cidadania foi-se construinde em funcio de diferentes tipes de dirgitos, ans
fuais correspondsim nae s& inskituicles diversas como Lambém processos e
afirmagéo diferenciados do ponts de vista histérico & social {Barbalet, 1950).

Aszim, ne primeirt momentt de desenvolviments da cidadania
modema, emergem os direitos civicos gue, segundo Boaventura Sousa
Santes, ‘sfo o5 mais universals em formos da base social que atingem”
{Santos, 1894: 210} apolando-se 'Nas nstituigdas do direita modetro & no
sistema judicial que o aplicam" (Santos, 1884: 210). A cidadania moderna
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emerge, entda, na sequéncia da queda do Antigo Fegirme possibilitando a
afimmagio de um elemento essencial, embora limitado, de igualdade legal
{Barbalet, 1989). Os direitos polilicos, garantidos pefo direito de volo, a
existdncia de Parlamentos e de sisternas eleitorals foram obtidas
posterinrments, embora a sua universalizagho tivesse side hastante mais diffci
& confiituosa. Os direits sociais, por fim, 6 5o desenvolvaram plenamante
apds a Sequnda Guerra Mundial. Encontram-se associados 4 afimagio do
denorminado Estado-Providénola e corespondem & eonquista significativa de
irsitos no dominie Has relagtes de Irabalfie, dz seguranga social, da satide,
da educagic & da hablagdo por parfe das classes trabathadoras das
soniadades cenfrais e, de um modo muito menas caraclerfslice e itensa, por
parts de alguns sectoras das classes trabalhadoras em alguns palses
periféricos & semiperfédcos” {Santos, 1934 21 a.

Utn olhar panaramico sobre o processo de afimagio da cidatania
modema parmite-nos entdo constatar que nes enconltamos no Ambito de
uma zana de condlitualidade politica e social que, em larga medida, explica a
dindmica desse processo de afirmagdo. Neste sentida, pode afirmar-se que o
desanvalvimento da cidadania foi estimulade, tal eomo sugsriu Marshall, tanto
pela luta para obler os dirgitos clvicos, poliicos @ socigls coma pefa sua
fruigan poslerior, depeis de tais direitas terem sido obtidos (Barbalet, 12859).
Faode afifrnar-se também que ssse processo de dessnvolvimento esta muite
longe de s¢ encontrar ansertado,

Em primeirs lugar, parque impotia resgalar o conceito de cidadania do
campo em que foi encerrade pela tearia poliica lbesal, ao ¢onfing-lo no
espago restrito das relagbes sociais que t&m lugar na esfora pablica antre 03
cidadios e o Estado [Santos, 1994), Neste sentide, o exerclcio da cidadania
devera abranger gutrez espagos da pratica soclal que nermalnente e
mantém imunes a tal exercicio, tals como, entre outros, os espagos famlliares,
o5 espagos produtives cu 08 espagns escolares,

Em segunds lugar, parque existen ainda sectores significatives da
populagie que ou nunca beneficiaram de alguns dos direitos que enunciel
como dirsitos capazes de corporizar o modeme conceito de citfadania au se
tensficiaram, usufruiram desses direitos de um modo parcial e deficitario.

Em terceiro lugar, parque deverd reconhecsr-ge que o
desenvolvimento da cidadania, hoje, devera incluir, igualments, pata além dos
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direites civicos, politicos e sociais, os dirsitos da Terra. Uma candigio, das
duas gue Boaventura Sousa Santos {1998} enuncia, para que se possa
redescatrir o frabalho em fungdo de uma perspectiva democrdtica,
permitindo-nos parithar ‘2 actvidade criadom g mundo com o trabalha ds
natureza" {Santos, 1998 50}, de forma a travar a concarréncia desleal entrg
o trabalha humano e o frabalho da natureza, sempre que o prmeiro se faga &
cuska do segundn. {Santos, 1088).

Em guario lugar, finalmente, perque o primads de denominado
‘consense econdmico neoliberal’ (Santos, 19935: 25) tande a pdr em causa
nao 56 os direifos socials, como também os direitas politicos e civicas dos
cidadaos, obstaculizande, por isso, qualquar dinAmica tendenie a potenciar o
desenvolviments da cidadania, ne momants em que promove a Organizagao
da economia global atraves da liberalizagio dos mercados, das cories nas
despesas sociais, dag restrigies A ragulamentagho estatal gu da
-:fancenfrar,:ﬁu da poder mercantil em empresas muliinacionais e do poder
financeire nos consorcios bancdrios transnaclomais (Santos, 1998 gqus

escapam a guziguer tipo de regulaqéu e condrolo de natureza pablica e
demacratica.

Du seja, para aldém dos direitos de cidadania continuarem
circunscrdios, em larga medida, & inkarvengdo de cada um de nds na dominio
da esfera plblica; para além dz ndo serem, ainda & de forma algurna, dirsitos
universaltmeniz vsuiruidos; para aldm da necessidade de sa atargar o seu
ambito, incluinds oz direitos da Tema no conjunto dos direltos qua contribuemm
para configurar uma cidadania de natureza democrdtica, eonfrontamo-nos,
ginda, Com & erosis crescente desses direitas relafivamente a pessoas que
se véem progressivaments excluidas do seu usufnuto, devido, sobretudo, &
precarizacho do emprage & 4 perda de centralldade do trabalhc humano nas
sociedades contamparaness.

Etn 2uma, a afimagio do exercicio de um cidadania democratica nao
constitul, come nunca constituiy, uma questde consensual do ponto da vista
politico e social. Em primairo lugar, porque devard reconhecer-se a existéncia
de zopas de incompatbilidade entre os diversos fipos de direilos gqus
contribuem para definir uma cidadania de natureza democrdtica (Barbalet,
1886} &, em segundo lugar, porque a afinacin de tais direitos se confronta
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hoje de umn mede indudivel com o projecto politice, econdmico e social de
inspiragao necliberal que tende a colomizar o pulsar da nessa vida quotidiana,

" E fundarmental, entdo, que se compreenda como este tipe de confronto
influgncia o debate sobre a relagio a estabelecer entre aducagio escolar e
cidadania, a qual deverd =zer compreendida, finalmente, como uma
problematica particular de uma problematica mais geral: a da assungao do
exercicio pleno e efective da eidadania no munda em que vivernos.

Areflexfio sobre o modo como a Escola Bésica se pode constrair coma
um espago de afimmagn da cidadania nio podera ser indiferents, entdo, ao
medo come definimos a ariculagio entre o exercicio da cidadania e a
conskrugao de uma sociedade democratica, o qus nie signiica, contudo, que
essa reflaxidio ndo possua a sua propria especificidade ou ngo possa contribLir
para que a partir da mesma se configurem abordagens allernativas
relativarnents & questdo do exercicio da cidadania democratica nes dias € no
rerdo &m que vivemos,

£} debate em tormo do sentide e das finalidades da Ezcola Basica peds
constituir, por isso, um excelents pretexlo para abordar & problemdlica do
desenvolvimento da cidadania nas sociedades contempordneas, sendo
possivel enconlrar, no ambito de tal debate, diversos tipos de discurgos gue
acabam por prefigurar putras tantas perspectivas acerca do modo de
roncahar o que & erdende por cidadania e de responder, etn consonangia, s
questfes gue =2 nos colocam neste dmbito.

Assim, & possivel identificarmos, no seia de um tal debate, os
discursos gue importam para ¢ terreno educative os principios e a
racionalidade gque caracterizar as abordagens poliicas de cariz necliberal
Identificarm-se, lambém no ambito desse debate, os discursos gue se
ennstroem no sentido do que Almerindo Janela Afonso designa por
"‘neglibaralisrno educacional mitigade™ (Afonse, 1998 128}, o qual, na leitura
proposta por José Albere Comsla, se expressa, se bem que de modo
diferenciado, através das ideclogias educativas da modemizagde e da
inclugiio (Correia, 18089)). Identificam-se, finalmente nesse amhbito, os
diversos tipos do discursoz gque tendem a enfatizar, de fosma plural, a
necessidade de democratizagao da escolaridade bdsica, enquantc expressac
de um direflo soclal juridicamente reconhecido.

Q sentido educativo dos discursos neoliberals e o seu
coniributo para a petiferiztizagiio da cidadania no Ambito
da escolaridade bisica

O ptimeiro fipo de discursos referndo, ingpirado numa matriz de
naturerz neoliberal explicita, constrai-se a partr de doig polos
camplementarss e arliculados entre si: (i} o pélo, afravés do qual se reivindica
o retorno 4 fradigio escolastica, & seleccin académics & a um curriculo gue
deve ser construfda em fungéc de saberss escolares tidos GG
fundamentais, de acorde com uma perspectiva instrumental & socialmente
circunserita desses sabares; (i) o pdlo do apelo gerencialista que se constmi
atravas de congaitos como o da compatitividade, da exceléncia, da aficiéneia,
de contolo de resultados através da utlizacdo de medidas-padrao
previamente definidas ou da reducio de custos, a partlr dos quais se
ressuscita 0 desejo de gerir cada escala como se de uma BIPIESE 58
tratasse. Ora, deve reconhecer-se que o clima instifucional que ¢5 dois tipos
de apelo sugersm, o apaly a ym retorne & aprendizagem dos sabares basicos
B 0 apelo gerencialista, estimula, 6 por s, o ambiente educativo adequado
para prorover a interiorfzagdo dos valores gue subjazem 2 abordagem
necliberal, nomeadamente, & entre oufros, o individualisme e a
“eompelithvidads espdria" (Afonso & Antunaes, 20013 3]. Oe acardo com esta
leitura, constate-se, entdo, que qualquer programa de educagio subordinado
& uma matriz necliberal & um programa que se define, em larga medida, ndo
fante com a educagio para o exercitio de uma cidadania democrdlica, mas
com a formagde de cidadaos capazes de aceitar um projects paliica-cultural
sem pusar discetic nem o8 seus fundameantcs nem a sua leqgitimidade, Porizso
& que & defansavel afimar-se que, no ambite de um tal projects, a educagio
para a cidadania comega por acontecer sempre que se modefa os
comporamentos das criangas g dos jovens através de um ciima institugional
B organizacional que os obriga a competir entrg sf, através da instrugda,
enquanic estrategia privilegiada de gestdo do processo de ensing-
aprendlzagem, e, também, quando se valoriza, de farma técita, os
pressupostos de om tipe de recionafidade educativa de natureza
endoutrinadora euja lsgitimidade pedagdgica lhe advém do facto de se acaitar
que existe um conjunto da saberes g do valores univarsais que, palo facto de
o serem, se afirmam como inquestiondvels,
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Dhto isto, toma-se possivel abordar, gntde, come estes diseursos, que
== revém na abordagem educativa necliberal, concebem o estatulo
pedagagico a atribuir aos egpagns curticularss especialmente yocacinnadoes
para promover projectos de educagio para a eidadania. A sl abardagem., no
sntanto, face & mesticagem melodoldgica e a8 solugbes pedapogicas
encontradas para concretizar muites destes projectos, 89 se toma possivel
mediante a utilizacio do calsidossapio como a metafora mais adequada para
eXpressar 0S arranjos e 0% re-arranjos da pluralidade de concepgdes gue,
apesar de manterem entr i zonas de tensde & conflitvalidade, se constroem
sob a ggide de uma abordagem educativa de natureza heoliberal. Toma-ss,
antdn, provavelmente mals comodo identficar a parir da metafara de
caleidoscopio, nesle caso 4o caleidosedplo necliberal, alguns tipos de textos
gue nos permitem visfonar uma mulliplicidade de imagens quea nos d?n conta,
no Armbito da educacio para a cidadania abordada segundo o2 eanones gue
travejam os discursos nedliberals em educagio, da cosxistencia entr‘s
unidades conceptusis de inspiragdo consernvadora e unidades concsptunis
mais proximas do universa liberal. £ assim que, através desse calaidoscﬂplo.
sp toma possivel encontrar um amplo espectrs de constelaghes que, nao
podendo ser captadas como ideais-tips, permitern que as abordemos e‘m
funciic de urm univarse plural, contraditério e hibricla  que, muito
genericaments, poderd ser polarizade quer em tormo do que Boaventura 5.
Santos apelida por “rormalizapdo disciplinar foucavftiena” (Sankos, 1994 252)
guat &m tomo de constelagies genuinamente mais liberais, onde se tande &
valorizar & maior amplitide do prinsiplo da subjectividade em relagio ao
principio da cidadania (Santos, 1994),
¢ apele A necessidade da Es¢ola retomar de um modo deliberado e
intencinnal & educacio para o8 valores Somo uma estrategia através da qual
s& visa educar para a cidadania ou coma alguns praferem, de pmmmrer_a
educagdo civica, constitui a melhor expressio do primeito tipo ds constelagao
grunclade. Neste casn, alguns tendsm a identificar a educagac para &
ridadania com uma educagic para os valores, para depois ragtingit a
educacBo para os valores & formagao do cardeter, de forma a podar
responder-se, por esla via, "2 bancarrofa moral da nova ea” (Ryan, 1941
162 g, de farma mais espacifica, an que 03 seus Mertares consideram ser o
declinlo da influéncia sducativa da familia, o peso crescente dos problamas

sl d f i e ] L

snCigis gue, actualments, envolvam criangas, adolescentes & jovens £ o
declinio da ética do trabalho & da respansabilidade chvica {Menezes, 1238),
Fara que tal rasposta seja bem sucedida, & ahrigatérie entdo reafirmar-se,
tarmbem nesle Ambito, a existénoia de um conjunts de valores umivarsais
descriles como apdodsticaments consensuais, condiGRe para que a formagdc
do cardcter, enquanto estratégia privilegiada de educagio para a cidadania,
adquirg legitimidade educativa come uma das constelaglas possivels qua o
caleidosedpio necliberal nos proparciona.

Foi, alids, em fungBo deste tipo de racionalidade educativa, cujo
cardcter endoutrinatdor nac se oculla, que o entio Secretario de Estado ra
Reforma Educativa da equipa ministerlal iderada pelo Eng” Roberto Carngiro,
Fedro D' Qrey da Cunha, propunha, em 1993, que g formagfo para os
valores se deveria inlclar pela narracio das grandeas hisldrias comunifdrias,
ggsde os confos de fadas & histéria cientifica dos grandes debalos morals da
Magio" (Trindade, 1998 104). Face & objeccaEn de que numa sociedade
pluralista as hiskirias e as namativas deverfam respeitar as sensibilidades
culturals em presenga, ‘o awtor &m gquestas considera que tem havide muite
EX20er0 Sobre @ axtensio ¢ o cardcter desse pluralismo” (Trindade, 1998:
104}, afirmande que “a comunidade portuguesa & unanime na adesio a certos
valoras como a justica, a honestidade, a jealdade, a sofidariedade rom os
mais fracos, a verdade nas relagdes inlerpessoais” (Cunha, 1993; 280).

Devara rgconhecer-go, contudo, que &, no minims, paradoxal o facto
de, no ambito de uma abordagem subordinada a0 eredo neoliberal, se poder
afirmar um projecto de educagio em gque, aparenterments, o desenvolvimants
da cidadania ecarre em detimento do da subjectividads (Santos, 1994),
Sabendo-se que o mercads, & a sug afirmagae sem precedentas, deixou de
ficar circunserito 2 dimensfo do econdmice assumindo-se, antes, coma o sixg
gravitacional a parir do qua! o neoliberalismo se construiy como a
matanarraliva do “capiftalismo desorganizade™ {(Santas, 1994: 79); sabendo-se
que, per via disse, a afitmagho da subjectividade e da refdrica gus a
consutbstancia, fella do palavras come “autoromiz, fiberdade, infciativa
privada, concorréneia, mérito, lucre” (Santos, 1984: 24 8. passa a constituir
urna das condigfies nocessdrias A consalidagie & & expansdo da abordagem
politico-cultural proposta palo neoliberalismo, importa entdo perguntar como
%e lamou possivel que, no seio de uma tal asbordagem, & canceba um
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projecto de sducagip para 2 cidadania que se define por subjugar a
subjectividade?

Mao se tratando de uma questio periférica no debate scbre o santido
dos projectos de educacdo para a cidadania ho &mbite do calaidosedpio
nepliberal — & basta para isso recordar ¢ tipo de configuragan das politicas
educativas conduzidaz nos mandates presidides, na Gra-Brefanha, por
WMargaret Tatcher e, nos Estados Unidos da America, par Bonald Reagan —
irmporta, ertdo, compresndsr o gue A mesma nos pode revelar guer sobra o=
sgntidoz dos discursos gque, em educagdo, s filiam no campo do
necliberalismo quer schre o estatuto da subjectividade no dmbito destes
mesmeos discursns. Pode até considerar-ag, cama hipdtese da trabalhg, quea
contradigdo enunciada entre o sentide global dos discursns que em educagao
g8 reconbecom na matiz neoliberat & o zentldo dos discursos que, neste
Ambitt, se dfeunscrevem & dimensao da educagdo para a cidadania,
expressam, apenas, & ndc-lineanidade de um processo ahde, como NoUtros
contextos & noutres dlscursos, subsistein os resquicios de aspiragiies que
hada tém a ver com © tempo presente e com os pressupnstos ideoldgicos e
as idinzsincrasiag que o configuram. Poder-ze-ia considerar, igualmentes, que
nos defrontamnos novamente com mais uma manifestagin e hipoorisia
conservadora subordinada, neste cazn, & uma eslratégia puerl de legitimagéa
politica. Azslm, defender-se-ia, por um lado, a expansie do prineipio do
mercade e da subjestividade no dominio do econdmico, enguanto, do ponta
de vista social & polilico, se funcionaria em fungdo de um regisko contraro,
felto de prescrigbes e da impesigie de quadros de referéncia exteriores aos
individus, definidos em fungio dos eritéios & dos interesses dos detentores
de poder.

#ao sendo de axcluir nenhuma daz hipdleses publicitadas, creie, no
entantt, que devemns ampliar o campo da reflexfo e discutin, ate que ponto
estamos, apenas, perants uma contradigde, um logra ou uma abordagem face
& qual a nossa perplexidade indicia a presenca de uma trama discursiva
densa e complexa que nos obriga, mais do que & uma leitura cuidada, a
explorar e a descebrir um texte que s fol tomande, afinal, num palimpsesto
gue, pelo faclo de o sef, oculta mais do gue revela.

Mao & possivel abordar a ralagio entra subjectividade e cidadania na
sein da ahardagem neolibaral sam nos defrontarmos com um dilema centrak:
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o da definigdo dos novos modos de regulagho lace & reafirmagio e &
expansdo da subjeclividade como o nlcles a parir do gual se legitima o
projacto potitico-cultural que idertifica essa abordagemn. E que o Estads coma
instdneia de regulagio politica constitui, de acordo com 05 pressupnstos
defendidos  pefo  neoliberalismo, um  constrangimernio  maior  ao
desenvolvimanto de um tal projecto. Mesta perspectiva, o Estado, mesmo e
formalmente demeogratica, g entendide come “oeressive, neficiente e
predador” {Santos, 1998: 28} Impede a afirmacfn e o foraleciments da
sociedade civil @ coarcta as iniciativas dos cidadios e das assooiagbes
SCONAMIcas, sociais & clvicas que estes possam gearin A reivindicacio de um
Estado fraco copstitué, por isso, um dos apeles mais emblematicos dos
discursos necliberais, sem que ze identifigue, contedo, de forma clam e
explicita quais os dispositivos ou as instancias de regulagic social e politica
que poderde assumir tal fungde. Embora a retdrica neoliberal exalte a
capacidade de auto-regulacio dos individuos, a iniclativa individeal & a
afirmagin das potencialidades da sociedade civil para legitimar a necessidads
da perda de cemtralidade do. Estade, & questBo do processo e dos
mecanismes de regulacio nas sociedades contemporaneas subsiste. E nem
a abordageam nesliberal produz rezpostas insquivocas face &8 interrogaodes
qua sg colocam neste ambio, Apesar de afirmar a primazgia polltica e social
da igiathva individual, tende, em nome deste compromisso, & contribuir para
moldar a afimagio da subjectividade de um modo active e deliberado,
glravéds do desenvolvimente de um programa sducative que, sm lama
medida, corrocbora a abardagerm produzida por Foucault acerca do processo
de dominacio & do exarcicio do peder & ela associade, ¢ qual se atima tante
pela sUa natireza modesta, desconfiada, subtil e caleulsta (Fousanlt, 1983),
come, igualmentes, pela eficacia proveniente da sua invisibilidade insidiosa
(Trindade, 1983).

A educagio para os valores, entendidos em fungio de um patriménio
axioldgicse que se pretends ghusivamants universal e a suz identificagde com
a formagio do caracler au as eslratégias de endoutrinacgdo, guaisguer gue
sgjam as modalidades, 05 espages e 05 Momentos em qua estas se aplique,
devera ser entendida entfio como uma resposta tearficaments necessarla, se
bem que controversa face ao credo necliberal gue & engquadra. E ceric que
corre 02 rigcos ingrentes ap recenhecimente implicito de que a afirmagio da
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subjestividade, sm detrimento da cidadania, ndo corresponde tanto, coma nos
queriam lazer crer, a hipotética expressae de uma natureza humana
finalmente liberta dos constrangimenlos politicos que a subjugavam, mas
maizs acs designios da um projecto sujeito a compromisses ideoldqicos varios
¢ a finalidades definidas de forma intencional e defiberada, Por guire lads,
deve reconhecer-ge gue, apesar de tudo, se encontra uma solugdo
teoticamente satlsfalfria, a partir da qual se pods tentar responder s
objecgbes de todes o5 que, perante o “consenso do Eslade fraco" [Sanlos,
1998: 28), se questionam acerca dos modos de regulacio social e politica
altermmativos dqueles que, de acorda com a retdrica neoliberal, o Estads haje
gere de forma absolutamente monumental. Resta saber, apenas, se no
ambito das praticas sociais, a solugBo encondrada &, do ponte da vista da
sficdcia, egquivalenie 4 sedugio gque parece exercer. Fazer depender do
processo de socializacfio das novas geragbes a afirmagao futura do projecio
palitico-cuitural de matriz necliberal, parere-me ser uma resposta hastanle
arriscada num mundo onde se ha alguma coisa que € certa e segura &,
cariamente e sequramente, a instabilidade e a twrbuléneis que caracteriza o
tempo & &3 sociedades onde vivernos, Face & fragitidade das respostas
encontradas, e das crengas gque as suslentam, convam, no entants, nic ser
ingénuo e recanhecer que a constelagio do caleidoscdpic neoliberal
analisada, parece hao conseguir libertar-se, afinal, do paradoxe gue suporta
e configura a tese, subjacente A demanizaglo da Intervencdo eatatal, de gue
&b um Estadn forte pode produzir eficientaments a sua fraqueza e sustentd-fa
de um modo coerente {Santes, 1983). Ou szeja, segquindo esta linha de
raclociniy seria entée possivel concluir-ss que 56 uma educagdo construida
sobre valores solidos, universals e inquestionaveis, num ambients faite de
prescricdies inequivocas e claras, permitiniz, um diz, a afirmagdo dos
individuos e das suas inicialivas pessoais am contextos socialis caractenzados
pelo pimada de novas gramaticas da vida determinadas pela metifora que o
tnercado corporiza. Assim, pede concluir-se que a sensibilidade necliberal em
andlise faz depender a desregulagdo na idade adulia da hiperregulacdo da
infincia & da adolescéncia, o que 53 temn sentido se se aceilar a crenca, & o
equlvoco gue a mesma pressupie, de que uma sducagao feita de prescrigdas
pode gerar, no futuro, adultes activos, capazes de assumir inigiativas 2 de
afirmar soclalments 0% saus projectos pessoais.
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Aabordagem relativa an deservolvimento de um projecte de educacio
para a cidadania com aquela gue acabou de ser exposta, nao pode ser
sntendida, contudn & apenas, em funcdo das actividades ocrganizadas
imencionalmente para cumprir tal finalidade. Como ja foi defendida naste
texto, tal projecto devard ser entendido em fungla de uma perspectiva mais
abrangente que ndo poderd dissoclar este projecio da perspectiva
meritocratica que o fundamenta, do processo de estratificacdo e selecgdo
acadamica subsequents ou da impartincia estratégica do medslo e dos
dispositives de avaliagio selectiva que confribuem, por sua vez, para o
configurar, Uma Escola Basica que funciona em fungdo de uma estrutera
gurricular que favorece & emergéneia da figura do alung-clients - figera tutelar
em tarne da qual se define o mérito e g exceléncia escolares — e s8 subordina
& logica de uma sequenclalidade escolar regressiva tende a resolver a
equagio =ubjectividade-cidadania de um modo que prefigura uma tendativa,
mais ou menos explicita, de contdbulr para a aceitagio do projecto politico-
cultural inspiradc na matfiz nec-liberal.

Embaora a influgncia dos discurses subordinados a uma tal matriz nda
&2 tenha lelto sentir em Portugal do mesmo meodo que se faz seatir, por
exemplo, no Reino Unido ou nos Eatades Unidos da América ao nivel do
conjunts das decisfes politicas de natureza educativa adoptadas, deve
reconhecer-sa, apesar diseo, gue constitui uma referéncia primeira das
discussdes gue s travam sobre o sentido e a crise da educagiio esenlar nas
sociedades contemporaneas. Apssar de tals discursos terem vindo a ser
objecto de criticas contundentes por parte de sectoras significativos na drea
das Ciéneias da Educagio, constata-se, igualmente, que, por um lade, surgs
um o outro texto, neste Ambito, que lende a assumir-se como a versdo
nacianal desses discursos® e, por outro, se estabelece alguma sintonia entre
o sentide desses discursos e as "oeologias praticas” {Enguita, 18980: 166) que
anfermam o pensamento de todes o actores sociais (decentes ineluldos) que
persistem em defender, como solugdo do que consideram ser a crise da
Escola, uma escolanidade basica conslruida, tal como Lemos Pires o anuccta,
e tormo da idela de “uma escola de elites massificads" {Sarmeanto, 1898
154). Finalmente, verifica-se qua o3 discursos educativos de naturaza
neqliberal constiluem, também, uma fonte de inspiragio de alguns colunistas
influentes que, através dos meios de comunica¢dno social, tém vindo & apelar
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a0 restabelacimento da ardem ascolar meritoordtica pasta em causa, na sua
opiniao, pelo excesso de pedagogia que se term vindo a abater sobre as
NOSSAS BEC0as,

Em suma, a prablemdatica da educanse para a cidadania no Ambite da
educacho escofar, sequndo os pressupostos subjacentes ags discUrsos
educatives necliberais, ndo pode deixar de ser dissociada da valorizacio de
uma concepgdo minimalista de democracia (Santns, 1898}, enquanio
condigio necessdria 4 affrmagio do projecto politice decorents do que
Beaventura S. Sandes designa por ‘consense fberat” (Santos, 1988 25).
Meste senlido, espera-ge, apsnas, que as escolas, & em particular aquelas
que promovem a escolaridade bagica, trafnem urm conjunto de competéncias
que permitam as criancas ¢ a0s jovens, um dia, cumpti os rtuais de uma
demecracia do baixa intensidade o aceitar, eomo alge inexorave! & inevitaval,
a hegamonia de um regime social & eivilizacional em que as desigualdades se
multlplicam a olhos vistos, a liberdade e o reapeite palos direitos humanss s&o
para milhGes de seras humanos meras figuras de retérics @ a destnigio da
hatureza assume, nas nossos dlas, proporgbes avassaladoras e
inconceblveis. Nao & entdo por acase gue, no Ambito de um tal projecta, a
reivindicagic de uma drea especialmenis vocacionada para promover a
educagdo para & cidadania nas nossas eseolas tenda a ser convertida num
apela, mais ou menos, subentendida, 2 uma denulna educagao para os
valares, & que “g afirmaclo discursiva dos valoros & fanto mais necessdna
quanto mais as pralicas sooiais dominantes tomam impossivel a realizaco
desses valores. Vivemaos numa socfedade dominada por aquile que 8. Tomds
ds Aquing designa por habitus principorum, o habito de proclamar principios
para rde far de viver segunde ofes” (Santos, 1999 2085).

Fode entde concluir-se ques, no Ambito desta constelagio sitvada no
espaco educacional que o neoliberalismo delimita, as dimensdes da
subjeclividade o da cidadania podem ser eompardveis aos termos de uma
soma nula. Iste &, quande se wvaloriza a centrabidade social das
potencisiidades individuais de cada ser humang, como uma espécis do gixg
oritlégico do corpus idecldgico que se difunds, sem se admitir qualguet fipa
de réplica ou a existdneia de concepofies alternativas, acaba por se tentar
impor, por esta vid, uma visdo que se quet fazer passar por universal de uma
abordagem da realidade que, de lacto, & particular. Weste senfido, estreita-se
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as possibiidades interpretativas & enaclivas dos individuos, o gue restiinge o
epzpaco de afimmagio da cidadania, A delimitagao abusiva e arbitraria deste
£3PpAgO CONCOMrE, enta0 & por 2eu turno, para promover uma vlsdo
nermalizadora da subjectividade humansa, a qual, entenda-se, se constrai em
fungao do individus ser compreendido, ndo como um ante singular, mas como
uma especis de sujsito epistemico que passa a constituir uma das medidas
utilizadas para padronizar politicamente os discursos sobre as psssoas, o
munde & 05 seus fackos.

0 sequndo tipe de discursnos enunciado que sxpressa o j8 refaride
‘negliberalisme educacional mitigade™ (Afonso, 1998b0 125, nas suas
diferentes versias, diferencia-se desia abordagem am fungio da assungin de
posigdes mais ambiguas & menos afifmativas quer reflativamente s questdes
de nalureza pedagigica quer relativamente as quesifes de nafureza
organizacional e administrativa. O apelo gerencialisla 2o nivel do projecto de
gestac das escolas faz-se sontir de forma menos explicka, afirmande-sa
alravés do que Jodo Barrose designa par “avtonanya mole" (Barroso, 1399:
13}, & parir da qual estabelece o contraste com a "aulonomia dura, de
iniciativa de governps pongervadores, com o olyactive expresso de indroduzic
a ldgica da mercado na organizagio e funcionameanio da escola pobiica"
{Barrasa, 1999 13) que caraclorizana as reformas neoliberais puras & duras
no dominio da Educacdc. A 'sulonomia srofe” tipificaria, por sua vez, o
processo de descentralizagdo o de transferéncia de poderes e recursas do
Estado para as escolas, assoviado as avrmento imitado de competéncias dos
seus orgdos oo gestio, da possibilidade de elaboracio do projecios
educallvos & da instauracio de mecanismos de avaliagdo & prestagio de
contas, am paises comae Portegal, Espanha e Franga {Barroso, 2000},

A preservacio da tradicio escalar ndio acarte, por sUa ez, alfavés da
proclamagio explicita e Inequivoca dos principies educacionais que
configuram o movimento através do qual se apela ao “Back to Basics". Até
porque, neste ambito, alguns dos coneceitos vinculades as abordagens
pedagigicas tidas como inbvadoras sdp, por vezes, apropriadns por azses
discursos num processo de recontexiualizacdo que expressa, scbrefudo, quer
o investimanto produzide na construgao de um consenso © mais amplo
possivel face acs diferertes grupos de interesses em présenga guer a
ocultagie das razdes e dos pilares que sustentam um consense te rarsfeito,
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Razbes de ordem ideologica e compramissos de natdreza vartada explicam a
hibridez de abordagens cuja aparéhte Incongrugnoia & equivalente ao
pragmatismo que as justifica. Essa preservagao resulta, entio, no caso desta
tipy de discursos quer da "permanéneia na generalidade das escolas de um
COra CUICUTL assente no ler, ascrever e conlar' no 12 Ciclo @ nos saharas
acadeémicos fradicionals nos restardas ciefos” (Sammento, 1999: 157) quer do
processo de duaflzacio curdcular dos espapos edurativos que tais discurses
patracinam. Assim, acaba por defender-se, ou pelo menns consertiese, &
existéncia, por urn fado, de espagos curriculares nobres, porque socialmente
valorizados e, por outro, de espagos educativos que alguém designou como
espages subordinados a objectos formatives, isto & com abjeclives
relasionados com o dessnvolviments de competéncias, eshatégias de
investigacin, valores e atitudes (Cunha, 1923),

De acordo com este tipe de dualizacAn curricular compefina ao
primeiro tipg de espagos enunciade continuar a assegurar a fransmissSa de
um conjunto de saberes cuja utilidade edusativa ningusm guestiona e a
preservar arquitecturas curriculares que sustentam uma eduracss de tipg
livresco e enciclopedista, atormizada por dreas disciplinares estanques, no
50t das quais o processs de ensino-aprendizagem se circunscreva,
essencialments, a um processe de apropriacéio da infermagao cuja inutilidade
social tanto se avaliz em fungio de critérios eminentements ascolasticos,
porgue relacionade com o5 pardmetros educasiongis excessivamente
restritos que conligueam um tal projecto de escaladzacso, come se oculta em
fungéin do peso determinante proporcionade pefa procura da abtencio dos
cerificados.

Mos segundos espagos, por seu tume, desenvolver-se-iam actividades
educativas, de algum modo, periféricos As escolas. A sua existéncia tanto se
pode justificar pela necessidads de responder As criticas daquelss gue
acusam a escola do se assumir, sobretuda, como um espago de instrucén e
RE0 COMO Um cohtexto capaz de promover uma educassio de natureza global,
coma igusimante de pretender encondrar, por esta via, uma oportunidades de
hurmanizagio dos contextos escolares. Alguns autores, come Miguel Angel
Giuerra, chegam mesmo & pergunfar se a instivicio sscolar nio tenta
organizes apenas, atraveés da oniagdo dostes espagos, uma espécie de
serviges de cura “huha parcela excepcional do conjurnfo do achividades
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concretizadas no el salo, de forma A tentar comigir o resuftado de acpdes
que a prdpra instituigio patrocinou” (Trindade, 1998: 33). A inocoidade
farmativa destes espagos salta & vista, podendo ate especular-se se nao
estamos peranke infciativas que possam prodoziv efeltos contrérios aos
desefalng.

Embora a aceitac@o da cperagio de dualizagic dos ospacos de
aducagia escolar j4 se enconie presents nos discursos educacionais
rroduzidos sob inspiragio da matriz necliberal, €, no entanto, no ambilo do
processo de miligacEo desses discursos que a valorizagio da consirugic de
espagos alternativos aos espagos lectivos tradicionais se torna imprescindivel.
Enguanto para a racionalidads educativa neoliberal a existéncia destes espagos
conatitll mais urn recurso para polenclar um processa de socializagko escalar
fue, a seu mada, visa contribuir para o desenvalvimenito de um projecta politico-
caltural dlaramente assuntido quanio aos seus propésitos, a exiskéncia destes
espagos no ambito da racionalidade educativa nesliberal miigada subordina-se
a gutras finalidades e pauta-se por outras intengbes, Neste caso, a aticulagio
entre 05 espagos curcularas tradicionais @ os chamados espagos formalivas
ndo se praduz tarts em fungao do eixe da consolidscéio mas mais em fungao
do eixn da legitimagao do projecto de educagdn escolar gue propde. Qu seja,
enquanio o5 discurses educativos necliberais nde admitem {ou &2 o admitem,
admilem-no cotn bastante rehatdncla) qualquer tipe de rupturas no processn de
dualizagdo currigular que promovem, na ambite dos discursns que se siluam no
gspago do neclberalisme educacional mitigado asse pracesso & marcade par
tenstes e conflitos diversos, frato da necessidade de respondet a apelos
aducalivos de natureza diferante 2 muilas vezes contraditSria. Em Portugal, no
decurso das décadas de 80 & 90, as solugbes curriculares sncontradas para
implamentar projectos na arsa da EducagBe para a  Cidadania,
independentemente de ser esta, ol gualguer outra, a designagao adoptada, nio
a6 comprovam aska aﬁrman;ﬁa“ comg pemmitem, igualments, comprovar como a
prépria heterogeneidade dos discurses educativos que t&m vindo a dar voz ao
nechiberalisme educadional miigado tem mais a ver com a esbrategia
seleccionada do que propriaments com o sentido dlimo das politicas
adoptatias,

Em suma, os discursos que corpoatizam o negliberalisme educacional
mitigado visam adquirir legitimidade educativa e eredibilidade social, atraves
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de uma tentativa de conciliagso dos diversos tipos de apalos educativos a que
85 escolas, hojg, estio sujeitas com os pressupoztos essencials da
ragionaiidade educativa neolibaral, encontrands assim uma espécie de
terceira via onde a gestdo dos sspages altemativos ao dos espacos
instrusionais ocupa um fugar estrategicaments relavants e as constelages,
que ng intetiar do calsidoscopio necliberal se caractarizam pela sua maior
fidelidade & mattiz todrica de naclibaralismo, se podem afirmar de larma mais
plena e pufants. Estas constelagiies que se distinguam das canstelagies da
pendor mais conservadon, em fungdo da tentativa de COnseguir uma
arnfoulagds mais congruente entre os pressupostos que orgniam as suas
propostas e o8 pressupastos do proptio credo healiberal, embora n&o
constituam um factar de identificaggo exclusiva do necliberalismo educacional
mitigada, adquirem neste dmbito, todavia, uma rmaior vigibilidade educativa.

Meste sentido, os discursos produzides sabre o projecte de educagic
para a cidadania tendern a afirmar-so mais pefa wvalorizagio do
desenvelvimento das competéncias necessarias a afirmagio da eidadania, tal
tomo esla & goncebida pelo necliberalsma, da que pela centralidade
alribulda & educacio para os valores. Oy sea, tende a enfatizar-se, de forma
miafs U Menos explicita, as condicies necossarias & formacio de individuos
preparados para enfrentar um ambients social competitive em que a
valorizagdo dos interesses individuais deixg de ser referencializada em fungdo
da niogio de ham comurm,

A ragionalidade cognitvo-instrumental queg § positivismo eonsagra
assuma, entds, um papel central no Ambito deste tipe de canstelagfes,
racorrenda, por isso, aos discursos provenientes da drea da Psicotogia que,
deste maodo, s8o utilizados quer para iludir & dimenséo politica da eqUAacED
subjectividade-cidadania quer para legtimar g processg de afimnacic do
primeire termo & custa do sequnde termo dessa equagdo. E do acords com
este nova tipo de polarizagdo que importa abordar o novo lipo da |&xien
smergents, no seio do qual o prefixe autS adquite uma visibilidage
proparcional 4 valorizagho da responsabilidade e da inicialiva individuais,
entendidos agqui como resposta ao que o nealiberalismo considera sar a
inevitabifidade de wm mercade de trabalho trganizadas em fungde da
imponderabilidade, da precaridade o da fragilizagao dos vinculos laborais.
Wéo & tambam por acaso fue expressdes como competéngias, problemas,
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avkonomia, individualizagdoe, relacionaments interpessoal e flexibilidade
inundam progressivamente os discurscs neoliberais & patrocinam o que
Almerinda J. Afonso e Fatima Antunes constatam quando afirmam que "na
enumerapae dos factores que supostamenta podam eominfuir pare a mafhior
s0olUCAD dos problemas criados pefas mutagfes econdmicas em curso, as
politizas do Estado e das instincias ewropeiss o acqas des agantes
econdmicos parecem mencs docisfvas do que a8 arcpSc dos sistemas
eduzativos ou a pripria iniciativa dos individuos™ (Aonso & Antunes, 2000 4,

Do ponto de vista das suas implicagbes educalivas, pods afimar-se,
num primelso mamento, que esfas constelages do caleidoscéplo necliberal
& caraclerizam pela sou alastamento face s constslagfes mais
conseivadoras que se comstrufram Ko espago delimitado peios discursos
educativos neoliberais. O seu distanciamento face 2 essa abordagem ocorre,
no erdanit, no momento &m que, por um lada, recenhecem com uma outra
clareza, e vivem dg forma mafs incdmoda, a contradigio entre o idesrio
necliberal e as finalidades ou os valores subjacentas ac projecta de educacao
para a cidadania e, por outro, tendem a contribuir para a resclugdn dessa
contradicio wiilizands meios pedagdgices o estratégias diferantes, A adopgao
de astratégias educativas caracterizadas ndo 34 por uma maior plusalidada,
coma lambem sujeitas & uma racionalidade que nem semypire se circunscreve
& umna dimensio meraments instrutiva, constitul, assim, um dos elemeantos
que malhor contribugm para identlficar gsta perspectiva.

Assim, g de acordo com ¢ conjunte de pressupostos enunciado, pode
compreander-se melhor a emergéncia de estratégias de intervengao o
ambito dos aspagos de Intervengdo insular relacionados com os projecios da
educagao para a cidadania, como o treino de competéncias, a discussio de
dilemas, a clarificace de valores ou oz programas de educacio psicologica
daliberada que s&e imponadas de contextos relacionades com a inlervencio
psicologica.

Apesar das estratégias enunciadas se distinguirem entre si guarta ao
po de racichalidade que perfilham, acs objectivos fUe parspguem e ans
processos educativos nue desencadeiam, partilham antre =i o facto de todas

. elas, pelo menns, tenderem para valorizar, sobretude, o desenvolvimento de

competéncias individusis om contextos seleccionados e propositadamente
prganizadns para permilivern ¢ potenciarem esse tipo de desenvolvmento.
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Independentemnanta da petinéncia e da qualidade das expariéneiaz vividas
pelos alunos, nenhuma dessas estratégias estimula a transformagio das
idiossinerasias e do chima prganizacianal que, no seu conjunto, contribuem
para sonfigurar © gonjunto de expedéneias pessoais, culurais e sociais que a
Escola proporciona. Embora a reflexfo relativa a algumas das experigncias
vividas sob inspiragio dessas estratégias possa enriguecer o patrmonic
cultural & educativo do tempo am gue vivernos, temos de assumir que essa &,
apenas, uma das quaestdes, antre oliras, que se nos coleca quants se diseute
o modo come & Esccla Bdsica pode ser construida como um espage de
afirmagdo da cidadania. O que 3 acontecer, reconhega-ss, dependes mals das
transformagfes do ecossistema organizacional, curricular e pedagogico que a
Ezcola Indubitavelmants 8, do que dos programas de intervengio que se
acrescentam ags programas j& exislentes. Estes, apesar das diferencgas que
mantém entre si quanto &s ostratégias organlzativas, currisulares e
pedagégicas seleccionadss, ndo deixam de ser instrumentos de pollicas
aducativas que tendem a coultar, ou pele menes a ludir, a resposia a uma
questic decisiva: "Para que senve & eduracdo escofar?", de forma & valorizar,
antes, a5 respostaz a uma oubra questae: "Corme organtzar e fmplementar um
projecto de educagio escolar?”. Deste modo, através da menerzagie das
respostas & questio relacionada com as finalidades educativas da escola,
tenta-se, afingl, despolitizar tal discussio, de modo a naturalizar-se nde s a
organizagie escolar (Hirma, 1999}, como também o8 préssupostos e as
premissas que [egitimam, na giobalidade, o prdprio modo de produgdo
escolar, tal e qual estes tipos de dizeurses o concebam @ o anunciam. Ora o
que neste caso importa constatar &, nao tanto a exisléncia de respostas
diferentes face & segunda questio colocada, e a partir da qual ambas as
abordagens s mobilizam, mas a recusa da refloxdo, eu pels Menos & sua
subvalorizagio, perants a primeira dessas interrogagbes. Deste modo,
contribui-se, por esta via, para inviabilizar o debate em tormo das
possibilidades da Esenla Basica se construir come um espago de afirmacée
da cidadania. E este facte§, para j&, o Onieo que Importa refar no dmbito da
reflaxéio sobre & adiculagdo entre escolaridads basica & o exercicio de uma
cidadania de tipe democratico.
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A escola hasica como um espaco de afirmagio da
cidadania: contributo para uma reflexdo zcerca do
processo de democratizagio da escolaridade hdsica

O fereela tipo de discursos referida que, tal como ja o aflrmet, tendem
a entatizar, de modo diferenciada e plural, a necessidads de democratizacio
da escolandads bdsica partem de urma premissa que nao pode ser jignorada
& a padir da qual se reconhace gue 2 eseolaridade bdsica, entendida como
um nivel de escolaridade universal, abrigatdrie e gratuito, exprime, 56 por s,
um direito socofal, Istv &, o tal como o aflrma Almerinde Jansla Alonso, um
direite reconhecide a todos o5 cidadiios 8 nao a expressio de uma atitude de
benevoléncia por pane do Estade (Alonso, 1993a).

Qualquer reflex@o sobre 2 tomdfica e aprego deverd assumir como
pano de fundo esta pramissa, a partic da qual se torna possivel questionar atd
que ponto estamaos perante um direito social efeclivaments cumprido. Se esta
hipdtese se confimar pode considerar-sa gue a nossa Escola Bésica sa
ennatruiv coma um espago de afirmagie da cidadania, ease contrario, importa
inqutirir quais as razdes que inpedem e obstaculizam o desenvolvimants de
uen tal profecta.

Se nos circunscrevéssemos, apenas, ac texio da Lel de Bases do
Sistema Educalivo paderiamos certamente alinmar fue a nossa Escola Basica
constitui um espago de afirmaco, por exceléncia, de uma cidadania
demogratica. Contudo, a nossa realidade educativa transcende esse texts
fundamental e basta atentar, soments, nos nimeros do abandono a do
insucesse dos alunos gua frequentam a escolaridade bésica para
compresndenmos gue temaes pela frante um desafio a enfrentar, Um desafio
complexn gue nos obriga, antes de mais, a repensar os fundamentos e og
sentidos desse nivel de escolaidade, em funclo quer da necessidade de
cumprlr o compromizsos prévios de natureza palitica que o justificam como
umn direito soclal, quer, por conseguéncia, da necessidade de estabelecer
ouUtros tipos de compromlssos, enfra os quais se valotizam:

8] 0= compromissos de nalureza nstitucional que prefiguram uma
organizagdo das escolas entendidas como ezpagos wocacionados
para afirnar o que Apple e Beane designam por Yormas de vids
gamaocidticas” (Apple & Beane, 1897 21}, as quaig, ssgundo estes
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autores, radicam na crenga de que a livre ciroulagde de ideias, a
valorizagao da reflexio critica, a preprupagioe oom o bem estar
cormurm, & fé na capacidade individual e colectiva das pessoasz para
ortar as possibilidades suscepliveis de contribuir para a resolugio
dos problemas que as afeclam, bem como a preocUpacan com &
dignidade e os direitos dos individuos e das minarias, canstilusm a
melhor expresséo de gque a democracia ndo s6 pode funcionar,
comg, lambém, deve Ingpirar a criagan de estriduras e processes
democriticos e de propiciar experiéncias relacionais ¢ de
aprendizagern capazes de permitir s crangas e aos jovens
vivéncias democraticas aos mals diversos nivels;

os compramissns de natureza organizacicnal que implicam, haje,
que as escolas nao s possam assumir decistes de cardcter
organizasional, pedagdgice e curicular, como fambam possam
parilhar esse processe de tomadas de decisdo com oulras actores
soCidis igualments significativios;

05 compromissos da natureza pedagogice que, em consondncia
Ccom 05 compromizsos enunciados anterionmente, € tendo por
refer@ncia a necessidade de 59 construir uma escola cada vez
mais inclugiva, implicam transformacdes inequlvocas no modo
como se organizam os espagos e 05 tempos dedicados ao
processo de ensino-aprendizagem, a qualidade dos apoios que se
dizponibilizam neste Ambilo & 1ambém a gestdo dos recursos & dos
dispositives pedagdgicos gue se utilizam, bem coma a filosofia de
avaliagio que 2& pedilha & os dispositivos qua a corporizam. Trata-
se de um tipo de compromisse gue assenta no pressuposto de gue
@ qualidade da aprendizagem dns  alunos  depende,
fundamentalmente, da qualidade da sua participagio no processo
da ensing-aprendizagem, o que implica que se recuse uma visdo
eumulativa da conhecimentc & gue se Invista em dispositivos
pedagogicos  capazes de  proporcignar  acs  alupos o
degenvolviments de competéneias de pesquisa, reflexao e autn-
reflexo, planeammente, cooperagic e indgracgédo gue 56 S30
possiveis potenciar em fungio de siteacdss que impliguem o
canfrante entre o alune & o saber socialmente valorzade num
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prejecto onde a gualidade do processo de mediacdo pedagogica
assumidn pelo professar & deferminante. Neste santido, dever-sa-
& transitar de um modelo em que o dorents coupa um lugar central
@ Inquestianavel para um modelo sm que o professor se assume
corng urmn interdocutor qualificado.

E também, e finalmente, vm desalio dificll de assamir porgue vivemos
num tempo sm que palavras come liberdads, igualdads, autonomia,
solidaniedade e justiga estdo sujeitas s uma crescente sobrecarga simbdlica”
{Bantos, 1998 18}, significande, por isso, ‘coisas cada vaz mais tispares
fard pessias ou grupos socials diferentes” (Santos, 1998: 18), o que tende a
sxplicar alguns dos dilemas, dos impasses, dos aguivocos & das contradigfies
com que se debale, hoje, a Escola Basica, 05 guals implicam gue, pelo
Menos, ssjames capazaes de perguntar:

a} Comp & que uma Escola Basica, no Ambite de uma socindade que
56 assume como demecrdtica, se afiima pela natureza selechiva
das prdficas e dos percursos gue ai se desernvalvam, sem
equacionar & problematizar, de farma ngorosa e patticlpada, as
raziigs porque 8 que isso acontece ?

by Como & que uma Ezcola Basica, que através dos seus ohjectivoes
afirma querer contribuir para a assungéio plena de uma cidadania
activa e crifica, pode funcionar, do ponto de vista da animagio dos
processos de ensino-aprendizagem que propicla, em fungds de
medelos epistermoldgicos narmativos que determinam uma relagio
de conformidade entre os aluncs & o confecimento nas mais
diversas areas do saber ?

e} Como € que uma Eseola Basica que se alirma disposta a contribyir
pars uma refacio mais exigente entre os seus alunos e a
scciedade, pode walodzar, no Ambitc dos seus projectos do
Inbarvengin educativa, a repreducio da informacdo qua al se
divilga come a sua principal tarefa 7

d} Comeo & que uma Escola Bdsica que reivindica a sua autonomia
administrativa, financeira e pedagdgica para cumprir um mandato
gtucative de naturera democratica, poda contintar sob a tutela de
um Estade que continta a pretender determinar, agora através de
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uma “recentrafizacdo por controte remolo” (Lima, 1998 65), o
sentido da acclo educativa que al kam Jugar ?

g} Como é que uma Escola Bdsica 4 gqual se outorga
responsabilidades educativas e socials acrescidaz, pode continuar
a funclonar em funcén de eguipas monodisciplinares, fechadas
sobre = mesmas e mantende relaghes ténues ou de natureza
utilitaria com a comunidade envolvente ¥

Meste sentido, a consttugdo de uma Escola Bdsica que se assume
como UM espago de afimagac da cidadania, mals do gue come Wi espaca
capaz de promaver a educacds para & cidadanid, implica que sejamos
capares de comstruir uma escolandade bdsica cuja credibilidade social e
educativa s& construa em fungdo de cntérios de qualidade pedagdgica e
cientifica de natureza inclusiva, Ou seja, um projecto de educagde para a
vidadania que respeite tais parametros constrél-se 4 partir da reorganizagan
da oferta educativa dag escolas e das experiéncias pessoals & sociais que o8
aluncs ai vivern & nio em fungie da organizagao de actividades educativas
propositadamente organizadas para o sfeite que devido & sua natureza
insular, e indopendentemente da sua pertinéncia educativa, ndo contribuent
para transformar de forma substancial a cultura escolare as praxis educativas
que t&m lugar numa Escola Basica a gual, devido a essa cullura e a essas
praxis, § incapar de se afimar come um espage earaclerizado pelo exercicia
activo & plenc de uma cidadania democrafica.

Tal coma denunciam Apple & Beane gque acusam as escolas de
continuarem a funcionar, na sua generalidade, como instilligbes anti-
democraticas (Apple & Beane, 2000), ndo chega defonder a necassidade da
sducagin escolar promover a cooperagdo entre estudantes, quando na
verdade se estimula a competicao, através da avaliagdo que se organiza, do
modo comao s& propde que os alunos realizem as tarefas, dos programas a
que 530 submetidos o dos recuesos que se valorizam para enfrentarem ns
desafios que sz lhes colocam. NEe chega eolocar no cenlra dos discursos qua
56 produzem acerca da escola a preocupagio com o bem comum, guando,
pelas mais diversas razdes, se valoriza, sobrefudo, ‘uma Aggdn da
individuafisme assente guase exclusivemente na interesse pessoal’ (Apple &
Beane, 2000: 36} M#o chega, finalnente, gque se afirme respaitar a
diversidade quandn as escolas na sua maiota reflestem os interesses
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aspiragdes de grupos sociais cujos valores, interesses, habiios,
tomnponamentos e idiossincrasias constituam o capital cultural especifico que
a Escola adepla come o capital universal que sustenta o processo de
escolarizagao que af tem lugar. Deste modo, pode compreander-se melbor
como o eonjunto de eontradigbes enunciads constitui um obstéculn, de algum
maoda subentendido, ac processo de demeoratizagdo da Escola Baslea e,
coma lsl, & sua construglo como um espago de afirmacgao da cidadania. Nao
basta, por isse, pansar um projecte de educacio neste Ambito em tomo de
activitades pedagdgicas circunscritas, f4 qua ¢ desafio que &2 nos coloca &
te outra grandeza e pressupie a necessidade de utilizarmes um ol tipo de
escala na elaboracio das resposlas a produzir,

Um trabalhc de investigagie promovide por Almetindo Janela Afonsc
(Afonso, 1999a), a partir do qual se visava abordar o mode eemo o Despacho-
Normative n 2 88-A/02 — nessa allura no segundo ance da sua aplicagiio —
era abordade e aentendide quanto ags seus conteddos o implicagdes
educativasS, permite aprofundar melhor o debata em torno desata pramissa.
Pas conclusées qua ¢ autor explicita gostaria de valorizar aquelas qus, pela
impantancia gue assemerm para o debate sobra o5 obstdculos & os desafios
gue se coloeam & democralizacho da escolaridade basica em Porugal, sg
pasSAm a enunciarn:

a} Em primeiro lugar, o auter constata que néo existe uma "atitide do
ofara refeicdo da sefectividads na escola basica™ (Afonso, 1899a:
28) o que & eovmprovade pelo facte das opinides se dividirem de
forma muito nitida quanda os professares sin eanfrontados com a
questdo "4 avafiacdo no ensing basico dova ser assumidamante
rndo-sefectiva® (Alonso, 199%a: 28). As opinifes sdo igualmente
multo divergentes face & proposicio "Todos o alunog podam
afcangar o5 objselfvos curioulares estabelscidos para o ansing
bagice”, tandéncla que ficou mais nitida (em tome ds 51% de
opinides desfavordveis] em relagso sa enunciado "Todos 03 aluros
s80 capazas de alcangar 08 objectivas minimos de cada discipiina”
{Afcnso, 1999q; 29);

B Em segundo lugat, & no que diz respeite s praticas quotidianas de
avalia¢ie, o investigador concluei que os docentes inquiridos
admitern & valorizam a avafiacdo conlinug, embota paregam
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cferecar resizténcias “em ralacdo § plana aeoiiacdo da aveliagdo
formativa (qua, come se sabe, visa essencialmenta os obfeotivos
da aprendizagem dos afunes € ndo os interesses da classificagan
ou de seleopdo)” (Afanan, 1880a: 317;

c] Em terceiro lugar, e ne que diz respeito & implementagde das
medidas de apels educative no caso em que haja a retengio de
alunos, o nvesfigador constata, por um lado, que 2 % dos
inquiridos admitem que "5 planos de recuperacae dos afunes e &2
fespactivas medides oe apoid Bm funcionado como exigénoias
dissugsoras das refengdes” (Afonso, 1999a: 35) e, por outre, 57 %
desses inguindes confinnam que “As refenglies 1ém sidn eviladas
ao mdximo porgue impficam processos buracrdficos miito
complexos™ (Afonso, 199%a; 35). Ou saja, mesmeo que o despacha
notmativo em andlise ndo consagre a passagem automatica como
estratégia de infervengio educaliva, a sun implementagio parsce
apontar para a ulilizacio deste expedients na decurso do processo
de avaliacio dos alunos, como & confirmado pele responsavel da
Investigagdn apds a consulta ‘dp relaforios & documentos
ascofaras ghvarsiicados” (Afonsao, 1889a: 37);

d} Em guarte lugar, concliti-se apds a colecta de um conjunto
consistente de dados que ‘as percanlagens o relengdo
apresentaram uma endancia para Giminui corm o ove medele os
avafiagao (..} mas jsso, regra gerel, ndo s& devey nerm a melfores
aprendizagens por parta dos alunos, nem & effcdcia dos planos de
rectiperagie elaborados e congrefizadss pelos professores”
{Afonso, 1999a: d4).

Face ao comjunia de dados e de conslusBes emunciads’ pods
compreandsr-se melhor come 2 gesto do processo de avaliagdo no ambito
da ezsoolaridade bdsica influsncia 0 projesto de construcin da sscola camo
umn espago de afimagio de cidadania democratiea. E imposafvel iludirse o
facto do actual modelo de avaliagio, de acordo com os resultades do prajecto
de investigacdo refesddo, ter cantribuide para o ‘desvidvamenia radical dos
obfectivas mals impartantias que ffre estavam subjacentas® [Afonso, 19893
57) cujas consequéncias Almarinda J. Afonse denuncia quande estabalece
Luma conexao entre a "passagert] dutomdiics praficada” (Afunse, 199%a: 35} e
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& desqualificacdo do Ensing Bdsico que impossibilita a afirmagio, neste
arnbito, de uma politica de igealdade de operunidades. Deste meods, recria-
58, antes, uma "ewlturs social de olscrimitacds” (Afonso, 1998a: 67) que
reaclualiza assim Ao espage da escola — supastamente mais democratico
g0 que oulros confaxtos arganizacionats — o gue B. Sowsa Santos vem
chamando da n&o interiorizagio da existéncia dos direitos socfals por parfa da
administracdo pubfica" (Afonso, 198%a: 573,

Independentarente de uma discussdc mais profunda acerca das
conclusdes resultantes do estude promovide por Almennde J. Afonso parece
ser possivel afirmar-se que este estudo faz emergic quer a quest3o da
qualidade da oferta educaliva no ambite da escolaridade basica guer a
quastdo da exceléncia acadeémica como duas questdes incontorndveis da
discussio acerca da possibilidade da Escola Basica se democratizar e
constitulr-8e, par isso, como um espace de afinnagio da cidadania.

De acordo com esta agsnda, a reflexdo sobre a gualldade da ofara
educativa na escolaridade basica implica gue sz comece por aceitar discutir
como & “forma escotar” (Canario, 1989; 98}, o mandalo paolitice atribuide &
Escela, o ¢onstrangimentos organizagianais e o clima institucional gque a
identificam coma uma instincia socializadora se adequam, ou ndc, as
exigéncias politicas e cullursis de uma sociedads democrdtica. S6 assim s
forna posalvel abordar, de forma produtiva, o sentids do trabalho escolar, em
funcio quer do signilicade que as criangas e os jovens attibuemn 4 relacio que
estabelecemn com o saber escolar, quer do tipo de interacgdes que
estabelecem com os cutros significativos neste Ambita, quet, finalments, am
fungdn do grau de autonomia que cada escola possui para que se possa
assumir declsfies acarca do trabalho que al se propde, organiza g valariza,

Meste senfido, creio que a qualidade da oferta educativa no Ensino
Basico depende, de forma substancial, de a& ser capaz do construir prajectos
educativos congruentes com os propssitos de uma sociodade democratica, o
que, do acorde com a proposta de James Beane (1990), implicaria a
assungao da dignidade, da diversidade e da demcoracia como na referentes
desses projeclos g, por consequéncia, dos milliples tipos de intervencdes a
ter lugar nas escolas que os promovern. E de acorda com a accitagio desta
aperacio prévia que a proposta redigida por Bourdiow, no Ambits de um
trabalhe de reflexdo colectiva de professores do Collége de France =ob o
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titulo: “Propositions powr enseignement de Favenir”, podora ser discutida
como uwm confributo pertinente para se equacionar quais as condigbes a
respeitar ho ambito do processo de universalizagio do sucesso na
ezcolaridade basica, de forma a poder disoulir-se, posteriorments, as
pessibilidades de concretizar tal finalidade. A propesta do College de France,
a que Bourdiou deu forma, constedi-se am tome de nove prngipios
fundamentais, & partir dos Quals so estabelece um conjunto de propostas
capazes de contribuir para a reflexdo que tenho vindo a desenvolver nesie
texto. Dessas propostas, e tendo em conta os propdsitos que origntam este
arfigo, interessa reter agquelas que se conslroem em tomo dos conceitos de
“minimo culfural comum {Caollége de France/Bourdiew, 1987 110}, da recusa
do corporativisme das disciplines @ da insularizagio dos saberes, da
multiplicagio das opeoriunidades pelo reconhecimenta da pluralidads das
fonmas de excel&ncia e, finalmente, da revitalizagie da cultura como utensilio
de defesa “vonira os os abusos do podear simbdlico® de gque cada um de nds
€ vitima, "sefa o3 oz publicidade, sajam os da propaganda e do fanatismo
polition & religiase” (Collzge de Franee/Bourdiew, 1987 104).

Prascrevendo que "sen defxar de respeilar oF parficufarizmos
cuffurais, inguistices e religiosos, ¢ Estado deve assogurar & todos & minime
cuftural comum, candicio do exercicio de uma astividade profissional bam
sucedicda e da manufengdo do minima de camunicagdo indispensdvel a0
exaroloio esclarecids dos dirgltos e Homent e do Cided3n" [Collége de
France/Baurdiea, 1987: 110}, 0 estode do Collége de France ndo elreunscreve
a sua reflexdo, apenas, a este conceitn, se bem que este ogupe um lugar
central neste amkite. Contudo, reconhega-se, ndo chegara exigir gue um
projecte para o Ensing Bdsico se devesse construir em torno do conceifo da
raimme cultural comum, entendido, neste caso, eomo um “nocfen de saberes
e de compaténdias findamantals e obrigardias gue fodo & quafguer cidadio
deva possuir (Collage de Franes/Bourdiew, 1987 110). S0 por si, este
cangeito nde permitiria que, inequivocamenda, o distinguissemos de qualquer
tipo de apelo no &mbito do conservador e elitista movimento do “Back fo
Basics" O conceito de minime sultural comum pode assumir, de facte, uma
centralidade interessante’ no dominic da conslrugdo de um projecto de
escolandade bésica que conitlbua para flue as escolas S ASSUMAR COMG
gspaces de afirmacio da cidadania, se o expandimmas, transfedilizando-o
com outres conceifos e propestas contidas no esfiudo, nomeadamente;
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a) ao valorzar-se a necessidade de se "atenwar fanto quanta
passivel, as consequéncias vitalicias do veredicio escolar e impedic
qUa o suresse lanha um efaito de consagragdo ou um fracasso um
efeito de candanacin sam #pelo” (Colldgs de France/Bourdiey,
1987 107);

b} a0 recusar-se o corporativismo das dreas disciplinares qgue, em
larga medida, explica a manutengBo de programas escolares
enciclopédicns, atormizados o desajustadoes no modo como s2
lecham na sua 'prefensdo de exaustividade ou na institipdo de
prefiminares lioas come pré-requisitos absoiulos” (Callége de
France/Bourdieu, 1987 112};

ch ao diversilear-se as formas de excel&ncia (Collége de Francef
Bourdieu, 1887), rarmpends com uma definfgio monista dao conceito
de exeeléncia académica, o qual tem vindo a ser utifzado como
uma categoria diseursiva, necessania &s investidas meritocrélicas
no dominio da educagio escolar porgue, ac contrbuir, apenas,
para legiimar o processo de axclusdo e o insucesso escolar, ilude
Urna sdria e rfgoresa discussfo aserca das finalidades polificas,
sociais, colturzis e educativas da Escola, do seu luncionamento
camo instifuiggo educativa formal, dos sentidos do saber escolar e
das implicagdes sducativas dos modelos de mediaghn pedagdgica
a parir dos guais se canfigura a gesi@o do processo de ensino-
aprendizagem.

A recusa de um conceite de exceléncia que pafrocing, sobretuds, o
processo de ssleccio das ciangas e dos jovens que frequentam a ascola,
r&a pressupte, contudn, que s deva renunciar, neste ambite, a qualkjuer fipo
de exigéncia académica, mas tic somente que se recanhecs a necessidade
da diversificar projectss & proposias sem gue com iSso se pretenda promoner
um processe subentendido de elitizagiio esgolar, Em dltima andlise, visa-se
"famar tedas 85 madidas necessdrias para dar aos mals desfavoracidos boas
ocondipdes de formagfn e confranzr fodas 0F Mecanismos qua conduzem a
cofocd-los nas piores” (Collége de FranceBourdieu, 1987 107 O que se
pretende evitar & que, tal comoe denuncia Almerdndo [ Afonso, o Ensing
Basien seja representado "eome fugar de escolarizacdo som qualidade
fatibulda em grande medida 20 que alguns divuigam Como senda ns afeitns
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penersos inevitdvals da demacratizagdo da educagio piiblica)™ [Afonso,
1499a: &1), a0 mesmo tempa que o Ensing Secundario tends a ser
‘ravalorizade como lugar de reposigdo da ordern escoler ameagada e fief
depositirio da fungfo de solecgio s de (ro)merfocralizagdo do sistema
educativo” (Afonso, 1998a: B1).

Ern suma, a recrganizagio dos contedides dos programas escolaras
das diferentes Areas disciplinares relacionadas com of teds Ciclos do Ensino
Bdsico o ¢ alargamente dos critérios subjacentes 4 definigBo do que se
entenide por exceldneta académica constituem, de facto, topicos crediveis na
definigBe do sonceite de minimo cultural comum, engquants sonceito nuclear
da reflexdo a produzir eobre a qualificagio da oferta educativa profagonizada
pela Escola Basica, Deve-se articular, todavia, no Ambito desta reflexd@o o
canjunts das variaveis relacionadas com os processos e as esbratégias de
mediagho pedagdgica e a gestdo dos espaces de delibermcio que afectarmn o
quetidianc das escolas. Nac & poszivel configurar o concelto de minime
cultiural comum em lermos, speras, 98 uma problematica circunsecrita aos
contgudos curiiculares e aos oritétins de exceléncia académica, na medida
em nue tal problemdbica ndo podera ser dissociada nem da especilicidads do
modo de produgao escolar, nem das opodes episternoldgicas pesfilhadas
neste dmbito, nem dos processcs de inderaccio pedagdgica que s6
estimulam, nem tédo pouco fa margemn do aulonomia necessara para gue
catdla escola se possa assumir como efectivaments responsdvel pelas
dedisfes que assumiu & pelos afsitos dessas decisdes. Em suma. urge
compreandar que a configuragdn de Um minima cultural eomom somo Uma
operacho fundamental da construgdo de uma Escola Basica socialmants
acraditada ocorre em funcdo de um conjurds de compromissos histdricos e
politicas que legitimam ndo 50 a emergéncia de espagos e tempos especifices
intencicnalmente organizades para promover a transmisséo de um patrimanin
cultural considerado sccialmente 01, como lamhém a elsboragfo de uma
tecnologia educativa, & de um corpe de profissionais responsabilizados
socialments pela sua aplicagio, que permitiu a ‘passagern de uma ralagin
tfual fmes!re—arunu} para uma relagdo mestre-cfasse” (Canario, 1999 98}, E
pois a partir do reconhecimento da especificidade do modo de producéo
escalar, & do projecio de regulacin politica & sorial que lhe subfar, que a
questEo do minima cultural comum deve comegar por ser equacionada,
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discutindo-se o qua hoje se entende por patrimonio cultural, interpelando as
candigdes da intaracgdo entre as criangas, os jovens e urn tal patiménio e,
abordando, finalmente, a possivel dimensfo educativa desse lipo de
interacgao. Nao & possivel, todavia, reflectic sobre o conjunto das questes
enunciadas, alheando-nos do cenjunto de concepgdes relativas an maodg
coma definimos a relagdo epistemcligica que os alunos estabelacem com o
saber, & partir da qual se concebe o acto de ensinar & aprender. Nosfo
sentido, ndo creic que a opgde pele minime cultural comum possa
eorrespondar & Uma operagio gue vise facilltar, apenas, o 40ESS0 & UM
patrimértio cultural servido numa varsdo algoritmica que nao o5 dasafia nem
o3 perurba. A fungao do mihimo cultural comum ndo pode ser gircunscnita a
uma especie de tomada de posse da informagio exenior ao sujeilto, hetero-
produzida e acabada, Pelo contrdrio, a funcio do minime sultural comum
deversd proporcionar um confronte com informagio tida comn relevante,
estimulando, por essa via, o desenvolvimento de sujeitos capazes de se
assumir Como produtores de sentidos. Descobrem-se, assim, os oulros o
nesta descobera toma-se possivel ambém que cada um se descubra a si
prapric @ ag mundo em que vive, num processo que depende, em larga
medida, da possibilidada de sa vivanciaram situagtes dse intercambio, através
das quais sa possa descobtir a2 Importéncia de entender esses outrgs como
inlerfooutares qualificados, estatuto que decorre, afinal, mais de uma
aprendizagem a fazer do gquee da casta & que se perence. ARMOXiMAanmo-nos
assim da refloxdo proposta per Habermas quando valoriza a poasibiiidade de
ComuUnicagao dos sUjeitos entre s, como condigio prévia de qualquer projecto
emancipatono, a qual ganha corpa no contributo pedanbgica de Faule Freirg,
Tal como Habermas, Freire “ercorira, no processo da corstrugdo participada
@ critica dos significados que se efribuem 8 reafidede fisica & sogial com g qual
nos refacionamas, {anto 0 sentido coma 2 estratégia que devard suslantar &
consirugdo de um conhecimento cufp fim oifme & ¢ de conirbuir para a
configuragio de praxis transformadoras™ (Trindade, 1898: 62).

E neste sentidn, entde, quz a Escola Bdsica, no momente em que
proporciona experiéncias individuais £ sociais significalivas aqueles que a
percetrem, s& pode construir coma um espaco da afirmagao da cidadania, Mo
decursc deste processo a guestio relacionada com as conteldos dos
saberas ndo & uma quastdo negligenciavel. Contude, 0 modo como o5 alunos
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sg relacicnam, expleram e parilham os desafios colocados no ambito das
suas aprendizagens escolares ndo devera ser entendida, igualmente, como
uma questin menar. Sem pratender hierarquizar a importancia pedagégica da
selecefo dos conteddos ou da qualdade dos processos, difa antes que
estarmos perante dimensdes que se co-intetpelam, se co-definem e s co-
implementam. Deste modo a definigiio do minime cultural comum, mais do
que uma etapa num qualguer processoe de planeaments cundeular, deve sar
entendida como um referente Que noes obriga a pensar sobre os senfidos da
eduracio escelar O seu conlributo para a reflexfio sobre a demaocratizacso
da escolaridade basicea ndc podera set entendido, portanto, como um
insteuments de [egitimagde de respostas do tipe compensaiono que, afinat,
n&g traduzem mais do que a incapacidade de compresnder afou de assumir,
pelas mais diversas raziies, a crise de identidade que hoje pertuba
profundamente as escolas. Esta nao representa, afinzl, maiz do que a
implos&o de um modelo de intarvangio educativa prisioneiro da abordagem
culturalmente elnocntrice quee a educagdo escalar hoje corporza quando
coloniza o educativo através quer do modo de produgdo educacional que
vigbllizou quer do lipo de saberes € de conhecimento scbre o qual se
construiu quer, finalmente, através do processo de interactin selectiva gue fol
politicarments cbrigada a assumir,

A procura de um outro sentido para a educagio escolar passa, assln,
pela definicde de um minime culural comum que ndo pode, contudc, ser
entendida como uma operagdo de nalureza téonica, j8 que implica 2 assuncéo
prévia de um conjuntc de compromissos gue, relembro, neste texto
circunscrev] aos trés referentes nucleares propostos por Beane: a dignidade,
a diversidade e a democracia [Beane, 1980). E pois, afinal, em fungéo desta
proposta que encontes lepitimidade para configurar o projecic de educagio
para a cidadania que tenho vindo a valorizar as longe deste artige.

Em eanclusio, qualguer projecto de escolarzagio que vise contribuir
para que a Escola Basica se assuma como um espaco de afirmacio da
cidadania depande mais da qualidade global do projecto de educagio gue
ofersce a cada um des geus alunos do que do conjunto de aclividades de
natureza insular arganizadas proposiladaments para o efeilo. Mas se afirma
que tais actividades ndo possam ter utilidads educativa, antes se constata que
educar para a cidadania & uma finalidade mais ambiciosa & de natureza mais
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abrangenta, Assim, fage depender a educacdo para a cidadania do
recanhecimanto do papel da propria escolaridade basica no processo de
democratizacdo da sociedade poruguesa, enguanto prerrogativa que ac
universalizar-se de forma consequente contribui, 6 por s, para que se possa
afirmear fue o direits & nma educagio escelar nae foi negligenciado como um
dirgite sccial, contrbuinde para que aqueles nque o tenham usufruldo possam
ter mais oporunidades para se realizar enquanio pesscas e enguarto
cidad&os.

Trata-ge, apesar deo tudo, mais de um acte de fé do gus de uma
evidéncia inquestionavel. Como fui defendendo ao longo deste texts, a
quastdo do exercicic da cidadania passa pela escola, mas n8o se esgota na
esonla, nem depsnde, exclusivamente, das intervencdes que ai ss
desgnvalvem, mesma que essas intervengdes se construam em fungao de um
gixg educative nue privilegie a cidadania como um dos seus veclores
estruturantes. A escola, ha gue reconhecé-lo, & mals um espago soolal onde,
& par de culrds espagos socials, se toma necassdno raconstruir ou reinventar
0 gue Boaventura Sousa Santos desigha por "sspagoe-fempe que faloregs e
promovae a deliberacdo democratica” [Santos, 1998; 43-44), O contribute da
escala para a afirmacide de um projects desta nalurera Implica gee se
explicite a dimensdo pofitica de qualquer acto educativo que ai 56 promova, o
que passa pelo mada comoe e gere os cantextos escalares & se delibera quer
O Que 58 ansina, o que 5e aprende & o que e avalia quer o modo comae se
pode deliberar, ensinar, aprender o avaliar no seio desse espaco educativo,

Motas

1 Almarindg J. Afonse adupia esty axpressio para lipificar @ ractonalldade subjacents
as espacificidadas das politicas educatlvas em Portugal no perfodo correspondenta
8 scgdc dos Qovernos apoiados pelo Partide Social Democrata, enire 1886 2 1996,
A expressin ndo se esgola, contudo, neste periodo da vida politica portuguese, j8
que os govemos do Partide Socialista, pese as dilsrangas qua os distinguarn dos
saUs antecessores ao nivel das decisdes adaptadas nos mais diversos dominios da
educagan escolar, n&% romparam, de uin modo substancisl, com o tipo de
recionalidade que o nealiberalismo educacionsl mitigade representa, tel como &
gornprovado por Jose Albedo Coreia num rebalho recents sobve as ideologias
aducativas, am Podugal, oos (iimos vinle & clhco anos. Considerando qua
enguanio oz govamos do PS0 piomoveram uma definigie da educagan escolar



subordinada a0 primade du ecenomico e Inspirando, per izso, una ideologla
legiimada palo apaln & modarnlzacio, os govemos do PS valonzam, por se0 Wmg,
a dimensao crganizacional na definlgino das suas politicas educativas, & qual
© comesponde uma ideclagia que sc conatrdi em tocng do apels 3 inclusas {Coreia,
1888y D2 agords tom esta distinggo teorica o neoliberalismo educacional migacds
tem windo a congralizar-ge, em Porugst, através de palitices educativas que
embofa sujeltas & principios raguladores, & cultures de referéncias e a modos de
legitimagao diferentes {Coreid, 18999) nio daivam da constiluic expresstes de uma
racionalidace educative que se constroi, afinal, am tomo da o raferante sarmum,

2 3 que Ryan dasigna par "nouva era" identifice-se com "um mundo social onde as

NeQacios e o comdrcln intetnacionals S2 loarmam muilo mais impnnﬁntes.
lucelizando-se mais nos aconfecimentos & na coltura o que nos govemeos eleitos;
obde a fohte da educapio se deslora das escolas e das univarsidades para o
natidics de tafevisio, onde 03 fundamentos da familia e de comunidade local s
esbatern quande confrontados com 05 fundamentos comperativos e da sociedads;
urtle g tarefas como plantar e colbar sdo substituidas pelas capascidades de
ranipulagds de um computadon; onde a religidc ortodoxa qua lava as passoas 2
preccuparem-sa oo & oulen & Subslituida por uma religiso dz psicologia gue
maniém os individuos contrades am gl proprios & nes suss necessidades,
orescimento & realizagdo” (Hyan, 1931:2).

3 A tula de exermple, referir-me-gi, apenas, ao celebie aigo da Marla Filomena

Ménica, publicado em 14.02.57, na revisla Vida do semanario O independento 2ob
¢ Wulo: "Exames: Pottugués a Histdrla em 1980 & 1998, Mais recentements,
chamaria & stencioe para um arfigo de Ramire Maeguas s6b o titrle: ™A gestao
flaxfvel do gurroule; Mais om contributo para o desastre®, publicado ne "Coralo
Fedagdgice” n 2 26, amn 7.02.2000 (sditado pelo Centro de Aecursos de infemagas
e Apoin Pedagégico ASA). As inervengdes de alguns membios do Conselho
Magiura de Educagio, contidas numn ou noudrn pareser gue o GNE tem vindo a
tornar publlcds, constiuem, igualmente, expressSes da alimacde dos disoursos
educativos naalibarais am Porugal.

4 Vejg-ze, a este propfsito, o excelenta contribyla de Paulo Bento no dominio da

raftexio produzida sobre a relecEo entre Currlculy & Educacdo par & Cidsdania
que canstituld o lama dy sus disseragdo do mestrado em Educacio redlizado no
Instituto de Educagéo o Psleologia de Oniversidade do Minho: BEMTD, Paulo
{20009, Curricule & Educacan para a Cidadania: Aeflexdes & partir do processo de
deservolvimento cumicular da area de Fomrmagdn Pessosl 8 Sooial no Ambito da
Retamna Edugaliva portuguesa dos anos 86-80. Braga: Univarsidade de Minha.

3 "0 termo auto na exprassio Competéncia de Auto-Aprendizagem tem por objective

salientar o facto de que a aprendizagem &, essencialments, uma actividade interior,
decorents das actividades de conscianctalizagan, audlcdn, invesligacds, reflexac e
Inlaracgds oo farmando (dentm de sf). Esta descrigao, conlzdria & visdo behaviodsta
da apmendizagam, & comum & diversos avtores de difercntes escolas de
pensamenic, nomeadamanta: Batason (1972, Piaget (1871}, Schon {1983), Torberk
(1972), Martain {1843}, Glasser (1986), Chomsky (1975) e Kolb (1934)" (Nyhan,
14991 : 25).

Escolaridede basica e cidadania L?:a,

6 O estudo em causa gua ocorray erm 199394, ol realizade em funcio da um
inguérity por questionanc aplicado & uma armostea constilulda por 178 professores
dos anslngs basicn & secundario. Este estudo foi sacundads pela consulta de dados
relativos a ralatdrlas & docrmentos escolares diversificadas o ainda por entrevisias
semi-esiruburadas, efectuadas com diversos actores educativos.

7 Tal oo adverte o proprio Almerindo J. Afonso, o dados & a5 conclusBes que
foram sando dvulgedos deverio ser lidas com a pruddncia necagsada quar perque
sE passaram cerca de seis anos sobie & sua abtengio quer porque sa adimie g
existéncia de outros tipos de pritlcas em conlestos escolares similares (Afonsa,
183%4),
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COMPULSORY EDUCATION AMD CIVIZENSHIP

Abstracl

In tis article we start fo discuss the meanmnos of the dissartalions that have
bean made akbout the relationship between comprahensive schonl, education
and citizanship, comparing the political guidelines that legitimate them, the
concaptual dilemnmas that cross them and thelr eventusl gducative
implications. In the meanings of such reflection, it refuses to understand the
education for cilizenship as the pretest for the creation of specific curicular
areas, defending that the concratensss of such project deperds of the
democratisation and the quality of the educational okfer at the camprehensive
school.

SCOLARITE OBLIGATOIRE ET EDUGATION POUR LA CITOYENNETE

Résume

Dans ce article an se discule les perspectives a propes de la relatlon parmis
soofarité obligatoire et éducation pour la citoyenncts. A nofre avis |a
citoygnnetd comme un objectif acolaire depend moins plus des activités
spécifiques qui de la démagratization da la scolarita obligatoine et de la qualité
de |' ofite educalive a ce niveaux de ta dducation seotaire.

Toda 3 comespondinga rolalva a osle arlgt deve ser envida para: Boi Trindads, Faculdade de
Pslootogia e Sénolas dx Edocgdo, Univarskdade do Porte, Rua Monte Alagre, 1055 Podo, Portugal,
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Do poder magico da formacdo as praticas de
formacéo com projecto e & avaliagéo reflexiva

Manuel Antonio F. Silva
Universidade do Minho, Portugal

Resuma

Tendo como objectivo central o guestionamento da -«bondade intrinssca do
trabalho de formagdos, o lexte analiza o interroga o modos dominanies de
coneeber e pralicar 4 formagie continua dos educadores e prefessores do
enzing ndp supericr, tentando identificar a5 suas virudes £ imites a partir de
um quadrz de referéncia tedtco gue toma como eixos estruturantes os
cancaitos de emancipagio e de dominagio. As préticas de -foarmagdo
encontram-se particufarments orientadas para detar ¢s actores a elas sujoifos
de meios para construir 2 2ua profissia do um modo avionoma ¢ respansavel
ou, pelo contrario, inscrevem-se tendencialments numa wracionalidade
instrumental ¢ adaptativa- (Dubar, 79913, cujas conseguincias manifestas
sdo o conformizmo e, sebretude, a manutengio da «cicle da reprodugios {ou
de dominagic)? Aeflactir sobre 0 modo como a ~avaliagio democriticas da
formagao poderd cobiribuir para sste processoe de reflexBa aobre os
pracessos de conceber & praticar a formagio & outre dos abjectivos do
prasents texto, reabilitande o concefto através da sua delimitagic conceptual
& da desmistificagdo de algumas das praticas dominantes Re carmpo.

QO presente lexto pretendes contribuir para a reflex8o sobre duas
problemdticas gue nos surgem frequentements come auténomas, mas que,
&f nosso entender, possuem fortes articulagles entre sit as politicas de
formagio & as politicas de avaliagio da formagdo.

Avvaliar a formagio, seja gual for a patureza desta Gltima, implica desde
loge desocultar as recionalidades e o8 interesses que S& encontram na base
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da sua coneepcdo, bem come as que orentam a sua execucdo. S4 entio é
gue a analize dos efeflos decorentes da formagioe pode fazer sentido,
incidam eles no progesse formabiva pmprjémente dits, o processe de
* desenvolvimento pessoal & profissional dos sujeltos envolvidos, ou nas
arganizagdes em Que exercem as suas aclividades profissionais,

O texio que aqui s& aprasanta resulta de um frabalho mais vasto que
vimos realizande, desde o intclo da década de noventa, sobre a problamdtica
da formagde de educadores o professores do ensing ndo superiot. Esse
trabaiho tem-se centrado essencialmente nos medos de concebar e pralicar a
formagda, pretendendo este texto acrescentarfhe a dimensdio da avaliacdo
de uma forma explicita, situando-se igualmente nos niveis da cencepgio e
das praticas. O ponto de partida para esta andlize € a idela (de sanso comumy}
segunda a gual as praticas de avaliag:éo_néu se traduzerm, em geral, em mais-
valias relativamente acs modos de canceber o praticar a formagdo, sendo
frequenternente reduzidas a instrurnentos {poueo fidvels, alids) de legiimacio
das praticas formativas Instituidas e de presungio dos possiveis eleitos das
Meamas.

A base emplrica que serve de suporte & produgio deste texto &
constituida por um conjunto diversilicado de elementos documaentais, legais &
experienciais, que importa anunciar a experidncia de dirigir e gerir um Centro
de Formagio de Associagdo de Escolas no periodo compraendido entre 1823
e 1995 que, para alam de pamitir um cenhecimenta aprofundads acerca dns
processos de construclo, implantagio e avaliagio de planos de formagaa,
permitiv ipualmente integrar o movimento de directorss de centros de
formagio gue foi possivel construir na época e aceder aos modos COMo
peEnsavam ¢ construiam a formagie; a experiéncia comao avaliador extemo de
planos de lormacde, iniciada em 1997 & continuada alé 3 data, que permitiu
aceder a documentos tais eomo: planos de formagae das instituigoes, plancs
de acgdes individuais, relatérios de avaliaglo produzidos por formadores,
forrmandos e directores, questionarios de avafiago e produtos das acgbes de
formacéo; entrevistas realizadas a dezassels directores de Centros de
Formacgao das Associaglies de Escolas, que constiluiram o material emplrico
de referéncia da dissertage de mestrado; plancs de formagdo anuais de
diversas entidadeas formadoras; relatdrios anuais do Conselhn Cigndifico-
Pedagogico da Formagdo Continua, entidade a quem compete,

nomeadamente, acreditar as ontidades formaderas, as acghes de formagso e
o8 planas anuais de formagao; normativos legais que enguadram e regulam o
processo de formagio, tanto do ponle de vista politico somo fnanceins;
relatérios de avaliagio externa produzidos 2 pedido de diversas entidades,

Em sintese, num primeiro momeants, proguraramos situar-nos no que
designamas por modos o2 concepgde das polfiicas de formagdo, tomando
come referéneias tedricas os conceitos de «formagdo centrada nos eontexios
de trabalhos, «reflexividades, sprofissionalidade- & «incvagdoe, conceitos
Que remetem para autores come, por exemplo, O. Schon {(1592; 1996), J.-M.
Barbigr of af (1891}, A MNdvoa {1982} e R. Candrio [1954; 1997; 1899). Nurm
segunde momento, problematizaremos o medo como algumas entidades
formadaras ecneebem os geus planes de fermagdo, tenfande confronts-lo
©om a8 principais fendénoias de evolucdo da formagdo oe adulios (cf. Barbier
et af, 19891} & que, em nossa opinfane, permanecem perfeitamente acluais {cf.
Carndrit, 1998). Tendo ainda comoe referéncia o3 conceltos antindmicos de
emancipagdo ¢ dominagio, procuratemos tambam situar as referldas praficas
de: formagao e 05 s2us efzitos no processo de construgfio da profissicnalidade
docente, ends a figura do profects de formagac podera assumir urma posigao
sstruturante. Por dltime, situar-nos-smos no ¢onceitc de  avaliagio
propriaments dito, procurands contribuir para a delimitagio do mesmo, para a
clarficagao das dmensdes sobre as quats incide @ para a desocullagdn de
algumas das suas principais consaquancias, tendo sempre como referéncia
a5 caracteristicas dominantes que tem vindo a assumir,

Que trajectdrias podemos antecipar para a formacdo?

A crezeente visibilidade soclal que a formagio tem vindo a adguirir &,
talvez, um dos aspectos mats ecaraclersiicos da época em fgue vivemos,
podendo considerar-se que ela ocorre am todos os dominlos da vida socfal.
Mo case portuguds, a ofera intensificou-se de modo  significativo
essencialmente a parkir do inicio da década de noventa, muite influenciada
pelo afluxo crescente dos chamadns fundns estruturais ofundos da Unide
Europeia destinados & promogio da formagdo profissional. Praticamente ndo
existe um campeo profissional que ndo inclua ou valorize a formacdo, ainda
que com ohjectivos e significagbes muite diversos, que vio desde a
adequagdo dos profissionais 2s exigéncias dos postos de trabalho, 2
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prentagds para o primeiro amprego, & superacdo da siluagde de
desemprego, A cragdo do proprioc emprego, 4 complementaridade de
pragramas de intervencgdc {udo isto Integrade no que podemeos considerar

" gomo uma perspectiva adaptaliva e instrumantal, tal come Dubar, 1981, a
defing), até ans fendmenos mais complexos da mudanga nas organizagies
em ¢gue o5 diferentes aciores operam, passando {no caso da educagac
farmal} por um modelo gque nao se enguadra em nenhum daqueles vertores,
fsto @, nem fonma para o posto de trabalhe, nem para a medanga e a inovacdo
das ¢ nas organizagdes, apesar dos discursos de origntagdn nealiperal que
apontam para a necessidads de uma subordinagae crescents dos sislomas
educativos formais &s ldgicas dos sistemas produtivos {Cf. Uvro Branco
“Ensinar & Aprander — Ruma & Sociedade Cognifiva®, publicadn pela Unido
Europeia em 1926,

{0 poder magico que normalmente surgs associado Az representacies
sociais dominantes sobre a formagio (dads que se he atribui a fungio de
supsragac fanto das dificuldades e dos problemas sentidos nas e pelas
organizagbes como pelos sujeitos considerados individualmente}), parece
constittir a caracteristica mais marcante do campo em andlise. No naso
particular do sistema educative, vulganzou-se a imagem {naturalizando-a)
sepundo a qual as deficiéncias de funcionameania da referide sistermna seriam
resultantes, assencialmente, da «falta de formacior dos professoras. Se &
carfo gue estes actores pessuem rpesponsabiidades acrescidas no modo
come o sistema educstive tem vindo a evoluin, ndo serao cettamente os
Gnicos, hem e2ssa responsabilidade pode ser reduzida & sua formacie (que
alé ¢ uma das mais longas no universo das proflasdtes). Pelo contrério, a
gnfasa nas supostas lacunas de formagdo =0 pode ter como efeilo a
desvalorizagdo da profissdo e dos processos formativos a ela inerenies,
situagao que é agravada quanda esse discurse € naturalizado pelos proprics
professores reforganda as suas crengas e representagdes. O gue pode ser
quastinhads {& debatida) & o mode come o processo de conceber a lormaggo
tem vindo & ser consfruido, que nos parece profundamerde influenciada por
esze pressuposto legitimader das politicas educativas (B modos de
organizagao administrativa do Estado} que o sistema tem adopitade e gue
importa desocultar e desconstruir,

A massificacho da oferta de formacgdo, a que lemos vindo a assistir
particularmante desde finais de 1992, se outro mérite ndo fiver possuird
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certamentes o de desmistificar gsse poder mdgice Que desds sempre 5e
atribula afs} formagin{ies), nomeadaments quanto & sua capacidade da
supressdo.de lacunas, em grande medida decorrente da ideia de «falta-, da
«caréncita», dade gue apesar desse fluxo formativo as dificuldadss & os
problemas teitmam em se perpetoar cu ate em se agravar. Estes dais aspectios
da representacds sacial da formagie (o sew suposte cardctar magico =
lacunar) assumem particular relevancia num dominio do sccial coma agquels
qua nas interessa aqui problematizar — o do sisterna escolar — |, dado que os
processos de trabalho, as organizaghes e 0s actores possuem caractaristicas
singutares e complaxas que imporia questionar, valorizar e desacultar, com o
obfective de permilir & emergéncia do uma crescente conscientizocin
profissional & palitica acerca do papel dos professoras na constugio de uma
escola poblica democratica, sob pena de se mander o actual estatuto de
mencridade que é inerente 4 situagio dos dominados {2 representagio soeial
da formagio que temos vindo a evidenciar parece orientar-ze para a
manutencio e aprofundaments do eiclo de dominacds em que os professores
§e &M mowimentado).

Fara alem das especticidades da escola coma otganizagio educativa
& campn particutar da acgéo humana, temoes de considerar ainda uma owira,
naz Menos mportante: a extrema helerogeneidade do corpo docents, que
apesar do om discurso plblico que o supde como homegenoo, possui
interezses bastante diversos & modos pluricantraditdnos de conceber.a sua
AcCaR,

O que acsbamos de referir parece-nos importante para perceber
algumas das razoes que poderan estar na base da {aparente e/cu relakiva?)
Talta de resultados visiveis do processo de formagdo continug implantada em
1992 {ideia gue transparece dos discursoes dos diferentes protagoniztas). Essa
suposta Auséncia da resultados, apesar do fortissime investimento efectuado
(pensamos que até a data j4 foram investidas varias derenas de milhées de
contos), costuma ser justificada pelo modo como as escolas funcionam e
pelas proceszos de ifrabalbe que nelas ocarrem, gue ndo parscem =er
afectados por esle boom de formacdo. Por outro fado, of discurscs dos
professoras s&0 bastante elucidativos quanto aos processos de farmagio a
que tEm vindo a ser srbmetides, referndo-os coms éxiericres, distantes das
suas pregcupacies e das realidades vividas nas escolas. Por Oitimo, os
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apelo: que os referidos pracessos fazem aos professores individualments
considerados, & que ignoram ostensivamente as dimensées organizaclonais
@ suCiais do trabatho docents, inflacionande, por via disso, o «individualismo
pedagdgicss, que tem sido apontado come umna das manifestacdes da cultura
poupacional dos professores, parsce-nos um factor de extrema importancia
para se perceber a razdo pela qual a formagHo continua a «regroduzir
modelos sscolarizados de organizagio e de trabalho pedagdgico- (Novoa,
1982, p. 7).

Muitos autores t8m wvinde a referir o3 modos como o campo da
fonmagdo poderia ser estruiurade no sentide de se consfituir como um aixo
efective de transformagie do campo edueativo nas suas diversas dimensbes.
Para atém dag refordncias bibllograficas que incluimos no fim deste texto (&
que constituem um dos roteires possivels para a orientagdo da reflexdo neste
dominle), passaremeos de seguida a enumerar algumas das tendéncias de
gvoligdo da formagio continua dos professores gqee #m vindo a ser
apontadas e que, em nossa opinido, poderdc servir como base para
reequacionar aste complexo campo do acgaa.

Formac&o de Adultos e Formag@o Continua de Professores

D& acordo com Jean-Marie Barhler of af. (1891, p. 75-108), 2 formagan
de adultos em geral tende a ser concebida e perspectivada em tomo de sete
dimensdes espechicas, a saber;

1. Uma finalizagio mals forte das formagfes em relagBo aa seu
cantesxto;

Investimento do regional e do loes! nas decisdes sobre formagio;
tndivitfualizaglo dos persursos de evolugdo;

Formagao & Invesligagao;

O desenvalvimento da formagao integrada na situagdo de trabatho;

Introdugaa de novos produtos & de novas tecnologias educativas;

Moo ok wmop

Tomar as estratdgias de aprendizagem dos sujeitos como
referencial das formagdes.

Tal como nos refere Anténio Novoa (1882, p. 65-67), este conjunlo de
vectores ofientadares das praticas do concepgfo da formagio dos adulios
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pode ser adapade an dominia dos professores (que constituem um campo
patticular da formagio de adultes), o que o levou a transforma-los no que
designa por "sete propostas para a formaglo continua dos professcres”,
proposias essas retomadas recentements por Rui Candrio oum trabalbo
dedicado exactaments & educagio de adulios. Mas o que importa reter deste
conjunto de ideias {ou de principios orientadores) & gue eles remetem para
uma concepgdo de formagan que a2 um apele clars a um novo sujelto da
formagis, & wma nova forma de conceber a oscola @ o5 papeis qus
crescentemente ela tem vindo a assumic. Assim, a formagdo jA ndo &
concebida como um processo prévio 4 acglo dos asctores nem como uma
forma instrurmertal de presnchimento de supostas lacunas na biografia
profissienal, mas como um processo arienlado para o desenvolvimento
pessaal ¢ profissional dos sujeitos, onde assume particular elevancia a sua
capacidade de decisSn sobre as questdes que dizem respeilo & pratica
profissional, acs seus saberes, 4s estratégias de aprendizagem e as
expetigneias. Por cutro lado, privilegia-se o contexto organizacional onde
acontecem as praticas profissionals, sendo este considerado mesma UM 2ixo
sgtruturante das acgbes formativas (ponto de parida @ de chegada dos
processos de formacis). Uma oulra questdn que emernge daquele conjunto de
principios & a capacitagic de oulros agentes locais e regionais para a
participagdn na aggio educativa desenvolvida a partir das esenlas. Por ditimo,
o reconhecimento da necessidade de articutar de um modo muio estreito a
farmacde com a investigagio, o que caloca necessariaments urn aovo mado
de relaciohaments entre as insBtuigdes do ensing supetiorn, e as escolas,
assim come uma recenceptualizagio do lugar da investigagde no exercicio da
profissSo docente, contribuindn desse modo para a superagdoe de um
determinado tipo de anti-intelectualismo que se observa nos discurses de
muitos profassorss 8 que se traduz pele aprofundaments da suposta
antinomla entre & kearia e a préatiea {tal camo Giroux, 1992, no-lo referg).

Para concluir esta curta incursao scbre esfe complexa campo de acgin
sacial, & tendo em conta & organizacis actual do sistema de formagio dos
educadores de infincia e dos professores dos ensinos basico e secundario,
Pensamos ser importante referr os Cantros de Fommagio das Associaghes de
Ezcolaz, na exacta medids em gue estas novas instdncias organizativas
podem constituir um importante catalizador proemotor de respostas para o que
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Rui Gandario {1224, p. 18) considera como as "wrés dimenstes fundamentais
da formagho continua de professeres: a individual, a organizacional & a
farsitorial.

A primefra ¢ Segunda dimensfes, que se prendem com o
desenvolvimento pessoal, profissional e srganizagional — dimensies essas
a5 quais também A MNéwoa tem vinde a dar grande destagees em diversos
trabalhos que produziu fo iicio da década de noverta — | |4 nos refetimos
acima, aguande da explicitagio dos principios gque poderfo esfruturar o
processo de formacgdo de adultos propostos por Barbier Impora agora
centrarmo-nos na dimensdoe termioral, dado qua nos parece witrapassar a
dimensio organizacional tradicionat {a escola), bem como a dimensdo do
investiments das estruturas locals & regianais nas decisdes sobre a formagaa.
Bui Canario aponta-nos um cenario que designa por "«redess da escolas,
carrespondentes a «redes- de formagao”, que ultrapassando a dimensSa do
estabelecimente de educagie poderfio pormitr a emengéncia de. novas
enefgias orientadas para a produgBo autdnoma de politicas educativas ao
nivel logal, £ & com esta idela que gostariamos de concluir esta seepdn, ou
sefa, a da necessidade de conceber as escolas e g8 agrupamentos
{Associagdes ou -redess) como espagos de producdo local de paliticas
educativas {no caso verlente, politicas de formagio) € ndo apenas como
Incais de reprodugdeirecontextualizacio de polllicas que thes sdo extariares.
A perspecfiva do reforge da autonomia das escolas, hoje enunciada eomo
cendral na agenda oficial, ou seja, o suposto roforgn e capacidade de
predugdo autdnema, ao nivel local, das politicas educativas e de farmacdo, s6
pode ullrapassar a dimensao retdrica cu simbdlica se também 05 actores
(relinventaram os seus modos de conceber as préticas individuais s colactivas
— 2 a reginvengio das praticas de formagdo pode ser estruturante neste
dominio. Os Centros de Fomagie conslituem um exemplo do que poderdo wir
a ser as refetidas redes de formagdo, ja que eslas podem ser um meio
importante no processo de conslrugio da profissan e de una escola poblica
demccoratica. Mais do que as estiuturas, o que estd om causa & a capacidade
que 05 actores colocades nos diversas centros de decisioe periféricos vieram
a demonstrar para ultrapassar a fdgics de dominagdo que, em nossa apinido,
tem atravessado as praticas de formagao até agora dominantes, o que passa
necessalamente por descentrar s processos de larmacis dos actores
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censiderados em termas individuais e redeseobrir as organizaciies em gue se
insErem @ 0s grupes de pertenca (dizciplinares ow interdisciplinares).

Sobre os Modes de Concepgéo das Praticas de Formagio?
G Concalto de Projecio de Formag3o

Para introduzir a questdo em titulo, pensamoes ser adequado reflentir
sobre 0 concello do prafacto de formapgds. Possuindo este conceito um pader
eetruturante determinado, parecc-nos qua ele fem sido objeclo de oma
naturalizage abusiva, dado gque z sua utitizagio tem-no remetide,
dominantements, para uma dimensdo meranente simbdlica do trabalho dos
acteres £ das organizagies. Quando surge nos docuementos oficiais de
politica edueativa raramente & explicitado, podendn assim  adquirr
significaghes ambiguas e demasiado vagas. O proprie Regime Juridico da
Formagdo Continua de Professores pode ser considerado coma responsdvel
por esta utiizagdo ambigua do conceite, dado que ara se refere a planafs) de
formacdo (art.® 202 e 26.9). ora sugers & expressio plang de aeedo (art.® 25.9)
ou dinda a projectos de formacdo e planos de actividades {art® 20.%,
orginanda assim wm deslizar semidntico em dirccgia a autros conceitos gue
possUem, tarnh.ém elas, um estatuto prépria,

Imporiando para o dominin da formachico {o das politicas gue [he dao
senlido) a refloxdo preduzida por J. Barrose (1992) sobre a problematica dos
projectos educativos (oo de escola, como aguels amtar prefere), tanto em
Porlugal como am Eranga {neste Ultime caso afraves do estude produzido por
Marc-Henry Broch e Frangoize Cros), pensamos ser de toda a wiilidade a
distinghe que o primeiro auter estabelece, quanto ap precessa de concepgdo
{e de gestio e avaliagho, acrescentamas nés), entre projectos implicitos 2
expiiciios.

Qualquer projecte &, apesar das miltiplas definigfes que podemas
encofdrar na literatura especializada, uma antecipagdo mentalments
produzida acerca de uma possivel transformacio do real, tal coma no-a
refere Barbier (1993, p. 37). [sto &, pare-se de uma determinada realidades e,
com base nefa, produz-se uma siteacio montalmente construida gue peamita,
de um moda raalista e num tempo determinads, a concretizagio de algo nova,
diferente do estada de partida, o gue constiful ¢ cicle de vida do projecto.



Meste sentido, o praojecto destrbi-se quando as ideias que o arientam se
concrefizam. Se isto é pacifico para projectos que se siluam no dominio da
transformagao de objactes inanimadas, tals como a construgio de um edificis,
no dominio da educagdo e da formagdo a sitwacde toma-sa radicalimente
complexa, embora as ideias de antecipagio e de transformagao penmansgam
actuais.

Maz o gue torna esta situagae complexa & a fquase completa auséncia
de explicitagio dos valores, dos prineipios, dos chijectivos e das metas, isto &,
da missdo (para utilizar uma expressao muito cara acs actaras de origem
anglo-saxdnica) das arganizagies educativas. No caso porugués e apesar de
Projects Educafive 2er uma exiglneia leqal, a experidncia sensivel & a
reflexfio gue tem vindo a ser produzida neste dominio dizem-nos claramenta
fue uma pratica metddica de planificacde, sujeita a critérios explicitos que a
enquadrem, ndo passa de mera rettrica e de alguns ritugis de natureza
afdministrativo-burocratica. Come no-le refere Barroso (1988, 188293, num
total de 18 «planos anusis- de sscolas C+5% 2 secunddrias da regifio de
lisboa, gque foram objecto de um estude exploratdrio, apenas duas
apresentavam

um shunciado pravie de principios que, de certs mode, parmltern confiqurar um
projectn educalive, (...) Quatro escolas faxem praceder a planificacio das
actividades de uma intradugdo Justificativa sob a forma de chjectivos gerals
pere toda o plang ou de apresentacio de umn bema agregedon As restanias
doze asgolaz fimitamn-s5& a apresentar a planificegdo das suas actividades =em
justificagan prévia."

Apesar da siluaglo deserita poder ser considerada  ©omo
profundamente débil no dominio da pratica de antecipacio do futuro,
pensamas que a realidade, muito provavelmente, & capaz de ser bem mais
pobra, dado que tradur a auséncia de poder per parte das escolas no

processodde producdo de politicas educativas.

Importando esta reflexdo para o campo da formagie e tends em
conzideragio que os actores em pressnga 5ao praticaments oS Mesmos
{embara tenhamos qus acrescantar a figura dos Centros de Fomagio de
Aszociactes de Escolas e dos respectivos directores), o cendnio so pade ser,
no minime, sintilar. Num estude que realizames recertemente (Silva, 19587,
que abrangia um universo de 16 dagueles Centros, apenas em duas
gituagtes nos foram apresentados documentos que pretendiam ser
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estruturantes do trabalho de formagde, embom eom profundas limitag@es
identificadas pelos proprios actores. A maioriz dos directores que
entravistdmos situava-s5e num registo que podemoes considerar como andloga
ao conceilo de «projecto implicitos, tal como Barroso (1992, p. 4581 no-lo
define, ou sefa, um conjunte de principios estruturantes da acgdo de alguns
acteres, nestg case os directores, sliuades num registe claramente
veluntarista, mas gque ndo constituem um corpo sistematico e organtzads de
ideias o de valores parfiihados & assumidos pelo conjunto das organizagGes
que constltuem a rede organizativa dos cendros. Atraves dos dizcursos dos
actores envolvidos nesse estudo someos lovados a admitr gque a maioria
atrlbli & cada vma das acgdes de formacio que integram os respectivos
«planes: umn poder intrinzeco, de certa forma mAgico, capaz de por &i 86
induzir mudangas significaivas nos actores que & elas acedsm, embora
alguns reflram & paradoxalidade de possuirem um profeclo quando & sus
acgac estd completamente regulada do exterior. Mesta ditimo registo, a
Impllcitude ja nfo se situaria no dominio dos valores & dos pringipios, que
alguns actores admilem ter, mas na dominic das crengas, Qus Nos parsce sat
a dimansio dominante no campe da ederagdo, crangas no poder magico da
formagdo & ma incapacidade da romper com o ciclo de dominagio em que
estdo integrados.

Um outro conesito gua nos parece bastante rico para caraclerlzar a
acrao dos professores, sela no dominio das difgrentes actividades realizadas
pela escola, seja no dominio especiico da formagén, & o de «projecta
mogaicos, intraduzlda por Broch e Cros (citados am Barroso, 1992, p. 47) &
segundo o5 quals

"caresponds a0s projectos de escole constifuidos por projecios pedagdgicos
ou educativos que nao tém qualguer lgagdo anre 5, ek que, por necessidede
de apresentacio, mostram um encadeamenta produzide & posterdon, O
procusss de elaboregio efectiou-ge sem qualquer problematizacio da cardctar
goral. Fol coneeblde por equipas de educsdores trabalhando separadamente "
Esta citagio permile uma aproximacio, que nos parece adequada, &
prallea de concepeic dos prajecios (ou planos?) de fornagio por pare da
maioria das enfidades a quam foi cuborgada compeféncia no dominio. Se
partirmos do principio gue cada uma das accdes de formagao que integram
o5 planos das diversas antidades formadoras encerram ne seu interior um
determinado conjunio de prineiploz & de valores, alnda que esse canjunto
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possa dilerir de acordo com o8 niveis de dasemnvolviments dos difercnios
protagonistas dessas acgheos (formadores, direclores. elementos das
comizstes pedagogicas e professores, antre outros), entés paderemos dizer,
a 'pn'on'. que o3 processos de elaboragdo dos plares de formacdo parecem
ndo estar sujsitos & uma dimeansia simbalica. Pelo que nos & dado observar,
esta implicitede no dominio da concepcio das praticas formativas nem scgquer
tam pammitido que se posza estabelscer qualguer amiculac@o entre as
tiversas acgdes, Mesma que & postanar, dado gue o processe da reflexda
sobre of eleilos das aggles RAS PessOas € nas Organizacdes parece astar
completamente ausente das praticas referidas {sinda que todos tenham
presente, no plane da retanica e, talvez atd, no planc das consciénciag, os
pressupastes dominanes que tém condicicnado todo o trabalho de formacdo,
a saberr a malhora das competénoias profissionais, o procnchimento de
facunas da formacgéio inicial, a responsabilizacio dos professorss pelas
deficiéncias do funcionamento das escolas e do sistena educativo, a
aplicagio no plano das praticas de irabalho das presumidas -aprendizagenss
da formagho, efe.). O que acabamaos de referir ndo significa que os actores
nao tentem estabslecer essa ariculagha a posteriort entre aquifc que
conceberam e o moado como esses produtns 880 Tecepcionados pefos
deslinatdrios, como 58 pade comprovar pelos documentas da avaliagdo das
acgdes produridos pelas enlidades formadoras, quande se interrogam s
profeszorgs acerca do grau di correspandéncia existents enfre o processn da
formagao a que foram sujeites e as hipdteses de transferéneia dos confatidos
e einitos da formacie para o plane das préticas. -

Apesar da expressio «prajects Masaico- nos ter surgide, de imediata,
coma imrinsecamante adequada para caracterizar ¢ mode dominante de
trabalhe nas escolas {nos difcrentes niveis que guisermos considerar e
fundamentalmente na campo da formagdo), pensamos, conuds, que gla pode
transpertar consigo uMma imagem de Aarmonia, o0 inlagragda e de consensn.
Esta imagem, a ser adequada, sd se aproxima da realidade na aparéncia,
dade gue o5 actores parecem possuir @ consciéncia dos limites das
arliculacies que estabelecam a posleron anlre &5 scobes que produzem & os
geus possiveis efgitos. Fazem-no pela necessidade matursl que todos
possuimos de atibuir significade as praticas qua realizamas, ou seja, pela
necessidade de legiiinacio das refanidas acedes. Mas todos sabemos que

quands reflectimos de um modo sisterndtico sobre o trabalhe gque
descrvolvemos, as dividas e as fragilidades t8m tendéncia a emergir com
uma Terga muitas vezes dramatica.

Contudo, a medafora em questio parace possuir um valor exglicativa
bastantc elevado, dads gue permite aliar o referido cardsfer impifcito que
parece presidir acs processos de concepGio das acgdes de formacae, tanto
4 hammomia, consense @ coersncia que parscem estar subjacentes As
Mesmas, camc & auseéncia de um prajecte de estado (Barbier, 1993), ou seja,
da uma ideia concreta, de uma representacdo finalizante da situngao
desefadn, Dal que o percerso para a concepcdo de efectives profectos de
acgao, lambem no dominio da fornagio, tal comoe Barbier (1993) os define,
=4 agora comecs a ter condiges de ser tragado.

Paer dltims, e para que estc esforgo de atribuicdo de um astatuto
difarenciado so canecite de profecte de formapéo possua uma significaciio
gerestida, pensamos ser oporiung Convosar algumas contribuizies de outios
autores relevantes no campo: Jean-Pierre Boutinet & Xavier Roeniers.

De J.-P. Boutinet (1392) interessa-nos incorporar nesta estudo a
articutagdns que o autor produz entrs um eixe constituido pela oferta & procura
de formagio e um outro constituico pele sed cardcter indhvidual ou colectivo
2m dque as primeiras se manifestams:

individual Colectivo

Oferla ’ Frojuczs da fnmagar Futjecio croanisme de: Tormagao

Progura Prefesia irgividyal e farmagao Proeria dr: uma insfilkso
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& valor desta analisa, para além de nos formecer o que se pode
considerar gcoma uma tipologia de projecios de formapdo e 0 mods coma se
produzem, ao aticular a l9gica da oferts & da progura com a logica
individualicolectiva, reside no facto de permitir a criagdn de condigtes para a
formulagie de -uma definigdo de projecte de formagdo. Para que lal
empreendimento tenha mais possibilidades de &xite, parcoe-nos oporiuno
evidenciar as quakro carecleristicas cssanciais que Roegiers (1987 pp. 196 e



s8) propde para Que possamos afirmar astar perande um projacts de
formagao:
— orentagdo para o desenvolvimento intencional de conhecimentos,
de capacidades a de competéncias;

— s2r objecito de negociacio entre o5 diferantes actores envolvidos e
possuir pafancialidades de evolugéo;

-~ implicar interacedes entre quem procura e queam oferece;

— ter coma referente uma organizagdo efou um grupo de pessoas B
ndo apenas um individue,

A partir destes contributos e omitindn o conceito de projecte individual
de farmacho, gue Hoegiers eonsidera come uma cateqora a abordar
separadamente devide s suas caracteristicas, este autor apreserta-nos a
seguinte definiglo de projecta de formagda:

"& um profect [ cujo objectivo & dasenvelver competéncias e que rasulta da

interaccdo enlra ung procura e uma ofertz de formagde"(Aoegiers, 1997, o

1o,

Esta definighe, em nossa opinide, além de naturalizar o conceito de
compaténaia, em tormo do gual parecem existir mais dissensos do que
eongensng, ambém nos surge como redutora da nogio de projecto. Panmite
que nela integremos toda e qualquer accio de formagdo, ainda que os
pringipios e valores que a trigntem eslejam ausentes e'su implicitos.

Tomands come referéncia as caracteristicas dos planos de formacdo
que tivemos oportunidade de chservar ¢ analisar ao longo dos (Rimos sefs
anos, as quais pudsmos confirmar stravds das entrevistas que reslizémas a
varios directores de Centros de Formagio, podemos afirmar que nos
encordramos perante o gue G, Jobert {1988) designa par «formagdo por
catdlogos, ou, para ytilizar uma expressfo comum aos referidos directoras de
centros, «menus de lormacdos od ainda <formagio & lista», Estes planos,
ainda de acordo com a opinide gensralizada dos actores gue entrevistdmaos,
estdo muite mais praximos do que podemos designar por obtigagac
administrativa, a gual pode assumir vdrias signlficacSes, fals come a
necessidade < progressdo na carrsira e da contribuir para & execucda
financeira dos fundos comunitados; de uma oferta construida a prior por

entidades formadoras especificas, na auséncia de gualquer processo de
negociagho institucional e claramente gircunschitas no tempo; de uma clerta
dirigida a actores individualmente eonsiderados, ausentes do processo da
CONCeRGE0 & presentes afenas no memanto do consumo,

A reflexdo que acabamos de produzir pensamos que pemite
caracterizar o mods come s 1m vindo a construir as praticas o dominio da
formagaa. Por outro lado, esta raflexfo pode também penmitir que se possa
avanh¢ar no sentido de criar modos alternativos de pensar e eonsfruir a
formagio, ofientados para a reptura com as crengas ats agora dominantes &
que s& 18m revelado funcicnais para a manutencdo da classica separagdo
entre 05 que concehem 8 os qus executam, ou seja, do que podemos
designar por «ciclo vicioso da larmagiios

Parz concluir esta secgde & tomando como base a tipolagia de
prajectos de formacdo praposta por Boufinet, as caracteristicas desses
mesmos projectos sugeridas por Boeglers e as gue encontramos nos planos
de fornagdo das diversas entidades que estuddmos, pensamos estar em
condigbes de avangar com uma deflnigde de projects gue articuls,
simultaneamente: os problemas ans quais pretende dar respostas, um mado
especifico de envelvimento dos artaras, o papel dos conlextos de trabalho e
o lugar das experigncias € saberes dos sujeitns da formagdo.

Asgim, um profecto de foerrmapdo, am Nossa opinide, @ um conjunto de
actividades concebidas no guadro de um processo participative de
negociagdo Msttucianal, tendo come cohjectiva pAmordial a resclugdo de
prablemas e como referénela as experidnelas dos 2ujeilos & as caractoristicas
dos conlextos de trabalho. Para que esta definigao fique complela Importa

" meferr uma cutra dimens8o que nomalmente estd ausents no frabalho de

formagde de tipo tradicional — a atengdo aos percursos de evolugdo dos
sujsitos ¢ dos dispositivos de formagdo. Estamos convencides que a
problamatica dos efeitos da formagdo 6 pade ser conatruida como objecto de
teflexfio, de invesligagic e do formagio se o5 percursos atris referidos
gsfiverem claraments prasentas..
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Contributas para a delimitacdo do conceite de avaliag&o
1. A avaliacao e as condigbes da sua emergéncia

O interesse pela problematica da avaliagdo pode ser considerade
comc hastanie recente no nesso pals, tendo entrado com grande vigor nas
agendas de quase dos o seclorgs socizls A partir do inicio da década de
noventa. Se at¢ entdo se pode considerar que esta problemdlica era um
atribute guase exclusive dos sislemas educativos, realizads predominante-
menle por professores o psicdlogos e essencialmeante centrada na andlise do
desampenta dos individues, ela passou A fazer pare intagrants das acqdos
de organizagies e sistemas de todos 05 sectores de actividade e abrangendo
outras dimensdes da acgio crganizada.

Mas este inleresse pela avaliagin ndio pode ser considerado como
homaogenan, variande a sua onentagao e respeclivas fungdes de acordo com
05 contextos cansideradoé, comm o obiccios sobre 0% Quais incide & com os
abjectives gue pretends alcangar. ou seja, as conseguéntias que ongina. Cal
gue alguns autares (of, Barbier, 1985, pp. 7 ¢ s3) fenham chamado a atengao
para as "condictes do oxbrema confusan” em que esta ﬁrohlemﬁtica BMergiu
nas conscidncias e nas praticas dos prafissionais ds educa@a‘m, sajam elas
educadores, {ormadares ou adminisiradores. Assim e no caso dos sistemas
oducativos, podemos encontrar a avaliagdo no cantra das preocupactios dos
diferentes actores fquando se brata de promover a melhoria dos processos de
aprandizagem, a molivagdo dos syjeites & a avennuacdn da competéncia
académica, no caso dos alunos; 4 promecao do desenvolvimento pessoal @
profissional, a progressig na catrelra e o controln, no que aos professores diz
respeito; a avalagdo dos programas de ensing, a promegdc da competicia
entre esenlas, a promogio do desenvolvimento arganizacional, a legitimagdo
das politicas e do sisterma educaliva, no caso da administragio cantral, MNo
domlnic empresanial, podemos enconfrar a avaliagéo nos sislemas de
recrutamenta e despedimento dos trabalhadores, na promogio o
desenvolvimento das empresas, na analise dos modos de funcionamento dos
mercados, no modo de implantaglo das empresaz ¢ dos produtos
(nomesdamente alravés do marketing), na formagao de recursos humanos e
rz andlise da fungBes, entre cutrost.

Pea acordo com Barbier (1985, pp. 7-8), o que acabamos de referr
{ainda que nos siuemes apenas num dagquelss dominios, uma acGan da

farmacde, por exemplo) constitul uma das razdes dessa confusae conceptual
e apzratdria a que aludimes acima e gus se treduz na diversidade e
multiplicicade de objectos que a avaliacio pode atribuir-se:

‘Tuda aconlece como se cetes obieclos pudsssem ser moliplas e furmagso

& NUnca soubdssemns exactaments o guo 2o avala: se o fndividus om

fomnagsn, a5 suss agquisicoes, o formadar, 0 métodzs qQue cla armprags, ou

antdo o conjunts do sislema.”

Uma oulra razdie que surge associada quale estado de confusdn a
qua aludimas prende-se com a clédssica discrepancia entre o nivel dos
diseurzos o 0 nivel das praticas, A aste propésilo, alentemos No que o Mesma
autor refere:

"} poder [alar da avelizgio em relecdo a4 uma accio de formegdo & decerlo

uma fungio social de valgrizagio desta acgfo: pode parecer meis necessarnc

falar da avaliapio do que fazé-la efectivamente; dai gue ndo =cja surpraandens

0 grande fossc gua exisle enite A ngueza do discurss obre & avaliagio £ a

precaiiadade relativa das praticas” [Barbier 1985, p. T

Por 0lime, mas nfe menss importants, serd a amplitude que
normalmente se pode enconirar ao nivel das lungdes da avaliagio, Servird a
Avaliagad para sancionar 05 aclores & as grganizagies ou, pelo contrdris,
estard preferencialments orfentada para o desenvolvimento pessoal,
prafizsional e organizacional? Gentrolo & aulonomia padem ser, pofs, dois
conceitos em tormo dos quais as praticas de avaliagdo (incluinde as praticas
de investigacio e de produgdo ledrca) se poderdo estruturar,

Coma se pode verificar, o intaresse pela avalizgdn parece invadir todos
o8 sactores da actividade humana neste final de século, 4 Imagam do que
acontece com a formagho (como salientamos acima). De acordo com alguns
auteres, & avaliagio, durante s anos 99, tern vindo 8 assUmir um cardcter
predominantemente  selective, arientada por um modelo de “gestio
produtivista”, meito influenciado pelas politicas neolibarais e conservadoras
(cf. Afonse, 1897; 1898). Fundamenialmente devido a esle cendrio
enquadrador das politicas e priticas avaliativas imparta, pais, explicitar o mais
sxaustivamnents qua for possivel os sentidos que as priticas avaliativas t&m
vindo a tormar para que:

— nao venhamos a ser ultrapassados e surpreendides pelos efeitas o
consequancias das mesmas, principalmente quando os objectivos
& 03 objectos ndo se enconiram devidamente explicitados — o
QUE?, querm?, quando? e para gus?:
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— sefam evitadas as cldssioas confusdes conceptuais entre avaliagao
de pessoas (eontrolo e selecgio) e andlise do fungionameanto dos
dizpasitivos de trabalho efou de formagio e das organizagdes;

— seja possivel romper com uma prética institucionalizads de
avaliagiio que se caracleriza pela simplificacdo, Implicitude e
espontansidads;

— as refagdes de poder que as atravessam sejam expliciiadas, dado
fue a avaliagdo pode ter, também, efsites de selecgdo, conlrolo e
legitimagia.

A tradicio das .prticas avaliativas estd muito conectada oom os
sisternas educativos, nemeadamente com a dimensso do desempenho dos
sUjeifos nas varas disciplinas académicas. Mum certo sentido, poder-se-d
dizer que & avaliagio emerge com a escola @ mais concretamente com a
tradigdo selectiva que a earacleriza, sendo os exames @ dimens3c mais
visivel de um paradigma avaliative que tem vindo a ser designado por
nomativs & burocrdtico. Mas esse sentido estd muito ligado com o dominio
da avaliagho dos individuos, dos seus desempenhnos e das suas capacidades
cognitivas, ntm quadne que pederlamos designar como mertoordtion. Mas o
gue nes interessa aqui abordar (@ serd esse o objectivo central deste
documente) € z problomatica da avaliagio das acpdes de formacln, ou
melhor, do Rmelonamente dos dispositivos de formagio, Qque possui uma
histdria bern mais curta e mais difusa,

2. A Avaliactio dos dispositives da fermagao

Como salients Parbier {1885, p. 48], 55 no inicic da década de 50,
maig precisamente no infcie dos anos 50, & gue surgem "os prmBeios
relatérios de avaliaglo sistemdfica [de acglies de formagin] nas revistas
especializadas dos Estados Unidos™, rompends assim com praticas de
avaliacin baseadas easencialments na implicitlude & no espontaneismo, ista
&, ndo obedecends a operagbes sujeitas a metedologias especificas. E,
contrariamente ao gue poderiamos supdr, nao fal no ¢ampe da edusagio
escolar {mais concrelamente at nivel dos sistemas educallves) que
emergiram estas praticas avaliativas, mas sim no campe da indlstria, como
ne-lo revela M. Morin, 1971 {zit. em Barbier, 1985, p. 48)

"0 industrizis americanos, tanly quanlo se sabe, foram 5 primsios &

sutvencionar investigagbes sobre a avaliagao dos resultados da fommagse.

Antericrmenta, tods o sistema de educagdn nagienal dispunha, bem entandldn,

te meios de aprectagdo do efeilo pedapfgico, mas Ioi ne empresz gue

aparaceram os pedidos do slaborgio de meios novas e ospacilicos de fazer a

estimaliva tos efellos da formag8o dus adulios na empresa.”

O facto de ter slde ao contexto empresarial que emergiram as
primeiras praticas de avaliagho sistematica dos dispositivos de formagae &
dos efeitos que produzemn nos aclores e nas organizagdes tem,
necessanamenta, consequBngias, algumas das quais, pela sua importancia,
Impuorta problematizar, até parque sa0 suscepliveis de imporagdo para outros
contexios, ou sgja, susceptiveis de adopgde por parte de outros aclores e

organizacées,

Ainventasiagas dessas consequéncias terd de passar pela andlise dos
contextos em que foram produzidas, dos actores envolvidos e da qualidade
dos dispesitivos de formagéo propriamente dites. Assim e reportanda-nos &
eontribuigic de Barbier (1995, pp. 49 e s5.) neste dominio podemos verificar
o seguinte;

— nég & no universo da formagdo que emergem as preccupacgies
com & avaliagdo das acgdes, ou seja, ndo 580 o= Ackores em
formagle {formadores e formandos) o8 primajros @ principais
interessados am produzir uma andlize sspecifica do processo & do
produte do seu trabalhe de formagio, mas sim oulras entidades
externas ac procasso de formagdo, o que coloca em avidéncia a
relagAn estreita entre avaliagano e alienagio”;

— & em situagbes caraclerlzadas por refagbes de subordinagde gue
suUrgam & maior parte das praticas de avaliagao; _

— 0 poblico privilegiado das acpbes de formagfio situa-se num
palamar jntermédio no contexto da esfrutura hierdrquica;

— a3 acgdes de formagBo sdo, em regra, bastante curas e wvisam
aguilo a que normalmenta se designa por melhorda das
competdneias profissionais & aumento de conhecimentos,
raraments promovendo uma mudanga de qualificagao;

— a5 acgbes de formagio emergem com um elevado grau de
legitimagéo, dado que surgem lgadas ao que poderamos designar
parideclogia da andllze {prévia) de necessidades;
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— & separaglo entre conceplores e executores do trabalho de
tormagio e oulra caracteristica importante dessas acgdes, a gual
transforma os formandos em merps censumideras de programas
concebidos de acordo com interesses gue lhe sdn astranhos,

— o racursn a praticas de planificacao imporadas do managsment
par objeciiias & Uma outra Jorma de legitimagdo de numerosas
praticas e formagdo, dado gue por interméadic de um so
maovitnenta introduz no processe as dimensdes da ohjectividades
do pragmatisrna, '

Se lomarmos coma referéncia as r;ire’tticas da farmacie & de avaliagdo
que t&m vinde a ocorrer entre nds no domimo da formacio santinua dos
educadares & prufessdres do ansing naos sJuperiar, seguramente que nio
tetrfamos diicuidade em identificar oz afributos ‘acima referidos 2 que
emargiram no intsrior dos contextos efmpresarias, particularments na dominio
da Inddstria. Se estivermos alerios ac que se tem vindo & passar no campo
tia educagio em alguns palses do centro da sistema mundiab que, somo
raferimos antes, t8m vindo a ser prefundamente influenciados par politicas
necliberais e conservadoras, mais cuidados teremos de observar quando
colocados em posicio de emitir julzos de valor sobre a formagio e as prélicas
gUE OCHTEm ne seu interior Agsim, :

"as fungdes da avaliagio am que sar, por issn, compreandidas no cantexts das

mudangas educacionais e das mudangas economicas a pollticas mais amplas.

... Wenflear a que inleresses senve & como & Que esses interesses sao

represantados ou respaliadng implica acsitar gue a avaliagde & «uma actividada

que & sfectada por forgas politicas & que fem efeitos poliingss" (Emast B

House, 1992 e 1994, citedo por Afonso, 1998, p. 32)

Pela nossa parke, o8 interesses e valores gue perseguimos ng
presente precesso de avaliagln situam-se no quadre do que podermnos
designar par avaliacio democrdtica, por oposicls a uma avaliagie de tipo
burccratico e auteerdtico, utilizando aqui a tipolegia da avaliagdo construida
por Maclonald (1987, cit. por Alonza, 1538} De acordo com eske autor, o
valor basico da avalizgdo democrdtica & wina comunidade infommada e o
avaliador age como agante nas trocas de informagie entre os diversas grupas
&m presenca, sendo of seus resullados prapriedade desses grupos, cabendo-
lhes igiralmente o poder da contrelar os seus efeites.

3. Avaliacia, Responsahilizagfio & Autonomla Profissional: que relagion?

Chegados aqui ¢ para concluir esta breve mflexio orientada para a
delimitagdo do conceito de avaliag@o, importa situar o coneeito no quadrs de
um eixo am gue num dos polos encontramos a ideia ou o objective que
pedariamas designar por responsebiiizacds e no outro a ideia de swtoromizg
profissional. Embora exista uma tendéncia, talvez dominants, para
percepoionar aquelss dois ohjectivos gome anfindmicos, peRsamos que, o
campe da formagae des professores, serd mais adequade petcepelond-los
como dicotéricos, procurande estabecer entre eles uma relagdo de
complementanidade. Se & ceno que a avaliagdo do desempenhs tém vindo g
sar percepcionada pela administragio do sisterna educativo como necessaria
para introduzlr crescentes exiggngias de responsabilizacio aos profassores,
penzamas gue fal ideia ndo pode ser alienada por estes aclores, pois
gualijuer processo de construglio da autonomia terd da se praocupar com
aquela dimensio, sem a qual ndo padard acarrer,

Fara melhor se percepcionar o que acabamos de reforin, pensamos ser
adequado desocultar o3 possiveid significados que se encontram por detrds
da exprassig «responsabilizagios, utiizando a tipologia dos madslns de
responsabilizacdo em educagdo de Deborah Willis {1932}, adaptada por
Afonso (1998, pp. 66 e ss.)%. De acordo com este dltima autor,

"os mecanlzmos e responsabilizagao (accouniability) () 1Sm a sra génese

ot factores sdcio-acondmlpes & relagionam-ga com a8 pressias para uma

maior participagan ¢ controle sobre o que s¢ ensina 8 cOM0 S¢ ensing nas
escoias publicas”.

Ainda de acordo com Afpnso {1928, p. 66), estes mecanismos
amergiram prncipalmente nos Estades Unidos durante a década de 70,
quando sg comegou a constatar que as clevadas expectativas atd anddo
ctiadas acerca da igualdade de opartunidades alravés da escola ndo se
concrefizavam, apesar do elevado investimento em educagio levade a cabo
nagquele pafs & parir da década de 60, Mais recantements, durante a década
de 80, agueles mecanismos de responsabllizagdo vieram a assumir uma
crescenta cantralidade no universo da educagio, devido A necessidads dos
govetnos se justificarern perante as pressdes socigls a gue sempre se
engordram sujeites e, fundamentalmente, devido & hegemonia que as
polificas neclibarais e conservadoras adquinram a parir daguela data. Mas as
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respostas dos governos pedem ser sempre influenciadaz por diversos grupos
de interesse, o gque pode ser baduzido na tipologia dos modelos de
responsabilizagio de Deborah Willis a que 4 fizemaozs referBngia.

Como facilmente se poda verficar pelo exposto, responsabiizagio
(seja dos actores, seja das organlzagles), prestacdo de confas abu de
resuftados & gutoromig, s&o conceitos que nos surgem, de um maneira ou de
outra, associados & avaliagio. Assirm zende, sard de toda a conveniéncia que
0% actores e as organizagies saibam situar-se quando pretendem avaliar o
selt trabalho, ou aeja, procurem responder a questies como estas: o processo
de avaliagado destina-se a ser utilizade preferencialments pelos actores nos
seUs conbexdos de trabalho, cu, pelo contrério, deatina-se a ser apropriado por
actores sitvados fora, ou aclma (camo aconfece nomalmenta e mais ainda no
caso das avaliagtes externas) desses conlextos?

Adguirida gque parece estar esta relagdo enire avaliagio e
responsabilizagio, importa refetir gue o models de responsabilizacio
praflssional pargce ser aguele gque melher se adegua ao modo de
funcionamente de aclores & de organizagdes Que So caracterizam por
deterern elevadas margens de autonomia. E lato, porque acreditamos zer
perfeitamente possivel (tal como o refare J. Elliott, 1892, cit. por Afonso, 1998,
p. 72) utilizar um modelo de responsabilizaciio profissional que respaite o
desejo de aulanomia dos professores, mediado por um tipo de avaliagio
caractenizadamente democtética, taf como 2 descrevemos acima, @ gue
pasza pela pardicipagao dos diversos actores nio pracesse de avaliagio e nos
processas concomitantes de tomada de decisbes, onde se integra a
capacidade de conceber poliicas educativas & politivas de formagio.

4. 0z diferentes niveis de avallagdo de um dispositive de formacgao

Uma das principais dificuldades com que um avaliador se defronta
quando se propde analisar quralquer trabatho ds formagdo prende-sa com a
definigio criteriosa dos indicadores a utllizar gue permitam a emizsdo de juizos
de valar potencialmenbes restituiives do trabalhe produzido. E este trabalho de
definighc dos indicadores comega necessanaments com a tentativa de
responder claramente & seguinte questao: o que pretendemas avaliar a accio
(o dispositive}, os individuos em formagae, os eleltos ou todos?

Co poder magica oa Torma,géi_o & fornagdo com projecio [99

MNormalmente, esta distingdo raramente se asfabslece de um modo
rgaroso, nenca se sabando a que momentos & objeclos nos estamos a refenir
quando nos pranunciamoz sobre o trabalho de formagdo. Assim o tal como
Barbier {1985: 180 e s5.), pensamos gue & de todo adequade distinguir o que
& jmtama fenddgeno) & acgio de formagds, Isto &, o que ocorrg duranie o
tempo de formagin e no espaco que [he estd reservado, & o que & axtemo
(exdgenad, ou seja, a influéncia provdvel do trabalhe de formagdo na acgao
{indivicual) dos actores e nas contextas em e operaim, tendo sempre como
denominador comum os individuos em formagdo. Esta operagBo analftica
poderd ser concebida do seguinte mada:

1. A acelo propriamente dita, isto €, as razdes que estiveram na base
da sua construgac e readlizagao, os ohjectives (preécisos) previaments fixades,
o3 contetdos trabalhades, as metodolngias utilizadas, a bibliografia gue Ihe
serviu de suporte e 05 produtos nela emargentes. Deste modo, estaremos
mais habilitados 2 emifir juizos de valor sohre o processe de formagéo, oo
seja, sobre o processo de ransformagio dos actores que [he esta subjacente
g |he & inerente. O prdprio processo de avaliagha deste momanto devaria ser
ohiecto de analise aprofundada dadn que, tratando-se de avaliar passoas, ele
& potettcialments inibidor e confliteal, Embara ndo seja a dnica, esia talvez
constitua uma das principais razbes da redugio das praticas de avaliagio a
procedimentos mearaments fonmais,

E nests nivel gue deve ser problematizade o modsio tedrice amque a
accdo, o dispositive au o plano de formagée se integra, para gue a resposta &
questio que acima colocamos sobre 08 aspectos gue quaremes g, sabretuda,
que podamos avaliar, possa ser farmulada,

2. Az praticas quotidianas dos individuos em formagdo e 0 modo como
580 afectadas pele frabathe de formagde. Este & um nivel de andlise que,
amborg prazente quands se inicla qualquer trabalbe de ormagic, raramente
ulttapassa o estatute de pressuposto e da presungdo. Com ofeile, presume-
S8 Que a acgao tam {ou deva ter) eleilos sobre as praticas, mas raraments o
trabalho de farmagds & concebido de modo a corresponder a asse desejo
fapesar dos discursos existentes nesse sentido}, nomeadaments quando a
discrepancia entre o lempo & o espaco da formagdo & o tBMpe e 0 e5paco da
acoio quotidiana & acentuada e ndo sdo previstes dispositives adequadoes
para o3 aproximar.
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O que ga pretends observar neste nivel de andlise &, pois, o efeito U
2 acgRe de formagdo teve nos individuos e nas suas praticas, tarefa gue se
tem revelada coma bastante problemdlica no planc das acefies concrelas de
avaliagas. E esta incapacidade, sentida por todos gquantos wviveram a
formagao, terd de ser procurada tanto nos modas dominantes de trabalho nas
escolas eome nos modos des canceber a formacio, Nao devendo ser resclvida
através da introdugio de mecanismos de responsabiizacaoe de tipo
huraerdtica, tal como refedmos antes.

3. Os efeftos na organizagdo de origem dos suiallos em farmagdo serd,
enido, o tarceire nivel de andlise a ter em gonta no processo ds avaliagao de
uma acgdo de formacdo. Tanto neste nivel de andlise como no aokeriar, a
acgdo dos individuns & afectada por um conjusito vastissima de factores que
nac poderin ser redusidos a uma qualquer acgdo de formacdo especifica,
ainda que esta pudesse inserever-se num plans de mudanga intencional por
parte da organizagio, o que, no caso das escolas, tem sido muito raro
absetvar.

Esia cperagie analitica de delimitagao dos diferentes objsctos a que a
avaliagén do trabalho de formagie deve subordinar-se {com a qual gstamos
te acorda), st por sf nao basla, sobretude se for eancebida apenas fia sua
dimensie metedoldgica. Come referimos antes, & o models em que objecis
de avaliacio se integra que tem de ser intermagads, pargua & nossa convicoio
que nem sempre podemos avaliar o que gueremos, residinde aqui uma das
fuesties nodais de qualquer processo de formagio. Assim, num processo de
formag&o em que;

— hd uma distingio clara entre quam concebe & quem cansome, o

que dsfine um determinade mode de estruluragio das
interdependénciag existentes no campo;

— atipo de participagie dos actores situades do lado da proeura podae
ser considerada como tipicaments passics, podendo em algumas
situagdes ser ¢lassificada eoma reservada®:

— a aggho de formacdo sd existe enquanto dura, isto &, estd
confinads ao espago & a0 tempo em gue ocore farmalments; deste
moda, qualquer acgac possli um valor intrinseco, ques 4 define, n&o
sendo necessdrio por isso prever quaisquer dispositivos de

monitorizagio futures qua permitiriam & sua evelugio e todos
sabemos como o5 efeltos resultantes da processos deste tipo tém
tendéncia a diluir-se conforme o tempa passa._);

— O tempo ¢ o espago da formagdo nde coincidem com o tempo o o
espago da pratica, obrigando a uma operacdo de transferéncia e a
urma sub-valorizagdo do esialuto epistemoldgice das prificas
profissionais, entre outras caracleristicas,

ter a veleidade de avaliar efeilos, seja nas prdticas, sejas nas organizagoes,
50 pode ser entendide coma uma manifestaciio de ingenuidade ou eormo
auséneia da reflexdo sobre a questdo, o que deixa terrena livre 2 perpetuacio
das crengas existenlas no campo da formagio numa posigio de deminacio
emn relacio 45 praticas reflexivas.,

As priticas de avaliagio da formagho gue tiventos opartunidade de
shaersar em diferentes contextos até 1988, caracterizam-sa por 8553 enoame
confusae conceptual que Barbier {1985), Boutinet {1980} e Roesgiers {1987)
salisritam, parecendo sar utilizadas essenclalmente para legitimar polfticas e
pratleas, situandc-se, por isse, num regisic que podemos designar como
burccratico, no sentide webetiano do coneeitn. Apesar disso, pensamaos ser
da mais elementar juslivs afimmar que temos vinde a observar um esfargo
setio, por partte da algumas entidades, no senfido de questionarem as suas
praticas de avaliagio g, consaguentarnents, as praticas de formagdo, dado
gue ndo & crivel ultrapassar umas sam gue as outras sefam envalvidas no
PIOCess0. '

Conceber um processe de avaliagio da formacdo que pretenda
abanger agueles diferantes niveis referdns por Barbier, implica conceber
novas priticas e novos dispasitives de formagdo. As praticas hoje dominantes
nao se t8m mosirado acessiveis aos alhares avaliatives que pretendem fixar
05 gous efeitos, lante nos individuos como nas organizagdes. Esta afirmagao,
apesar de alguns discurses conlraditdrios, comasponde efectivaments a uma
evidéncia empirica, bastando para tal dar vor aos consumidores...

Assim, parece-nos que, por um lado, hd que delimitar o dmbite do qua
& posaivel avaliar no medelo de formagdo deminante {o que terd de se centrar
no plane da accia dos sujeitos no espage € No tempn &M que a accéo ocarra),
&, par cutrg, construlr dispositives de formagio tambem orientados para as
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mudangas nas praticas £ nos contextos em gue ocorrem. O projects de
formacin, com as caracteristicas acima descrifas, a identilicagio e
estabeleciments de parceras e a redefinicdo das polliticas de financiamento,
330 alguns dos meiss a acinnar para promover as mudangas que se impdem.

Consideragoes Finais

O conjunte de documentos que tivemes cporunidads de consultar e
analisar no perictde compreendide entre finals de 1392 e 19598 (planos de
formagin, planos de acgbes de formagfo, inquénios por questionario & por
entrevista destinados & avaliagin, produtns das acgdes ), complementados
por enirgvistas a diferentes protagonistas do processo de feormagéo
fdirectores, formadores, formandos, dingentes das escolas), aliades &
experigncia que tivemos aportunidade de conatrulr de 1993 a 1995, pamitiu-
nos constatar um conjunte de caracteristicas qus, tumadas no seu carjunts,
possibilitam a identificagdo das vifdudes e [imites do modela que tem vindo a
sor dominante no campo da formagde dos educadores e professores do
Ensing nao sUperior.

Do ponto de vista das viludes e para além das sinteses que cada um
& ecapar de produziy a partir dos momentos formais de fommage vivenciados
{e aqui ndo quarsmos discutir o eventual valer que os astores atribuem a cada
uma daz acedes de formagdo que integram os plancs das numerosas
enfidades de formacgdo, Que nos parsce SEmpre 'ex‘ustir...}, 0 fgue pareco
emergir come potencialmente significativa & a possibilidade outorgada acs
multiplos centros de decisfe locais (nomeadamenta as escolas) de construir
as suas proprias politicas de formagio & de avallagdo. A criagio dos Centros
de Formagio das Associagbes de Escolas constiui a face visivel dessa
possibilidade.

Do ponto de vista dos [imites e tendo em conta o poder explicative qus
Ihes atribuimeas, salientarmos as seguintes caracteristicas:

— os plancs de {ormagdo t&m sido, na sua esmagadora madoria,
constituldos por conjuntos de acgGes aparentements sem qualquer
ariculagsn entre i, isto &, a5 accies ndo parecem estar sujeitas a
um projecto explicito que defina o5 valores @ os principios a qus
astde sujeitas:

Do poder rdgice da focmagio & forreagdo corm projecto {104

es3es planos resultam, essencialmente, da articulagio entre o
individual e a oferta, 1al cama Boutinet {1990) e Reeglers (1997} a
colocam, sendo irbutdrios do capital refacional dos directores dos
Cenlros de Farmagéo & da aogfo dos formadores, ndo pogsainds
estes Oifimos {na maicta das situaghes) qualquer implicagdoe com
a oferta global produzids;

as acgdes parecem possuir um valot inttfnseco inguestiondvel,
pressuponds g prord um cardcter positivo pare quem dalas usuiii;

a discrepancia entre guem concebe, executa & consome & bastanta
nifida, o gue revala uma detarminada hierarguia no interdor do
campa fue Impota desosuitar & gue facilments s& percebe como
fributéria da tradicional divisio social do trabalho;

apesar da actanomia pedagdgica, consagrada por decrats, de que
gozam as entidades promotoras e formadoras, parace-nos que o
processg de formagdo €, no essencisl, concebido & controlada do
extenior dos confextos de formagac, nomeadaments através dos
mecanismos de acreditagdo ¢ de financiaments;

a guase auséncia de panidipacdo das Comissdes Pedagdgicas no
processo de construgan dos planes de formagéo, estando
presentas apenas na fase de aprovagio da mesma e de avaliagao
(¢ que corresponde a um modo extremaments restrito de concaber
& funge de direccio do processo gue The estd formalments
atribuldo);

a quase aussncia de envolvimento das escalas, entendidas eomo
organizagies, nesse processo,

& centrmacio do progesso de formagda no chamadso «madels
gso0lars;

uma excessiva subordinacdo s determinacies produridas pelns
centros de declsfo situadns em patamares intermédios e centrais
da administragio — as mudangas que QCOrTEram no pracesso (e
gue alé & data ndoe podem ser consideradas como significativas)
foram iniciadas por esses centros; a tendéncia para sa dirigir aos
professores a titulo individual e a grande profus8o da modalidade
=Cursa de farmagin., sio dois exemplos dessa subordinagio.
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As caracteristicas que- acabamos de ENUMErar, & fque, 2m nossa
opinido, permitem canfigurar o modela de formagde que tem vindo a impor-se
no campo da formagdo, nae significam que as praficas dele rosufiantes ndo
possuam qualguer fipe de valorn, Queremos acreditar gue o Aumerosg
contingente de actores que t6m dado forma a essas pralicas de formacio
delas tern retirado baneficios, bem coma o sisterma educative no seu todo, E
dizemos acraditar, porgue o5 instrumentos utilizadaos para avaliar esso
volumosa trabalho de formagde (guestiondrias, essancialments) raramente
105 dio conta de insatisfagdes por parte dos difgrentes actores. Mas todos
nés sabemos das limitagdes desses ingtrumentos de avaliagso, a comagar por
aqueles que 08 preencham, o que pode ser constatado palos discursos
produzidos em situagles informaiz. Por outrg ladp, as mudangas nas pratisas
8 Nos conlextos crganizavionais parece que ainda ndo se enconiram
disponivels para ebservacio.

Se tomarmoes camo refaréneia o fue tem vinde a ser produzide por
diversos autares que sa tém dedicado s quesldes da formagin, tais comp os
gue evidensiamaos ao lango deste lexto, faciimenta constatamos os limites do
modelo que temos vindo a analisar. Para que fal tarefa possa ser realizada,
bem como a de procurar construir um modalo fue pefmita a ermeargéncia de
praticas alternafivas 3z descritas (@speremos que mais adenuadas &
responder aos erescentes desafios que a todas se colocam na actualidads),
aqut deixamos um pequeno texto que recclhemos em Holly e McLoughlin
{1982, p. 309} & que conslilui o epifope de uma colectinga intitulada
«Fergpaclives on Teacher Profassional Developmient» dedicada ao relato da
BXperiEnCias que se padem inscrever nesse movimento de construgdo de
rmadas alternativos de pensar e vivar a formagdo:

"Ja comeramos, mas ainda estamoeg lange: do finre.

Comegdmas por organizar accies ponluais de fomacdo continug, mas

evoluimos no scotldo de as enquadrar aum cenlexto mais vasto de

desaivolvimenta profissional a organizacional

Comegdmes par encarar gs orofassoras Jsofadoe e a Higio inoividiual. mas

ewsluimss no sanlido de o5 conaldarar integradoz am redes de Coohenscas &

td sofabioranio profissiong), '

Faszdmos de uma formagso por eatdlogos para uma refiexfo na prética & sobre

a praticg,

Modificimos a nossa perspectivy de Lm tiicoe modale de forngede dos

Professonss para rgramas giversiioanas 2 Rlfemativos de formacas confinus.
Mud&mos ag nossas praticas de invvestigacds sobra og profezsones para uma

investigagdo com of prolessores & alé pars uma investigegio palos
profaszores, : o

- Estamos & gvolulr no sentida de sma profiszio que desenvolve os saus Proprios
sisternas o saberes, atravas de percursos de rcnovagio permanenta gue a
dafingm come uma prolissao reflaxiva & cientifica.”

Este conjunto de ideias parece-nes que pods constituir uma referéngia
para arienkar a reflexdo no interior do campo da formacao dos professores &
educadores em particular & dos adultos em geral. O mesmo se pada dizer em
relagdn ao campo da avaliagdo em geral e ac da formagio em particulsr.
Temos a eonsciénola que, para tilhar um percurso com as caractaristicas
daquale que nos ¢ apontado por Holly & Mcloaghtin, nfo basta termos
conviesties concretas — torma-se Nnecessdria reunic um conjunts de actores &
d@ recursos que o possam viahilizar, eventualments centrados em o da
figura do projecto tal como a explicitimos,

Notas

T A disseragie de Mestrade constilul o marce mais refevante desss tsbaiho,
encontrando-ge em fase de publicagio pela Institute da Inovagao Educacional som
u seguinte titule: O Directares dos Cendros die Formando & Assomiagdes do Escola:
a Pegsoa e & Organizagso,

2 A moflexdo produzida, ac torar como base esgencial os dados racolhidos em
dezasscis Canlros de Fomnagan, nds pode ser generalizads ac universo conslituido
pefa lotalidada das entidades ewistenles, constituindo-ge spenas €0ma
undameniagao da andlise do aulor sobre o moedo dominante da pengsar e produzit
a formagiio & comao um cantributo para & sua problamatizagio.

3 A este piopdsio ver tambem Afonzo, Estévio e Castro {1998, 13990,

Eslas escolas daslgnzm-se actualmenta par Escolas Basicas 2 & 3, ou sefa, as
SSColEs que 52 situam andng o 1. Ciclo & o Ensing Secundério.

& Fara um maier aprofundamento desta questio, para aldm do proprio Boutinet,. of,
Xavier Roegisrs {19371, _

& Para uma melhor compreensdo das fungiies da avaliagdoe, of. A. J. Afonso (15994,
Pp. 30-34), onde paderermos encontrar uma abordagem fundamentada acerca da
quUBSTES.

7 A este propdsiln of. Almerndo Afoneo (1508, p, 40}, basoade em Hextall & Sarup
(1977} refere o zeguinte; "A alienagho ragulla da percepcdo de que o trabalho
escolar | par extensio poderiamos dizer trabathn de formagio] ndo & para ser
apropriadn por quem o realiza raas para ser antraque & um avaliador”, o fue
significa desapossar 05 acloros da faguidade de decidir sobra as questies que the
dizem directamante respeito,
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& ©O= modelps em Questio s3o 05 seguintes: modelo de responsabilizagdo
profissional {profassional sccountzhility), o modele gesfionars-burocralice de
respongabllizando {management acgeuntabtlityg & o madalo de rasponsabilizacgo
baseado na logica do marcade {market aceountability}. (of. Afonge, 1908: 46-73).

9  Para um aprofundemente do conceile de padizipasas, nomaadamenie & tipologia
da participagEo, of. Licinio C. Lima (1992).
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FROM THE MAGIC POWER ©QF TRAINING TQ THE EDUCATICHN PRACTICES WITH
PROJECT AND REFLEXIVE EVALUATION

Abstract

Cr contral goal is te questian the «intrinsic gocdness of training astivitiess by
analysing the dominant ways of conceiving and exercising teachers training,
and identliying its viftues and Fmitations fram 3 theoretical point of view that
assumes the concopts of emancipation and domination as central axes.
Training practices aim 1o provide the teachers with means to construct their
profession in a autonomeus and responsible way or, on the cantrary, assemo
an «instrumental and adaptative raticnality=  (Dubar, 193], resuliing in
conformist aitifudes and maintenance of the «roproduction oycles {or
domiration sycle)? Qur final goal is to explore how a «democratic evaluabions
MacDonald, 1987} of traimng could contribute to analysing processes of
concetving and practising training, therefore rehabillating the concopt and
dermystifying some of the dominznt practices in the fisld,

DU POUVOIR MAGIQUE DE LA FORMATION AUX PRATIOUES BE FORMATION
BASEES SUR UN PROLET ET A U'EVALUATION REFLEXIVE

Résurmns

Ayant comme objectif cantral la mise en queslion do «la bonta intrinséque bu
travail de formations, le faxte analyse et interroge les fagons dominantes de
concevolr et de pratinuet la formalion contunue des éducateurs et professeurs
de I'enscignemant non supereur, en essayant dinlifier laurs vertus et leors
limites & partir d'un tableau da référence téorique gui prend cotnme axes
structurants les concéptes d'émancipation of de domination, Sg trouve les
praliques de formation particuliéremente orientées dans le sens de doter les
acteurs et les sujets de moyens de construction de leur profession de fagon
autonome 2t responsable ou, au conlraire, s'inscrvent-elles tendenticlloment
tans -une raticnalité instrumantale et adaptatives (DOubar, 1821}, dant |es
conséguences manifestes sont le eanformizsme ef ke meintien du «oycle de [a
réproduction: {ou de domination)? Bafléchir sur la fagon dont «[&valuation

Do poder magico da formagio & formagin gom projecio |408

démeocratiques de la fermation poura coatribuar 4 ee processus de eilexion
sur les modes de concevalr et de pratiquer da la fonmation constilue, sussi, un
objechf de ce texle, en rahabilitant le concépte par moyen de sa délimitation
conceptuclls ot de la démistification de queiques pratiques dominantes dans
ce domaine.

Toda a mfrespundéncla' relativa & exle artigo deve ser envinds para: Menusl Antonlo o Siva,

Inztilto de Educecio e Psicolugia, Universidada da Minhg, Campus de Gualter, 4700-067 Braga,
Portugal.
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Educacao profissional numa sociedade sem
empregos

Celso Jodo Ferretti & Joao dos Reis Silva Junior
Pontitfcia Universidade Catélica de Sac Faulo, Brasil

Hesuma

O ehjetive deste arligo ¢ o de promover 2 anélise da proposta de educacio
profissional por meio do exame do documento de Diretrizes Curriculargs
Nacionais para & Rducagio Profissional de Nivel Tecnino do MEC/CNE no
contexto dag recanies transformagdes do capitalismo e sua expressac no
Brasil. A énfasa da andlise & posta nas relagles enbe a educacdo profissional
e o ensing médio, na transigic do conceito de qualificagao profissional as
modelo de competéngia s na critica ac determinismo tesnolagice gue parecs
orentar o referido documenia,

" 0 Documento oficial

Gs anes 80 mostraram-se prédigos em fatos histéricos e movimentos
s0CiAlE, que pareciam evidenciar de forma contundents a valta da democracia
brasileira, ao contrério do gue vidam mostrar os anos 90, Foram, tambsm,
anos contradittrlos, pois, simultaneamente 4 diminuigio da distdncia entre
Estads & seciedade civil, acurmuldvamos o maior déficlt prodetive e social de
nessa historta — uma forte contradigio ass olhos de qualquer observadar
atento. Nos anos 90, tormdmo-nos o Brasil das reformas, llustra esse trago da
dltima década, umn informe publicitaric do Govermo de Femando Henrigue
Cardoso sabre o cardter iImprescindivel das refarmas no Brasil, publicade no
jorhal Foffia de 8. Pawds (1996, p.7) ne qual, sob a manchete "Ssm Reformas
nie ha Desenvolvimento", eram anunciadas por meio do kexto a seguir,
vellendo-se do sfogan “Estabilizagao e Reformas;
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Todo brasiletro quer viver ant um pais melhor, Um pais com mais empregos,
melhores saldrcs, mais saude, mais habitagdo, mais lansportes, educagdio
para lades. Um pais mais desenvolvido o maiz juste. O Bragil esld avangando

- nesga dirggdco. Primein i 0 Plane Aesl, gue controlou a inflagio o ostabiizau
a aconomia. Agara, o3 brasleirgs podem planejar 4 sua vida com mais
wranglilidade, & aqueles que ganham menos podem cansumir mais. Mas isso
nac besta, E pEeCiST Avangas na diregho do deservolvimanto e da melhonia das
condighes de vida dos brasileiros. Para que izso seja possival, o govemo
etaborou wm o ample programa de reformas que exigem modancas qa
Conzstituigio do pals. A Reforma Econdmica J& foi aproveda pelo Congieseo
Macional e significa © inicio da modemizagio do pais, A aberture 98 economiz
£ 85 privatizagdes vao permifir gue a iniclativa privada substitug o Governn nas
dreas onde ¢1a for mais eficiente, como na siderirgiz, nas fanovizs & na energia
elatica, enbra cutras. [s50 s¢ traduz em mais oportunidades 8 mals empregos.
E wai permitir 20 Governo invesllr nas dress sociais, como sadde, educagin,
buscando a diminticéo das desiqgualdades seoiais. A Aeforme da PrevidEncis,
dlem de assegurar os dirgitos de quem j esld aposentandy oy esld paca so
appsantar, permilitd as primeiras conguistas n2 Ul contra os privilégics e
desigualdadas do sistama. (...} Ootras reformas fambem estio sendo
encaminhadas para serem debalidas & viladas no Congresso Nacional, {..) O
caminho do desenvohimento brasileir precisa da reformas, Com elas, cada um
vai pader sumprr seu papel no futere do palzs. E o Governo vai podar fazer a
gua parte: assegurar & Plano Feal e 8 estabilidade da cconomia ¢ investir mais
na ared social, pata o5 milhBes de ¢idadacs do Brasil (1996, p. 7).

Agora, ja ao final da decada, muitas das reformas — as que mais
afetam negativamente o plane social —, §d astdo aprovadas ne Congresso
MNacional 8 encentram-se em fase de implantagio & muitss estio em fase de
regulamentagio no Poder Executivo. E 0 que vem acontecendo
particularmente com a esfera educacional nos varias niveis, por maio da leis,
decratns-lel, portarias e demais instrurmentos jurldicos. Mo caso em esludo
neste texto interessa o docements (Bragilf MEC, 1999 que trata das Diratrizes
Curriculares para a Educagio Profissional de Nivel Téonico, MEC/CNE, que
encerram am i as arientagdes 0gicas do que tern ocarrido desde a educagio
infantil ate a pés-graduacac & a pesquisa. Por isso, ainda que as conclusios
aqui produzidas reflilam a especificidade do nivel educacional em andlise, a
generalizacdo delas vale para o espago social da educagio brasileira nesse
final de =éculo.

O documento considera gque uma adequada compreensdo da
educagao profissional somenle pode agarrer 2e°se lavam em conta, de forma
infegrada, os contexios econdomico, polilico e sovial. Esta afirmaciio parece-
hos correta. A ela e segue uma outra: a de que os multiples fatores que
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constiluem esses contexios s2 intar-relacionam na educagdo profissional,
“urma vez gue a LDE parte de um réferencial fuee contempla a5 dimensdes da
educachio, do trabalho, da ciéncia e da tecnologia” (BrasifMEG, 1948, p. &),
Ha al pelo menos duas impropredades. A primeira consiste em interpretar
cads um desses contexios coma Um conjunto de fatares. A sequnda reside na
reducio da complexidade de iais contextos & das relagies qua enire elas se
estabelecem para suas panicolandades, de o ladn, representades pelas
dimensces citadas e, de outro, para a particularidade das relagdes entre tais
dimensdios:

Salama, analizando as relagdes entre financeitizagio do capital e a
flgxibilidads no processo produtivo na Amsrica Latina, no nore @ no sudeste
da Asia, por meio de um estudn enmparative, mestra dois caminhos diferentes
pata as mudangas sectais em curso. No caso da América Lating, os anos 50
poderiam ser sintaticamenta caractarizados como um periodo de:

... recuperagao ccondmicd, ) Em da inflacéo, e de aberturs para o exterion A
liberalizagdo foi brutal em Quase todos os mensados; as taritas allandegdias,
assimn como &5 barmsiras. nao lanfadas, foram reduzldas, supdmiram-se os
gubsidlng & s demais auxlllos oferecidos pelo Estado, as privatizegies s2
eztcndaram & oz marcados financeiros foram fikeralizados em vanios dominios,

: especialmentz & sobretudo em relagdo acs movimentos internacionis e
capilal. Mas as taxas de poupanga e a kxe de inveslimeante aumantaran muito
poccn &, corm excesdo do Chite, astin longe des niveis dos anos 500 a 70,
eotivalando aproximadamants 2 trés guintos daquelas ebservadss no norfe e
no sudeste da Asia {Salzma, 15999, p. 58).

J4 em relagio o nore & sudeste da Asia, prosseque Salamar

Ao contraro da maior parte das economias latino-amerdcanas, & ewcegin do
Bresfl, nas econemias chamadas de prmeira geragio (Singapura, Taiwan e
Condia} o Estado s antecipou regulanments a evelugdo da economis mundizd
& bhusgoy impor as Inflaxfies necessarias ao aparelho produtivo, colocando &m
prafica uma palitica ambicioza de pesquisa e formagan de mio-da-obra, 8 ee
haje ha liberalizagio da economis, ela & bastante gontrolada a difgida {Salama,
1999, p. 55

Para, entdo, concluir sobre o reducionisme que & operada guando se
foma a complexa transfommagao pela qual vem passando o capitalisme nos
Gltirmes frinta anos:

Dois itinerdarce distintcs & uma mesma pressédo; a fexibilidade. Poder-se-ia

entao pensar que & busce de maior flaxibilidads do trabalho seria produle
8peEnas de ume presseo de endein tecnoldgica, que por sua vez & estimulada
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pela [beratizagie do comercio exteror, Essa pressio & real: os novos
equipameantas impdem fregrentements uma reorganizactio do trabalho, Mas o
vinculo entre a técnica @ a organizagio do trabalho & mals complexs do que
parece. As novas formas da deminagsio sobre o trabalho nEo 1Bm como 0nlea
orlgem exsn pressdo, B a dependéncla em relagio & essas fonmas apresenta
geaus diferanglados, Cutros fatores intervam, ¢omo & tmdicio cperana. O peso
€ & influéncia dos sindicatus, & intensidade da combatividade & — um fator
desprezado — a influéncia de variaveis tinanceiras (Balama, 1959, p. 580,

Ne enlanto, ¢onfrariamsnte a essa andlise de cardter mais largo, o
documento & produzide a partic de um suposto que reduz suas possibilidades
de anslise, por lomar come pedra de toque as transformagdes produtivas,
com énfase na evoluglo da cidncia e da techologia, em detimento de uma
analizs mais complexa do tr&nsite do fordismo 4 acumulacio flexivel, Os
encaminhamentos feitos no decuments ficam, por isso. enviesados por tal
condugao analltica. © gue implia, para uma critica s Diretrizes Cumiculares
para a Educagio Profissional de Nival Técnico, realizar o proposto pelo
documento — & andlise eontexiual —, que tenha ¢ cuidado de considerar as
dermais dimensfes ndo postas em pauta pelos autores do referids texto,

Utn olhar mals acurade scbre o documento demanda, inicialmente,
uma dupla perspectiva de andlise, A primeira diz respeito A3 relagtes antrg
educagha, qualificagie profissional e tecnofogia. A segunda refere-se as
relagdes entre o Ensina Medio e a Educagio Profissional Téconica, tal como
proposte pelo MEC e enfatizado peto documerto.

Mo primelre case deve-se notar que o documento faz referénecia ao
trabatho escrave e, depols, ao frabatho industrial de natureza taylorsta-
fordista, prevalecenta enfre nds até meados dos anos B0, para ressaltar o
carater precario e a avaliagio social negativa de ambos, am virfude de seram
de naturgza manual e por exlylrem pouca ou nenhuma fortmagdo escolas,
sendo esta, gquande requisitada, de segunda categoria, porgue
profissionatizante. Em conlraposicio destaca que, no rastro do que estariz
acorrends 2 forma generalizada nos paises avangados, desde a década de
70, o Brasil dos anas D0 estaria experimentands mudangas significativas no
Ambito do trabatho, em virtude da adogdo de novas tecnalegias de bags fisics,
bem come de inovagles organizacionais e de gestdo. O texto enfaliza
sobremansira essa mudanga, estabelecends uma questiondvel dicotomia
entre tecnologias, processos de producdo e organizagdo do trabathe vigentes,
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de um lado, nas empresas de cunho taylorstafordista &, de outro, nas de
natureza integrada e flexivel, desconsiderando cu minimizando as
contribuicées dos estudos da scciclegia do trabalho que destacam a
haterogenzsidade & a diversidade observada entre palses {particularments
entre 05 mals avangados e os do terceiro mundo), ramos produtivos, setores
de producic o ampresas quanto ac empregn de tais inovagdes e quanto ao
sucezso ohtide em decorréncia de sua implementagdo. Esza énfasa leva o
documento a estabelecer, uma também quastionavel separacio enlrg Um
dadoe mpmente histdrice, em que a producdo seria predorminantemente
manual, taylosista, rotlneira & outro, em que ela seria de natureza intelectesl,
flexivel, integrada, polivalente, fazende tabula rasa das pesquisas que
mastram a convivineia entre uma & autra forma de organizagio da produgic,
mesmo entre 0s palses avangados, bem como das investigagies gue
avidenciam a funcicnalidade dessa convivéncia até no interior de uma dnica
empreza. Vale destacar que as transformagdes no capitalismo e sua
expressdc no Brasil tém origens estruturais na praprla racionalidade de
arganizacio capitalista, que produz erlses ciclicas de superproducia,
provocando a inauguracdc de noves meomentos historiens desle modo de
produgdn, que demandam mudancas econdmicas, politicas, sociais e
culturalz, & a construgdo de uma nova individualidade humana propria do
periodo que se vai insttucionalizands. As conclusdes a que o documente
chegs com relagio a tals questdes sAo um corolaro do reducionismo da
andlise de conjuntura, circunserita sos parametros da ciéncla e da tecnologia.
Pog-s0 em releve, nesse sentide, que as andlises e diagnosticos que fém
precedido as raformas, com destague para as da esfera educaclonal, térm sido
crientados pele desprezo A histdria dos paises ou mesmo de continentas
inteiros. Tanto as analisss come diagnésticos partem da estaca inicial, como,
&e, até entdo, nada tivesse sido produzide sobrg o lema, e 05 povos 56
encontrassem em seu astagio inicial de desenvolvimento, fazenda tuda
parsger cenas de um presenle eterno e fragmentade, que tem como centro
uma ditaffura da aparéncia.

© documento comets, ainda, a impropriedade de atribuir as mudangas
em cuiso pradominantaments ao desenvolvimenta da clEneia & da tesnologia.
Recal, assim, num também questiondvel determinizmo tecnelégico como
raziio explicativa das mudancas na produgdo e no trabalho &, por extensdo,



de forma divela, das mudangas nas dernandas em termos das qualificagies
nao apenas dos operarioz mas, tambem, dos setores responsaveis pela
adrninislracie. No documento a qualificagao & enlandida, inequivocamente,
coma confunto de atrdibutos individuais, de carater cognifiva ou social,
resulianles da escolarizacdn geral efou profissional, assim como das
experigncias de trabalho (veja-se, por exemplo, na discussao scbre a
educacho profissicnal de nivel técnico, a refardncia 3 "Rexibilidade do
racioclnio, autonomia intelectual, pensamento critico, iniciativa propriz &
espirito empreendedar"), Gom isso o texte ncorre em outro FOUiVOCD pois
algumas correntes atuais da sociologia do rahatho, de origem lrancesa e
anglo-saxdnica, t8m apontado para o cardler limitade da nogde que nele &
tomada como referéncia. Tais correntes t3m chamado a alencio para &
neceszidade de compreender a qualificagdo norm sentido mals ampllada &
mais complexo, em razio das observaghas de que a definigio do lugar
oelpade pelos trabalhadores na instituigde social empresa, bem como sau
saldrio, oporturidades de promogia etc., resultam, para além da posse de
saberes @ habilidades sspecificos, da sua condigdo de classe, soxo, einia,
idade, do prestigio soctal de sua ocupagae, da sua capacidade organizativa
GOME corporagan, tanio quanto do joge palitico & da correlagéo de forgas que
envalve grupos de trabalbadores em disputas inlernas ao seu calstive ou qua
mobiliza esse mesmo coletive ou grupos especHicos nos embates com a
Bmpresa. E compreensivel que, na condigBo de educadores, nos
preacupemos com o papel que a ascola desempenha na formagae dos futuros
profissionais. Por issp talvez sejamos mais suscetiveis a anfoques que
tendem a sobrevalorizar o desenvolvitnents de atributos individuais, quase
sempre calcados numa visao de subjstividade de conhio mais psicolégico que
social, Corremos, com i85, o risco de nos lomannos polco eriticns ou pouco
avisados quants ao que se espera de nos, padendo enveredar, por vieses
como o do determinisme tecnolégico anteriorments apantade, cenjugado a
um processe de peivelegizagio do conceilo @ da pratica que eventualmenta
dele decorrs. Ao nao considerar a histdria da educacéo brasileira e assumir
some inexoravel a resstiuturagio produtiva, por meio do determinismo
tecnoldgica, husca-se, no documento, tio-samente, atualizar as demandas
postas para o trabalhador na nova divisao téonica e social do trabalho. Tal
abordagem, trabalhande scbre as caracteristicas aparentes ds novos
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paradigmas, apenas reproduz o psicolegismo naturalizante das relagdes
soeiais eanflitantes propras do capitalizmo.

Mo que diz respeito 45 relagies entra a educagio bésica
{particularments o Ensino Médio] e a Educagio Profissional Técnics, o
documento ¢ suficientemanta  explicito: a educagio profissional &
complementar @ nao concotrente com a educacdo bdsica, Ambas devem
contribLir para a formagan de trabalhador cidadin, ainda que isso deva sar
feite por meio de duas redes diferentas. A sducagdo basica compete, segundo
a Lei de Dirotrizez e Bases — LDB (Brazi/MEC, 1998), "desenvolvar o
educando, assegurar-the a formagio comum indispensdwel para o
desgnvelvimento da cidadania e fornecer-lhe meins para progradir no trabalha
& em estudos postariores” (art. 22}, cabendo ao ensing média, came etapa
final dessa educagén, a "preparagde basica para o trabalho & a cidadania do
educandg gf:ara continuar aprendendo, de modo a ser capaz de =e adaptar
com flexibilidade a nowas condig@es de ocupagdc ou aperfeigoamento
posterioras”, conforme o inciso |1 do art. 35, (BrasitMEC, 1995] A educagio
profissional {sem espacificagdo) & entendida, ne doeumento, como
"importants velcule para gque os cidadfos tenham acesso 45 conguistas
lecnalégicas da sociedade como um fodo® {BrasiyMEC, 1994, p. 8] & como
instrumento para a eompreensdo do processo produiiva, assim como de
apropriagio do saber tecnologico, de reelaboragio da sullura do trabalho ¢ da
dominio e geragio do conhecimente no seu campo profissional
(BrasifMEC, 1989, p. 8). Ambas, segundns o pardgrafa 10 do artige 10 da LDB,
devemn "vinpular-se a0 mundo do trabalho e a4 pratica social" {Brasil/MEC,
1836},

Por considerar que, "na nova ordem mundial, a educacio profizsianal
&, decisivaments, um fator estratdgico de competitividads & de
desenvolvimente” (BrasitMEC, 1993, p.17), se apniada em sélida edusagfio
basica, o docurnenfo elege como prcrdade nacicnal o nvestimento &m
ambas, assim como a diversificacdo e ampliagdn da primeira {sem
especificacdo), "em consonancia corn metas estratégicas de dezenvalvimento
econdmice e somial da Magia® (BrasiiMEC, 1999, p. 17). No que respeita ao
nivel técnico, "para responder aos constantes desafios do mundo produtive,
de modo argingl e criative” (BrasiVMES, 185849, p. 18), a educagdo profissicnal
daverd formar o trabathadnr polivatents, por meio de habillagtes profissionais
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que se raracterizemn come grandes blocos ou dreas profissionais. Mas, an
mesmo tampo, tal nivel de educacio, arganizade em mddulns,

. davard proparcionar maiar fexibllidade as insttuigdes de educagio profissional
e contrbuir para & ampliagEo & eoilizagso do atendimenie as necessidades dos
tmbalhadores, das empresas & da sociedads, uma vz que o% CUrsos,
programas &  currlculos  poderdo  sar réastriturados & renovados
parpdicamanta, segundo a5 emergentas a mutdveis dermandas do mundo do
irabalho [BrasilMEC, 1993, po 18-18].

preparands  "profisgionais que [aprendarm] a aprendsr e a gerar
autennmarmente conhecimento atualizado, inovador, criative e eperative, que
incorpore as mais recentes coniribuicles cientifices & tecnologicas das
diferentez Areas do saber" (BrasiWMEC, 1998, p. 47). Esse conjurdo de
proposigies merece uma analise mais detathada.

E necessdrio chamar a atengdo para o ecardter extremamente
ambicioso da proposta considerada, analisando-z sob deois aspectos. No
primeirg, tendo-se em vista a3 condighes objstivas do pals, a dréstica reducio
dos gastos soclais, em particular na educacio, as condigbes precdras das
redss de ensing publico, as reconhecidas deficiéncias na formacio de
professores, parscem pouco realistas, tants as direttizes curticutlares para o
ensino médio, quanto as presentas. Quais as condictes objetivas para se
cfartar uma educagin profisstonal jem geral) & téemica (em particular) em
condigies de responder ac conjunte de responsabitidades que o documento
Ihe atribwi, especialmente no que se refere A producho e atualizacde de
sonhecimenta techolddica e ao alendimeants des demandas emergentes &
carnbiantes do mercado? Alids, caba perguntar como o ensine técnica
conseguird dar conta de respondar a esses deois tipns de demands uma vez
que nic 5o tho orgdnicos como o documento implicitamente sugere. A
produgio e atualizagio de conhecimento tecnoldgice exige investimentas am
pessnal, equipamentss, estaulura, matendal didgtles, £io. nado necassariaments
compativeis com as demandas mais urgentes do marcado, as quais s5a, em
muitos cazas, de cariter estritaments pragmétice, num contexto de
desetnprego estrutural e teenoldgica, @ em uma eenjuntura histdrica na qual a
dimensan politica foi esvaziada & passou por processo de tecnicismo de
ratureza gersncial.

Esta dltima possibilidade ndo pode ser descartada de pronio, uma vez
que grande parte das empresas que complem o parque industrial brasileiro
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nas 22 encontra no nivel de sofisticacie tecnolégica e organizacional que o
documento  Indevidamenta generaliza. Alids, mesmo gque isso fosse
verdadeire, o cardler das demandas provavelments seria o mesmo, como
sugeterm ndc =0 as reformas de ensino em vérlos paizes avangados, mas
fambem ¢ teor das criticas & antiga estnulura das esceolas tecnicas, Por otrng
lade, deve-sa perguntar que condigSes efetivas terdo as escolas técnicas de
formar os profissionais polivalentas sofisticados que o documento propde, na
medida em que ¢ conheclments srgdnics que essa formagao exige parece
poucao compativel com a concepgdon implicita na eslruture madular que toma
tal conhecimente como somatdno de vanas habilitagies especiiicas, que
podertio ser cerlificadas em diferenles escolas. Ou se prelende, de forma
pouco realista, a homogeneizacae de todas elas?

Ho segunde aspecto consideramas que o documento, lambém de
forma poueco realista, adere ao questiondvel discurso, para o cass de paises
cemo o Brasil, de que a sdliida educagho basica, complementada pela
educacio profissional eficiente, "constitul [tal coma nos paizes desenvolvidos)
a chave do éxito [.] num munde pautado pela competigdo, inovagio
tecrnoldgica @ crescentes exigBnelas de qualidade, produtividade e
conhecimants” (BrasiiMEC, 1985, p. 16). A educagfo & pattimdnioc nacional &
cartamenie deve ser de boa qualldade, sempre. Mas ndo se pode pedira ela
& qus ndo pode cartamente ofsrecer, uma vez que, conforme assevera Singh,

. € dificil demonstrar gua o gnsing — particufarments o primdrio & o secundarna

— se[& necessaramerte fator decisive culas deflelénclas possam frustrar o

ctagsimento econdmico [dos paizes em desenvobimenta] (..} MNie & wm

procadiments muito Ofil o de tentar estabelecer conclusies de principio sobre o

papel da educagdn no crascimants scondemico & partir de um models implicilo,

baseado no suposte do plang emprage @ da parfaita compelitividade, no qual
%8 apufem as andlises nacicnais comparativas (Singh, 1994, p S8

As recantes crises financeiras evidenciaram que as economiag
asialicas, algadas entre nds & eondiggo de pardmetros em termos SCondmicos
e sducacionais pelos discursos que fazam apelo i cantralidade da educacio
para o desenvolvimento econdmico, dependem muito mais de outras
mediactes que & da educagio para serem compelitivas e encontrarem
aspago no mercado global, como ja afirmado antetiormente e detathado por
Salama. Essa observagio sobre o documento raliflea a hipdtese sobre o3
objstives proclamados & os objetivos reats do documents em andlize,
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- Supondo que, para fins de’andlize, tanto a primeira como a sequnda
interpretagdc discutidas sejam incarrgtas, seda a éducacio, portanto, 'a
chave do Exite" do pais na compaotitiva economia global, bem como vidvel a
efelivacio do ensino madic e da educagdo profissional proposta em ambos os
documentos da diretrizes cutriculares produzidos pelo Conselho Nacional da
Educagioe — CNE. Seria a educapdo assim proposta, desejavel? Isto implica
perguntar sobre a extensdo e profundidade do "winculo da educagio ao
lrabadhio", como precsitua a LDE. Que a educagico em geral & a ascolar, em
parficular, estejam, numa sociedade capitalista, vineuladas ap trabalho, de

forma implicita ou explicita, delberada oo informal, & inegavel. Qua a .

aducagic profissional mantanha esse vinculo de maneira mais direta @ ndo so
compreensivel como desejdvel. Mo eniante, isto nao implica dizer que tanto
uima quanto autra devam estar a ele subordinadas. Para ser mais exato, o
docurnenty ndo defends oxplicitamente essa posiglo. Contuds, tanio as
diretizez para o ensino meédio guanto as propostas para a educagac
profissional técnica estabelecem a relagfa entre a formagdo escolar e o
sistama produfive de forma 130 intenss ¢ direta, pefa viz do "modelo de
competéncia’, cujo desenvolvimento se torna o objeta central de
preccupagdes, que se forna dificll distinguir entre vineuls & subordinagio,
mesmo quando se trata da cidadania e dos principineg orientadares de ambas;

a estética da sensibilidade, a politica da lgusldade ¢ a ética da identidade. .

Wesme guando o discurso se refere A cidadania em geral, o que subsiste & a
imagem daguela cujos limites sao dados pelos interesses da pmdugﬁu. Talver
iss0 ajude a entender porque a concapcao de educacdo parece tin larga & tHa
pouca techicista ¢ o.ensing madio, em contraposicdo, 1aa "profissionalizanta®,
conforme a feliz expressie de Cunhz {1997). A complementaridade dessas
duas ordens da gducagio parece manler a Iégica da suberdinagie do setor
educacicnal & economia, que a partir do moedelo de competéncia pretende
fransferiy as responsabdlidades socials do Estade sobre o emprego,
quadificacan e eduracin para a esfera da Individualidade do educands — um
navo traco coltural do capitalismo atueal,

Por sutro lada, deve-sa considarar que a reforma reproduz a dualidads
histarica do ensino brasileiro entre educacio geral e profissional, uma vez
que, diferentemente do que afirma o documento, ndo apenas tersmos a
continuidade de uma educagho profissicnal dirigida aos que tBm baixa
escolaridade e inserciio social desfaverdvel, como fambém a teramos como
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palaliva ag desemprego gerado pelas mesmas circunstincias histdricas e
paradigma produtivo que [Bva o MEC a pawdar a educagio palo "modstn de
competéneia". E a teremos, como sempre, também assistencialista,
contrarando o decuments. A "educagdo profssions! bazics™ & a expressdo
dizso. Mas a reforma operou a reprodugdo da duslidade, resonhagames, de
maneifa muite competente. Pois, ao mesma tempo, negou-a pela articulagio
entre ¢ ensing medio & o ensing técnice am torno do objetive basico de
formagdc profissional do cidaddo produtivo & polivalente, detentor de um sem
narmera de competéncias, seja de cardler amplo, seja de cardter especifico.
Taro a educagdo profissional bdsica, coma o enszing madio, em seus
documentos de politicas, buscam preduzir uma contradigdo na formagdo do
educando — por um lado o fazem sujeifo do seus fracassos e sucessos em
relagao ao trabalto & 4 ascensdo social; de ouiro, omitem-lhe todos os
condicichantes histdricos o scciais que contribuem para sel fracasso ou ssu
sucessn. Trata-se da nafuralizacic do atual momento de arganizagio, cujo
amanjo do modo de produgdo capitalista estd operando a construgao de wm
novo suaito.

Tais consideraghes obrigam a disculir com um pouco maiz de detalha
@ "models de competéncia” pois sle se afigura como a efetiva pedra de tague
das diretrizes curriculares do ensino médio & do ensing técnice. Gormo foi
discutido antes, o documento aborda a qualificac®o de um ponto de vista
bastante restritc, ndo porque a vinecule ao taylodsmofordisme, mas porgue,
nasse dmbito, o faz considerando espec;ricamenie a gualificaciio do
i‘r_abalhac_mr &, pordanto, seus atributos pessoais, sm relagic aos atributos das
larefas d2 postos de trabalho determinados & estanquss. Dai transita para o
modelo de compeléneia tendo por base as transformagtes no trabalho de
ordem tecnoligica e organizacional gue =e vém operando nos pases
avangados a partir da década ds 70, como destaca o {exto. Messe sentita,
toma por parametro tais paises na ransposicéio, sefa do paradigma produtiva,
seja da concepgio sobre a educagic e seu papel em face de tais
fransformagbes. Sobre os problemas impficados na pimsira transposigan ja
nos pronunciamos anteriormente. Mo paso da segunda s8o necessarias
algumas consideracics, .

Em primeire lugar, deve-se considerar g transposicio am s mosma.
Torna-se necessdrio qua a discussio sobre o modelo de competéneia seja
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ampliada, anvohvends inclusive os professores das escolas plblicas, uma vez
que o conhecimento a respeito do assunto esta restrite a alguns drgios

_oficiais, & academia g a algumas agéncias de formagio profissional, mesmeo

s@ s considerar gue decisSes oficiais em termos de politicas ja estfo
tomadas nesse sentido, come bem ilusira o docoments sob anglise. Ma
hipitese de gque o MEC prelenda fazer a lransposigBo de um models, @
imprescindivel explicitar que vartente do modelo de competéncia pretends
adotar, porgue, de um lade, ndo ha consenzo sobre o signifleade do conceito
de competéngia e, de oulro, também em face disso, mas nao exclusivaments,
porgque os modelos vardam de pais para pais. Temos, por exempla, noticias de
que o Servige MNacional da Indiatria — SEMNA! — rabalha com algo proxima
ao modele Ingiés. Mas hd também, em outras esfaras, referBncias a um
modelo argenting do qual estaria muite présime o que se pretende introduzir
no Brasil, Na hipdtese que o MEC Intenta construir um modslo proprio,
também & imprescindivel que ale esclarega em quais referéncias pretende se
apoiar, O esclarscimentd & necessdrle porque, qualguer que seja a
privileglada, ele mapeia os terrenos tedrico e politico sm que o debate & as
agbes deverag 5o situar,

Em gegunda lugar, independentemente da versao adotada, & preciso
analisar ¢ modalo em si mesmo. Comao nos indica Hirata {1984), 0 modelo de
competéncia nic & wma constrecis orlgindrha do campo da educagho, mas
doz negdoios, o que reforga a leitura acima de que as refonmas recentes no
ensine madio 8 no técnico implicaram decisdes que tendarm a privilegiar os
interesses de um selor social e nd3o o5 da sociedads como um todo (neste
particular recomenda-se a [eitura de recentz e insuspeitn testemunno de
Zarfian {1998} sobre & concepodo dos empresdrios franceses a respaito da
conceite de competéncia e do papel a ser desempenhado pelo sistema
escolar, tendo am vista 0 uso desse coneeito na progdugia). Por cutro lado, o
modele de competénela ngo avanga em felagl3o ao estreito conceito de
gualificagio anterormenta referido, antes o confirma, na medida em que
apenas substitui determinados atribotoes pesscals dos trabalhadorss por
oulras. E verdade nue os atributos atuals s3o mais nobres, referindo-se
menos ac trabalhe manual & mais ao intelectual, embora sempre se deva
estabelecer a distingdo entre simbdlics & intelectual, uma vez que
delerminadas atividades hoje solicitadas de alguns trabalhadores ndo sdo
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Manuais, mas nem por isso podem ser ditas intelectusis, se por 580
queramos significar mais qua a habilidade da manipular simbolos. Mas néo 8
€558 8 questio em pauta.

O que e2td em discussao & o priprio medelo de competéncia, Diante
de eoneaito multe mais rico de qualificasdo camo constugio soctal, o models
de compeléncia § estreito, ainda qua =eja seu cbjetivo preparar o trabalhador
polivalente, tante téenica quanto socialments, para atividades mutdveis e
sujeitag a imprevistos. O documento nem se aproxima desse conceito mais
rico de qualificagio. Alids, nem paderia fazé-lo porque o maodsle de
eompaténcia implica a exacerbagao dos atribubos individuais, em detrimeants
das agdes colelivas na construgdo das identidades e espagos profissionais.
Ma verdade, ¢ madelo trabalha sobre o suposte de que tudo no campe
profissional se toma respensabilidads individual, desde & empregabitidade {a
que o doeumento, talvez levande em conta o desemprago crescents,
denomina de [aborshilidade), até a definigdo dos negdcios com que o
individuo vai se envolver, passande palo fipo de treinamento, velocidade de
promogao, salirio, viagens, beneffcics de ordem divarsa, ete. A pedra da
loque para essa carrelra individual, da qual o sujeits 2& foma gerente,
conforme expresséio usada em empresas, & sua carteirs de competdneias, a
ser cordinuamente renovada,

Tal enfoque tends a obscurecer o faio da que a definigao, certificagio
& valorzagdo das competancias {em lermos salarais, inclusive), tal como
OCOrfel £m auiros momertos com a definicio das qualificagfes, ndo 6 uma
questao meramente téonica, derivada das mudancas no conteddo do trabalho
& da intredugie de inovagdes tecnoldgicas, mas poiftica & Ristdrcs, uma vez
Que envolve imgresses distitos & antagdnicos entre capital e trabalhg,
presentes num contexto em que se quer fazer orer que tais distingﬁeé =
anlagonizmos devem dar lugar a outrs tipe de enfoque (a negociacio) em
nome da produtividadae, da competitividade, do mercado @ da qualidade, em
que ela {a negociagds) apasece como o estigio mais evoluids, democratico
e civilizade das relagbes capitaltrabalhe, lsso pode significar, no fimike, a
"naturalizagan” da produgdo capifalista e a negacdo, como "atrasado”, do
embate politico em tomo de interesses divargantes. Pode signilicar, smbsm,
a naluralizacée da competéncia como altemativa & formacie do trabalhadar,
secundarizande o fato de que sua instifuigSo depende da comelagéo de forgas
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em displta no inteficr da empresa e da sociedade hrasileiva, neste momento
histarco, corelacio que impée limites & sua utilizagio como instruments da
produgdn. O tratamento Bchico desmobiliza, portanle, 2 aclo polltica e a
desqualifica, com base no argumento de gue o primeins 58 apdia na ciéncia,
na tecnologia, na produtividade, no mercada (na "restidade”, enfim}, enquanto
fue a sequnda ganha cores de simples idealogia a servigo de “interesses
mefaments corporativos'. Ainda gue se fagam essas cbservagdes sobre o
docurnento, mostrando sua [Ggica inlema & as consegidnoias socials que
decorratiam de sea imediata aplicagioe, € preciso entendé-lo no contexto de
sua producdp. E preciso ler o texto no seu contexto para o entendimenls de
seus reats objelivos em vez daguelss explicitaments praclamados. [ssc
implica parem andlise o8 elomentos econdmicos, politicos e culfurais do atueal
momenta histdrico de transicio do capitalismo, bem como sua expressio no
Brasil, como &, alids, proposto no proprio documenta  analisado neste
trakalha,

Pensamos gue para tal discussao seja necessinio resQatar as
observagtes [A feitas ate aqui: 1. ainda que o documents indique a
recessitdade da andlise do conlexto para & examinar a esfera educacionat,
em particular a profissionalizants, acaba por fazer uma andliss centrada no
delgrminisma tecnalégicn, fazendo tdbula rasa da historia da Brasil, como se
nada fivesse -existido antes dos anos 80; 2. apesar de fazer referdncias
explizitas & centralidade da educagdo e da nacessdria formagie geral, trata-
a de forma subordinada ac processo produtive, davido ao ponto de . patfids
citado no itam ardarnior; @ 3. 08 supostes das Diretizes Cumiculares Nacionais
para @ Educacio Profissianal -de Nivel Técnico tém coma pedra angilar o
modelo de competéncia e a oitra face da mesma moeda — 4 empregabilidads,
Dessa forma toma-se necessdria A4 andlise das transformagiies ainda em
cursa oo Brasil: dos anos dourados & barbérie de fim de milénio. Parém tat
analise deve- processar-se por meic de um distanciamente do gquadmo
conjuntural do presenie para dar margem a maigr capacidade analitica, uma
vez gue, dessa fomma, orna-se possivel a distingdo entre os elemantos
transitérios ¢ aqueles que estruturam a realidade & s&q, portanio, relevantes
para o entendimants do lema. Esse procediments favorece a compreensao
das modificagbes soffidas pela esfera educacional no pais, peis ajuda a
encantrar elementos que aclarem as razfes palas quais ¢ modelo de

Educagsn profissional numa sociedads sem BMpregos | 125

compsténcia torma-sa a pedra de toque-das reformas da educaghe
-profissional e do ensine médio.

A transi¢do capitalista dos anos ?ﬂ e emergencla de um
novo momento histarico

A crise do eapitalisme mundial produzida na década de 70 expressol
a transicin entre diferentes madelos de desenvolvimento: do fordismn 2 nova
ardem econdmica mundial. Elementos produtorss do anngo modelo
coexistiam com as fnru;as histaricas que ja delineavam o novo estigio de
acumulagio capitalistar a corise. Mo periodo dencminade por Hohsbawm
(1985} de "anos dourados®, que s inicia depois da Segunda Guerra até aos
anos 1970, o fordismo atinge sua plenitude. Esse estdgio do capitalismo
mundial caracteriza-ge come um sistema scondmice de acumuilagao intensiva
de capital associada & producéo e a0 consumo de massa, kends, no Bstada-
Provid&neia, a insfituigao estratégiea produtora da sincronia entre a ofera e a
procura, equilibro alcancado mediante pollticas de compensacdo social, com
o objetiva de reprodugao, por meis de um fundo plblico, do capital & da forga
de trabalho. Ezze "modele de desenvelvimento [contém] um paradigma
industrial alicergado em boa medida na intensa utilizagdo de formas tayvloristas
e fordislas de organizagao do trabalkho. Vale dizer, um padrae industial
caracienizado por wm elevado grau de mecanizagdn e profundz divisao
ttenlea do trabalho” (Lins, 1993, po157). Disso decorre, dada a hipertrofia
politica na constivicdo das relagfes sociais, a relevéncia dos aspectos
cofetivos @ publicos, uma vez que, per meio do Estado, a regutacis se fazia
por intermedio da politicas socials de atendimento da demanda da sociedads,
desgnhadas por repregeniantes do capital e do trabalho ro interiar do propric
Estado. As politicas e os programas valtados para a demanda social, oom
destague para g educar;.an {Paiva, 1982}, eram marca:{us por tafs valores,
especialmente, o coletivismo g a dimensao publ;ua

O processo do trabalho — verente produtiva do fordisme —, no
periode em estudc, passa a apresentar queda de predutividade em razéo da
obsolescéncia da base lecnoldgica gqus Ihas dava sustentagao. Por outro lado,
o capital invertide nao prdcfuzia a rentahifidade eostumeira, em um mercado
cada vez menor — refativo 3 p'ruduu;:ao &m parametros fordistas — & mais
exigente, Esse cendrio favorsceu o apareciments do desemprego e de um



_1zs| Catso JoSo Ferretti & JoBa dos Feis Sitva Janior

progresslvo surto inflaciondrio, fatos que se agravaram com & crige do
petréfes, o principal combustivel industdal nesze momenta. O guadro
-- poondmico contraditério e politicamente instavel ensejou movimentos sociais
com orientagdes diferentes & atd antagdnicas, tornando explicita a crise gque
ate entzo era apenas potencial.

A meacio a esta crse de produlividads e de renlabilidade nas econamlas
capitalistas avangadas Bssumiu duas fermas principais. De um tedo, as polilicas
de austerdade direcienadas a0 combale 4 inlfagdo foram generallzadas pelo
Eslade. De autry, 0 processo de intarnacionalizacdn do aparelho produtivo
declas aconomias foi consideravelmente intensificado, sendo focalizade &
busca de novos espagns de valorizagio do capitall Em ambos 05 ¢AS08, O
resultado tabvez mais dramético nessas sociadedes (o o agravamanto da criza
do emprego & do prdpric Estade-providéncia, alemeanio central da regulacan
rmonopatists (Ling, 1883, p A5,

A vertente produtiva — estnuturada a parir de uma base tegnaldgica
metal-mecinica, organizada de acocdn com oz pressupostos tayloristas-
fardlstas, assentada em uma extrema divisao do trabalho — {#m na
arficulagao da microeletrdnica, da informatica, da gquimica & da genétlea, seu
povo padrdo tecnolaglee pare a superaglo de crise, por meio de um salie
gualitative de produtividade. O capital intemacionalizou-se de mangira intensa
e privada — madiante os bancos & as multinacionals, hoje denominadas
transnaclonais — diante das limitagdes impostas pelo mercado, de um [ado,
e, por cutro, pelas condigbes historcas dos paises-destine e pefa
possibilidade téenica de controle das informagbes, sustentada na
microeletrdnica & na informatica. O Esfado-Providéncia entra em colapsao.
Possui uma grande estrubura de gastos 2 j4 ndo tem a mesma posigdo
aslratégles que ccupava durante a predoeminéneia do fordismo.

A crise do fordismo, come forma de organizagie do trabalhe 2 como
models de desenvahdimento do capitalisme, haugura um nove moments
histérico, em cujo centro encontram-se a nova ordam ecendmica mundial e o
nacliberalismo.

A nova ordem econdmica mundial vai, pols, s¢ delineande por mein da
superagio das contradicbes produzidas historicamante pelo fordlismo e pode
ger congiderads como Lima outra elapa do eapitall=mo ou como um outro cicle
da mals-valia relativa ou, ainda, como um outro estagic de acurmulacdo
capitalista.

Mesta nova atapa histénca, a ciénciz, a tecnologia & o informagdo, de que sa
saivie o capital em fases anteriores, tomam-sa suas forgas produlivas cantrais
qua g2 desenvolvem sob geu munopéiio. O dinbaire converdau-52 no principal
méval econdimico em razio do mods de reprodugac do capital pongretizado
pelo sistema financeico ¢ pela globallzapdo do mercado mundlal, As
corporagdes transhasicnsis assumem os canlms de poder em nivel planatirds,
atn delrimento dos Estades nacionais, escudadas am organizagtes fnanceiras
comp ¢ Fundo Monetaro Intemacional (PRI, o Banco Interamercans de
Desenvolvimento (EID), o Banco Mundial els. Deconéncias 8 componentes
estuturats dessa nova fase, adquirem dimensdo cada ver mais ampla o
desemprego, a desestalizago/privalizacin do Estado e & terceirizacio da
acongmia, legiimados pelas concepghes e projetns necllberals (Squissard,
Silva Jr, 1984, p. 5.

Ma atual conjunlura, o cenhecimento, a cidnoia e a tecnolegia,
temaram-se ¢ principal mével da concoméncia intercapitalista travada por
blocos regionais — ¢ Japde e os Tigres Asificos, a Unido Européia, um
terceiro conjunio constitulde peles EUA, Canadd e o Méxica & por fim o recém
criade Mercosul, farmado pela Argenting, Bragil, Paraguai s Unigual — em um
mercade mundializadn. Os novos processos de trabalho passam a ser
sustentados por um outro paf:irﬁn tecnolégico, que lhes passibilita
caractaristicas impoassiveis na vertente produtiva de fordismo. © trabalho
passa & se organizado tendo como objetive a flexbilldade, ou seja, a
possibilidade de alisragac, sem comprametimentos, da velocidade de
producds, da gualidade do pracesso @ do produte; do proprio projeto; do
processo de producéo a partir da alleracdo feita no projets, e da execusiio das
duas dlimas funges simultansamente. Por outre |lade, processos de
fabricagio de diferentes produtos sdo integrados & geridos a pardir de uma
central de informagies. Essas caractetisticas conferern 4 nova base produliva
8 capagidade de mudangas répidas, o sem prejuizos, dos produtos, dos
processos, tomando a nova emprasa muito competitiva se domina esse novo
padrde tecnoldgico’. Vale destacar que, se de um lado, o aumento da
flexibliidade & da inteqgragSo dos processos produtivos conferem alta
compstitividade 4z empresas em mercadoz também muite competitives e
flexiveis — diante da heterogeneidade e do curo cicle de vida dos
produtos —, d2 outro, impde-lhes altissima variabilidade, e com ela, em lgual
intensidade, vulnerabilidade. Aos ohos dos empresédrios = de muitos
educadares preccupados com & educagio profissional, {ais condipes situam
os trabalhadores, quando vistos tEo-soments come forga de trabalho, como
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alvos de necessaria e imprescindivel requalificacio orquestrada pelo govems
federal de divarsas formas.

e Ma - esfera e&ucacibnal, quando ¢ Estado de Bem-Estar produzia o

macroacorde social realizendo 0 compromisse de classes e & equilibragdo
goondmica, o8 projetos que af se desenvolviam tinfiam a mesma onenlagao,
isto &, as propostas educacionais objetivavam a dimensao coletiva e piblica
reforgande o ahjetive maior do Estade-Frovidéncia, Mo entanto, em fempos de

mundializagio do capital, | mundializacans financeira, desregulamantagao,

Estade minimo, monstarismo, terceiizagio, estratificacio do mercado de
trabalho, enfragueciments de instituicBes politicas no Ambite da socisdade
civil, privatizagio das relagies politicas entre Estado e sotiedade, Regemonia
das .organizagies ndo govarnamentais em fungles aniss estatais,
flexibilizagdo e geral ele, as novas polilcas educacionsis detivam de um
novio contrale social, bautadu ne individualismo, no empresndentismo @ na
busea da inclusio spofal par meio de apdes privadas porduais, de orsnlacio
assistencialista®. Busca-se, por varios ielos, transformar é educagac em um
bam privadn, em uma mercadoria, que por alguma via se adquire 8 s orma
propriedade privada do possuldor, acentuands ainda mals ¢ Individualisme.
Messe contexie, o modelo de competéncia parece encaixar-se de forma
adequada, pois, como 4 dite, bosea trangferir os direitos sociais do trabalho,
de responsabilidade do Estado, para o tral:ralhadur. As reformas educacionais
sao orientadas sogundo tal conceits que, alam de frazer elementas
epistemalogicos éstran_hos_ & esfera educaclonal (de "mundo dos negdcios")
— promovende sua subordinagio ao frabalho e &, ecunomia —, exacerha o5
conflites intraclasses por meda da i_nténsificaqﬁu do individualizmao,
despulitizando as contradigbes cl_e classes, tornando-as tecnicamente
administrévels pela negociacdo entre a empresa & o frabalhador tomade
individualmente, sem.a mediagBo polltica dos sindicatos ou de outras
Instituigbes represeniativas do trabalho.

Do exposto acima ndo & dificll observar a panir da mundializagio da
gconamia, que a crse do fordismo e a gradual construgdo histdrica do
presentz momenio do capitalismo exigiram a produgio de novas relagiias
sociais, de um novo confrate social corm o objetive de slerar 868 mecanismos
de reguliagic existentes, o que pede novas expressdes cullurals e sobretudo
um hamem que sente, pensa a vive diferenta, o gue parcce ser uma forte

Tazdo, dentre outras, para a infinidade de reformas havidas em nivel
planetdrio, pardiculammente no Brasil, e para 0 que nos interessa neste atigo,
as reformas educaricnais. Deslacam-se nesse cenario tais reformas em face
de o sducagio coupar um espago institucicnalizads central para a construgan
de um sujsite — abviaments contraditéein — moldado ao novo momento da
histdria hurnana.

Transformagoes econdmicas e produiivas do capitalismo
mundial no Brasil

O Brasil acumua um atraso produtivo cuja arigem 2ngontra-se oo
tardic prucessé: de industrializagio. Enquants 2 Inglaterma completava a 1%
Revolugio Industrial ne inlele do =éculo passado, o Brasil 50 veio a fazé-lo
nags trds pAimeiras décadas desto secule. Cuants 4 2° Revolugao Industial, a
Inglaterra, sequida de nutroz palses, viram-na sedimentada per volia de 16870,
Mo Brasil, esse estdgic 50 58 complatou com a implantaciio das inddstrias de
bens de eonsume durdveis & de bens intermeadiarios de capital na €poca do
"milagre eccnémico”, prolenganda-se, ainda, em ritmo menor, ateé o ano de
1980 A década de 80, no plano imtarnacional, & marcada pela crise
econfmico-Nnanceira & se reflete no Brasil mediante a cobranca da divida. O
Estado — sujsitc aos ajustes magrceccndmicas impostos pelo FMI e
permeads pela corrupsdn — debilita-se em sua capacidade de investir om
setores estratéqicas para o desenvolvimenta da inddslria brasileira. O capital
nacianal concentra-ge nas aplicagfas inanceiras, atraido pelas altas taxas do
juras praticadas pele govemno. 05 anos 80 acumulam ainda mais o atraso
produtiva do pais, uma vez gue, segurido Cano, 3 recomposigie €
modernizacin da infra-estrutura e da indostria

.50 82 etetivaria num horizonte muito maioc do que 10 anos. For sxempla, a
miggeinisagEn do setor il a da confecgies demandana o equivalenie | cerda
de 1% bilhGes de dilates; a modemizagio e a ampliagao do setor de enagia
elética ¢ do telefonia, cerca de 55 e 25 bilhGes da dilares respectivamanta; as
obras para o saneamento basico, cerga e 35 bithdes de doélares. Enfim,
poderiamos enumerar vargs outeps sstoresz que S0 faram crescer este
gonglderdval rmomanta de recuisces financeirns. Se lotalizarmos essas parcalas
e confrentatmos seu montante com as necessidades de nuastlmentos & facil
deduzir gque eles demandariam no minime um escalonamento setandlizado que
exigiria um tempo cronoldgico de pale menos 15 ancs o ji o No0s80 atraso RED
seria de 15 g 20 anes e 2lm da 30 a 35 ancs (Cana, 1984, p. 27).
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Em frabalko publicado recentemente, Leite indica a possibilidade de
uma pedadizacdo do procasse de transformacan tecnaldgica e organizacional
para o Brasil. Na primeira fase, as modificacbes eram periféricas e, em geral,
e natursza gerencial: os "circulos de contrale de qualidade” sao o melhor
axemplo. Tal subperlodn inicia-se no final dos anos 70 & indeio dos anos 0.

O segunde momento, que se nicia am 1884-85, a pertir da retomadz do
crescimentn econdmiceo (que sucede a profunda ragessdo des pimeiros anos
da decada) & vat atsé o final dos anos citentz, caracteriza-ga por Lma rapida
difusBe dos eguipamentos. Embora nessa [ase as empresas também
Inizlagsem a busca de novas formas de organizagso do trabalhe, baseadas
sobretude nas tecnicas [aponesas, wirios asWidos enfatizarem o Fraco
desempanho ampresatial ern inovagies organizacionais no parfoda () alnda
Que houvesse muitd diferanga anlre o8 vanos selores (Leite, 1884, 587

Apesar do atraso produtivo apontade por Cann, o terceirg momeni
realiza-se no inicio dos anos 800 Os empresdrios brasileiros viram-se
obrigadns a enfrentar a modernizagio teenoldgica e das formas de gestdo
empresariais diante de dols [ateres detarminantes: o acirrarmento da recessdn
econdmica, que iornava ¢ mercado intemo ainda menor e a politica de
abartura da economla brasileira ap comércio internacional promovida pelo
Presidente Femande Collor de Mello. 53¢ axplica, om parte, a preocupagac
de grande parcela do empresariado € do governo com a esfera educacional
{Silva Jr. 1985). Diferentemente de momentos anteriores — ciuanrin as
empresas apenas adaplavam fecnologias & novas formas de organizagao do
frabathe, amparadas pelo escudn protecionista do Estado —, nesta primelta
metade dos anos 90, as unidades produtivas assumiram medidas conforme
uma efetiva resatruturagio produtiva. Essas iniciallvas parsciam mais
integradas e, em geral, eram introduzidas a partir de programas de qualidade
total (Leite, 1924)

Essa tendéncia de lransformagio do processo produtivo brasifeiro,
impulsicnada pala nova ordem intemacional e pely necessidads de insergdo
do Brasil na economia mundial, obriga a aproximagio dos seteres produtivas
dos centros glaberadores de eonheciments, isto ¢, as universidades e os
institutos de pesquisa do govemo, em face da centralidade coupads pela
cigénciz o pela tecnologia, em meio as vanlagens comparativas, no acirrado
mercads mundial, De outre lado, a necessidade de financiamento de
laboratdrics e formagdn de recursos para a pesguiza aproxima a educacis
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e empresarnios, dada a tendéncia de reforma do Estado na diregdo da sua
nac-intervencdo neste reardenaments. Vale destacar, ainda, 2 imporancia
afribuida 8 educacfic bdsica pelos organismos muollilaterais, pelos
formuladores oficiais de politlea, pelos ampresarios, e, obviamente, pelos
sducadores, mesma que com grandes diferengas de abordagem do espago
educacional.

Dianta desse quadre conjuntural, a ci&énefa e a teenologia o seu-pmcesso
de produgio, recrienlam-se em relagao 4 centralidade que agora ocupam no
processa produdive e entre si. As dreas da ciéncia, que sdo indispensdvels para
as inovagies tecnoldpicas, recrganizagio do trabalho e preparadoras de um
nova tipo de homemn adaptdvel ac novo modele de desenvolviments do
capiialisma mumdial, tornam-sa, ac lado da pesquisa teenoligica, prhiortaras, E
nesse contexto gue entendemos as fransformagdes das relagfes enlre
educacao, trabalhg, cidnsia e tecnologia, Mo entants, para methor entendermos
o modus pperandl das reformas em geral, em paricular as educacionais,
aparentemente democratico, é necessado compreendermos as transformagdes
politicas oootridas nos anos 90, ainda que preparadas nos anns B0 a parir da
aparentg  contradigdo, j& expressa no inicic deste texto, entre a
redermocratizacio da sociedade brasileira e o déficit social e produliva do Brasil,

Expressio peolitica das transformacdes do capitalismo
mundial no Brasil

O Brasit, por razdes especificas, acentua seu ajuske estatura),
insa@rindo-s8 na nova ordem rmundial, apenas na década de 90, com a
assungdo da Presidéncia da Republica por Fermande Henrgue Cardoso.
Cliveira (1993) mostra como & Nova Hepublice, durante 2 decada de 80, & a
preparacio politica para o ajuste eatrutural realizado nos 90, que possibilitow
d hegemottia do Poder Executivo diante dos demais pederes, fendmenso que
chamamas de hiperpresidencialisrmo. A crise scondmica herdada do goverro
millitar-autesitaric 8 fransformada, por meio de uma engenharia politica, em
uma crise do aparelho do Estade e das instituigdes politicas em geral. 1sso,
segundo Cliveira { 1992, p. 32} terda possibilitado » hegemonia daguela podar,

O gue é ezpecifico ds Nova repdblics £ 8 forma da crise politica. Sem minimizar

& crise econdmica (...} a rfgor a viga measta da csa global, 3 Nova Aeplblics,
daslagony o centro de gravidade da crise econdmica para wima orize garal do
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Estado, do govemo, ¢as instituigdes. E verdade que j& havis sido crise
econtmica sob o ulimo govama militar que, fosando wma srize palilica, abriu o
caminfo para atolal desmoralizagio do gaverno militar, mas a crise polilica nao
. caracel do soluglonzmanlo da oise econdmics parm ser contomads: 20
contrafia, & em meio 4 intensidade da crise acondmica que &6 dé & construgds
d8 Mova Aeplblice. Esta constiluiu, exatamente, um movimente de poliizagao
da economia: a crise ecandrlgy deveria ser resolvide pele nove regims
democratice. Ao falhar nessa promessa, a Mowa Repdblica potencion o
deserédile da polilica, num movimento simetrico {Qliveira, 1992, p. 32].

Vala ainda destacar, um relate five por Perry Andersct sobre o mesmo
fendimena:

Recordo-me de uma conversa que tive no Rio de Janeino, em 1887, quando eta
coensultor da uma sguipa do Banco Mundial & fazia uma andlise comparativa da
cerca de 24 paises do Sul, no que tocava a pabiticas econdmicas. U amigo
nagllbaral da equipe, sumamente inteligents, economista destacado, grande
adrirador da experiancia chilana =ob o ragima da Plnocheat, conflou-me que o
problema critico durenie 8 presidéncia de Sarney nag era uma taxa de inffagdo
demasiade alla — camo a majonia dos funciondrivs do Benco Mundial
tolamente acreditava —, mas uma taxa de inflacio demasiade baixa.
"Esperamos que o Jigues se rompam”, ele disse, “precisamos de uma
nperinflacio aqui, para condlelonar ¢ povd 8 agailar a madicing deflaglensrla
drastica que falta neste pais". Depois, come sabemos, a hipetinflagdo chegoy
ao Bragh, & as ¢onsegiléneias prometem ou ameagam — como 82 queire —
confimmar a sagacidade desta nealibaral indlang {Andarson, 1885, po22).

Com a legitimidade peolitica & eleitoral, & em um clima de
fiperpresidencialisme, Farmando Henrgue Cardoso transforma o Brasil no
pals das reformas e o submete, apesar de auag peculiaridades, ao figurino do
capital, desenhade, agora, pelos organisthos multilaterais, com especiaf
destaque para o Banco bMundial.

Areformma do Estade, que s kamou leme central nos anes 30 em lodo o mund:s,
& uma resposta ac processo da globalizagdo em curen, que raduzio a
autonomia dos Estados em krmulsr & implementar politicas, e principalmente &
crize do Estadn, qua comaga & 52 delinesr em Quase todo o mundo nos anss
T, mas que s& assume plena definicas nos anas B0, Mo Brasll, a reforma do
Eslade cormagou nesse momenis, no meio de uma grande crise econgmics,
que chaga ao augs em 1900 ¢om um episidic hipennflaciondrio. A padir da
entdo, 4 reforma do Estado se loma impericsa. (..} A refonrna do Estado,
ammlanto, s6 5& tormou urm lema central no Brasil erm 1895, apos 4 eleigEéo e a
pozee de Famando Henrique Cardose, Nesse ang, licau clare pam 2 sociedade
brasileira que essa reforma torng-sa condicdo, de um lado, da consolidagio do
auste flegal do Estads hrasileiro 2, de outro, da existéncia no pais de um
senizo publico modama, profleslonal, voltade para & atendiments Jos cldadans
[Pereire, 1986, p. 259,
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Fortanto, as reformas do Estado no afual estdgio do capitalsmo
mundial tender para um desmonte do Estadn inlervencionista na ecanomia g
has setores sociais. A globalizagdo da econcmia e dos mercados e a divisdo
da globo erm megabiocos econdmicos impiem uma reforma dos Estados que
propicie a expansdo do mercade e de sua ldgica, sob o discurso da auto-
regulagio, bem como poasibilita a introjecio da racionalidade mercanti na
esfera poblica, como se pode depreender das propostas de reforma
administrativa do Ministro Bresser Pereira. Dessa forma, na transigic do
Fordisme para o presenta momento histérico do capilalismeo mundial, o Eslado
de Bem-Estar Social da lugar a um Estado Gestor, que carregsa em si a
racionalidade empresarial das empresas capitallstas  transnacionais,
ternands-se, agora, as teorias arpanizacionais, antes resthitas aos mures das
empresas, as verdadeiras learias politicas do Estads modarmna. A insercéo do
Brasil nesse processo provoca fambém uma transfonmagae no aparslho de
Estado, que de interventar & estruturador da economia em favor do capital
nacional e intermacionat, desda a década de 1930, passa, na década de 1930,
a condicdo de Esksdo Gestor modennizado,

Mudanca de paradigma das politicas piblicas e as
diretrizes para a educagao profissional técnica

Mesla Skica, o Estade resstrofura-se gssumindg uma fonma
organizativa cuja racichalidade espelha e reproduz a da empresa capitalista
&, dessa forma, suas agiss e polificas piblicas passam a orentar-se sagundo
um neve paradigma. Durante os anes 80, ainda que s acumulasse (ainda
hoje se acumula) o déficit social e produtive enfatizade por Cano, a esséncia
das politicas pliblicas, ao menos no plano discursive, parecia objetivar as
demandas produzidas ne Ambite da sociedade civil. Eram politicas piblicas
com origern nas demandas sociais. Esse paradigma de politicas publicas
exige um aparelho de Estado no qual suas relagdes com a sociedade se
carzcterizam por um regime pelitico democratice, cuja esfera publica & ampla
e oufe Poder Legislalive — pader de maior capacidade de mediagds entre
Estade e sociedade — nao se configura de forma diminuida ou subalterna
diante do Pader Executive. Isto €, ndo se tata do "Eslado-Pandpticom" ja
referide por Cardeso (1993). Porém, durante oz anos 90, assistimos & clara
mudanga dessa diretiz para as politicas plblicas em geral, com destagua
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para as da esfera da educagdc. As politicas pablicas caractetizadas pela
demanda social $&p, agera, moldadas pelo que poliicamente pode o Estado
.wferscer, crganizado segunde a lagica da esfera privada, segends sua
capacidade financeira para manter o projeto politice gue passou a ser
produzido pelo Governa Collor 5 acentuou-se no Gaverno Fernapdo H.
Cardosa,

De fato, as politicas pihlicas formuladas para a drea social, nHo séo
peliticas sociais, mas econdmicas, em geral assemelhadas as sugeridas pot
coihecidos organismos multflaterafs. Ocorre mudanca de paradigmas das
polificas plblicas brasileiras: de paradigma da demanda soclal para o
paradigma de ofora econdmica, em meio a um movimento, 2 um 59 tempo,
de expansdo da eslera privada em detrimento da eslera pablica e de
tipertrofia do Poder Executivo em delrimento do Poder Legislativo,

lsso pargee dever-se, em grande medida, & crise do capitalisma
iniciada nes anes 70, gque se acirra no momento atual & que tem demandado
complexos movimenlas: do capital, entre os quais seu deslocamanto para
esferas socials outrora por ele ndo organizadas. Isto impde mudangas soriais
e redelinigdes das esleras piblica e privadasz. Por outro lado, na esfera
educacional, essa mudanca de paradigma nas pollticas plblicas provosa urma
reftrma sob essa mesma orientagdo, islo &, as recentss mudangas ocorridas
na educagac brasilelra inauguram, por isso, um novo paradigma educacional,
Que se arienta pradominantemente pela racionalidade do capital {do "mundo
dos negocios"] & conduz & inequivoca subsungdo da esfera educacional &
osfora econdmica, em processo que agui se denomina de metcantilizagio da
educacio, orientade, no plane simbalico-cultural, pefa |dgica da compaténcia
& 8 idedlogia da emprenahilidade cu laboralidade, nos casos do ensina médio
e da Educacéo Profissional Téchica.

Enguanto o capital reorganiza a educagBo seqgundo sua propria
ragionalidade, isto &, reestriturande-a com vistas a sua finalidade precipua —
a acumulacgo —, confere-lhe outra dimensfic valorativa da natureza
simbdélico-cultural a impregnar as suas instituipbes. Essa reestruluragdo no
plans simholice-cultural, como ja destacads em nossas observagies iniciais,
tende a orientar-se pela logica do medelo de competéneia, em um pafs, onde
& desindustrializago se acentua, conjugada Gom o maior déficit de empregos
& visto em nossa historia®. Pochmann (1999, p. 78-79), analisanda a
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estrutura do marcade de trabalho brasileiro num longa inlervalo da tempo —
as décadas de 40 a 90 —, idantifica deis pariodos muito distintos. O primelra
caractErizado por:

Um movimenty de estreturagiio do mercedo de trabalho que cconeu
simultanearmants ac procesen de industralizagde e inslitucionalizagio das
relagdes & condigies de tabalho (19400E0), marcado peld expansds do
empregn assalafado, pincipalments com registro, e das ooupagdes nos
segmantos arganizados de economia (picamente capitalistas).

O szgunde pericde depois de 1980:

... Ol de reversao na lrafetéria geral das oouperdes, com fortes sinais de uma
progressiva desestruiluracio do marcade de teabalho. O desassaladsmento da
paicels crescente da Populagdo Economicamente Ativae o 4 expansdo das
ocupaghes nog segmentos nEo-crganizados & do desemprego tém ooorrido
paralelamente ao abandono de projeto de induslializagio nacional e & adogao
de poliicas macroecondmicas de reinsergdn Intemactonal & enliequecimenta
do eslglute do trabalho.

Tal sontexte nos lembra as sdhias palavras de Gramsci, quando o
capitalismo enfrentava turbuléncias decorrentes da transipio pela qual
passava no infcio deste sécula.

Imaragse de Leon Davidow' [Trolski] pelo americanisma: seus arfigos, suas
posguisas sobia 0 bp™ e sobre a lilerafure; estas alividades eram menos
desconexas enire &1 do que podadam parecer, pois o nevos métodos de
trabelho estdo indisscluvelments ligadas a urn determinado modo de viver, de
pengar & de senlir & vida; nSo & possivel obter xito oum campo sam obter
rosultados tangiveis fo sutre. Ma Amerca, a recionalizagie do trabalho & o
proibicionisma estio indissoluvelmenta llgadus; of ingquéntos dos industriais
sobie & vida intima dos operdnos, o5 senvigos de inspegao ctlados por atgumas
ampresas para conbrolar a "moralidade” doz operanos 350 necessidades do
nowva midlads de Irabalte, Gluem fsse destas tenlativas (mesmao que falidas) &
wizge nolas apenas uma manifestacde bipoodta de "pusitanizmo’, estarda
desprezando qualquor possibilidade de compreasnder a Importéngia, o
sigrifisado e o slcance ohfziive do fendmeno amencano, Que & tembdm o rmator
azforgn ¢oletivo realizedo até agora para criar, com rapidez incrivel 8 cam uma
consciancia do im Jamals vista na Histdria, um lipo novo de trabelhador e de
homem (Gramsci, 1988, p. 386).

Prede-se levantar a hipdtese da que as mudangas educacionais erm
geral, em paricular na estera da educacio profissional & do ensing medio,
ob[etivarm mais a preducie de um novo tipo de homem do que, efetivamente,
sua preparagio para o trabalho. Parece que se prepara um novo tipo de
homem por meic de uma educagdo para o trabalho em uma sociedade sermn
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empraqo, reqida pela logica da compeiéncia & a ideolegia da
gmpregabilidade, ou coma afirmada no documenta em tela, & ideclogia da

. laboralidade. Trals-se de uma hipotese bastante provavel se fivermos em

conta o contelido e os pressupostos o documento sob analiss, assim como
dos que a ele se aticulam; as Diretrizes Curioulares Macionais & os
Parametros Curricufares Nacionais para o Engsine Medio, elaborados a partir
de uma andlise de conjuntura ne plano mundial e brasileiro, que reduz todas
as mudangas, incluinde &i as aducacionais, as transformagdes cientificas e
tecnolégicas e suas repercussies no processo trabalho nas dimensdes fisica,
organizacional & de gestSo, torpandce explicita a tecnifinagdo e a
instrumantalizagio tanto da fotmagde geral quante da formagao profissional,

O docurmento parece cxprassar, de forma mais expllicita, pelo falo de
refetir-se & educagio profissional, a tendéncia presents na sducacio sm
geral: a profunda atualizagio do duple movimenlo operado pala economia
politica, segundo Marx.

Mo inicio do Terceiro Manuscrio pode-se depreender o movimento de
explicitagdo tedrica das refagdes entro trabalho, propriedade privada e a
construgde do individua ne contexto da economia poliica. Marx indica um
processo eontradildrio, o qual o trabatho humano é entendide — por Smilth e
Ricarda — come predutor essencial da prapriedade privada, coma produtor
central da rigueza. |sfo &, o homem & agora socialmente tido como sujeito da
produgdo da rigueza, ames atribuida, tdo somente, a causas objetivas,
exteriores a ele @ &5 quais deveria subordinar-ae para vsufruir de seus
resultados e sobreviver Coam a2 coonomia politica, o homemn constitui-se
secialments como sujeito por melo de seu irabalhe — sus propriedade
privada — da gual esse mesmo trabalho torna-se "a esséncia subjeliva®
{Marz, 1883, p. 183)

Mo mesmo proeesso, no entanto, a dimens&o antitética da afimagéo
humana na produgdo de sua kistdria, por meio do trabalho, revela-se nas
condides nhjetivas de realizacio da propriedade privada, da riqueza. A bm
5o tempa, & econemia politica afitna o homem eomo sujeito de sea histdria e
o alheia do entendimento das condigdes objetivas da propriedade privada e
da riqueza, ou s&fa, ma construgdo sogial, Messe sonlido, a racicnalidade
capitalista & antes obscurecids que revelada, apresentando-se ao homeam
como algo "natueral”, ndo como produgan histdrica,
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Mo momente atual, com a mercantilizagdo da educacdn e zus
respectiva redefinigio ao dmbito simbdlics-culteral, com a sua subordinagio
ac econbmico, a0 mercado, tendo como conseqlincia 8 transposicio de
consirutes tedricns do mundo da predugae para a esfera educacional, ¢ duplo
moviments confraditdrio tomade explicite por Marx, parece ter chegado ag
SEU dpicE com a logica da competéncia — que tudo naturaliza —, ac ponto de
ter o trabalhador a responsabilidade tolal & individual pefa obtencio de om
trakalha, no contexto de um mundo sem emprego. A Educacis Proflssional
Técnica & 0 Ensine Médin — & se organizarem corforme suas diretrizes —
estario contribuinde para a construgo do nove homem no atual asfagic do
capitalisme. Ambos, ensino meédio e educagio profissicnal, por meics
distintog, parscam realizar um mesme objetive: uma educagio come bem
prvado pata um homem, que & destituido, diante do mercado, de sua
condigAc de’ sujeito, num contexte da ditadura das aparéneias e do
aamatismea total. Trala-se da ditadura mais acenluada do econdmico,
guande ele mesma torna-se 4 forma mais forte de ideclogia.

Motas

1 Male ressallar, no entants, que 8 caracieristica capitalisia da tecnclogis &, egora,
intensificada. Em oulras palavras, a tecnologia no modo de produgzo capitalisia
sempee foi poupadorg, de méEg-da-ohea, ol seja, sempra promoveu a substitulcao da
trabalhn vive pela mEguing. Messe movimenfo, & tecnologie criou, an longo da
histaria, uma minoria de trabalhadares hiporqualificada, aoc lado de uma matoria
dezgualificada. A oulrg [ace desta mesme mevimenta & & exclusao soclal davida a
exclusac do trabalho, seja pela sebstituicio, seja pela impossibilidade de frebatho
diante da qualificagie requanda. O nove padrao tacnoldgico torna mais agudas as
duaz faces do desenvelvimeanto leanolégico, quando [&@ ndo mals exlsta m Estadg-
Providéncia, Fortanio, as conlredigdes que se apresentavam de oulra loma no
modelo fordisla « qua o levaram a ciise nog anos 1870 — cncantram-se atentes na
newa Qrdeem econdmica mundial, mostrando sua natureesa estrutueal ng medeo de
producde capitalista & a potencial instabilidade politica delas decommenle,

2 \Vrja-se, por exemglo, os diversos programas de profizsionalizaggo, requalificagso,
alfabatixagdo dirigides 4 segmentes sociais ampobracldes manciados pelo govetng
{Flanfor) ou por instituicdes da sociedade civil via Comunidede Solidaiia,
incentivadaz palo priraing. '

3 Vale confarle agtuds realizado pele Cenlro de Eshudns Sindicais & de Economia do
FTrabalho — Cesit — cocordenadoe por Marcio Fochmann, sobre desempreno ng
mundo, noficiade em raportagem publicada no jormnal Folha de S, Paucle, 'O
argumentn de gue o desemprego @ um fendmeans mundial, apazar de verdadeino,
nao ameniza o quadro dramatico em que o marcads de rabatho brasileiroe se
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ransformou ne década de 90, Pelo contranc. A avolugde do conlingenle de
desempregados noe Brasit - astimado em 7,7 milhdes de pessoas no ano passado
—lam ogorido am rilme mais acelerado do gue em outros palses. Prova disen &
‘gue, nog THimos 14 anos, a4 responsabilidada do paks noe pomero gerl de
desempregqados do mundo - esimacds em 138 milhGes de pessoas —aumentau. E
mais: o Brasil ooupa hofe ¢ 1ergeing [egar em numeros absolutos de desempragados
ne muendy, fiscendo eltds spenas da Aussia, com 9,1 mibdes de pessoas sem
emprega, & da india, com quase 40 milhées, o total de PES5085 SEM SMPregs em
141 palses pasguisados, 561% astevam no Brasil, no ano passado. Em 1986, a
aorlsibiledn do Brasil para o desemprego mundial era estimacda em 1,68%., Og
dados constarm de um estudo feito palo Cesit da Universidede Estadual de
Campinas — Hnicamp —, divalgado onlem. O levantamente, coordenado polo
pasguisador Marcio Pashmann, revela dinda que o dado sobre-o Brasil toma-ge
ainda mais grave quando se analisa a ralacin da populagds economicamente aliva
— PEA — brasileira com a PEA munhdial, Ne pericdo em que & propargio de
dazempragados ulrapassoy o dobro, & conbibuicEo da PEA brasilesira na PEA
rundigl manteve-se praticamente estavel. Passou de 2,75% para 3,12%. ‘lsso
reflete o fracasso do Brasil na geracio da vagas’, disse Fochmann, A pesquiza, que
considansu dadas otlglals de 141 paises estudados, revela ginda que apenas oito
paises — o Brasil entre eles — respodem por £19% do conlingante de desampregacos
damundo. Foram consideradas apanas ag pessoss gue 52 enquadram no chamado
degemprago abaro {precuiam emprego, sem exercer nenhuma  atividade
ramyngtada), (.0 Além da Endiz, da Aossia e do Brasll, ¢onstam da lista a
Indznésia, & China, os Estados Unidos, a Alamanha & o Japis. Em 1890, o Brasit
ocupavd a gitava posigao. Pazsoy para 8 quinta posigde nos dols anos seguintas &
passou pada terairs lugar em 19387 (Desemprago..., 2000, p. 1)

™ Lev Davidoviteh Brosnstein
** SBobre a vida, sobre o modo do vivar. (Nola da edigao italiane.)
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PROFESSICHNAL EDUCATION IN A SOCIETY WITHOUT EMPLOYMENT

Abatract

The abfective of this aricla is to analyse proposals for professional education
througe en examination al the document af 1he Malional Curricular Directives
for Pyofessicnal Education and the Technical Level of the MEC/CNE in ihe
comigxt of recent transformations of capitalism and its expression in Brazil.
The emphasis of the analysis 1s placed on the relationship betweon
professional pducation and technical training, tho fransition of the coneept of
professional qualification to a model of competence and on the oritigue of
technological detarminizm that appears to oriant the referencad document.

L'EDUCATION PROFESSIQONNELLE

Résume

L'ohjectif de et aricte est celui d'analysor des propositions pour '&ducalion
professionnells 4 panir dun examen du deoeument Directives Mafionales
Curiculaires paur 'Education Professionnells at le Miveau Tochnique du
MECHCHE dans la eonlexie des transformation récentes du capialisme et de
san expression au Bresi. Le centre dz 'andlyse est plageé dans e relation
gnire Feducation professionnalle st F entreinemen! techoique, 12 transition de
la conception de la qualification professicnnzalle vers un modale de
competence et dans la critique do detgrminisme technotogique que parait
arignber e document en question.
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Hipertexto, hipermédia e media do
conhecimento: representagdo distribuida e
aprendizagens flexiveis e colaborativas na Web

Paulo Dias
Universidade do Minho, Portugal

Hesumo

Este arign apresenta uma andlise da abordagem educacional hipatexio e
hipermeédia no deservolvimenioc dos ambientes da aprendizagern. Os
processos interactivos des modia do conhecimento, a flexibifidade hiperexdto,
a5 representacdes distribuidas e a aprendizagem colaborativa conalitugm
dimensazs de referincia para 8 concepgdo e arganizagde das comunidades
de aprendizagerm na Weh,

introdugao

O descnvolvimento conternpordnes dos mediz interaclivos tem vindo a
afimmar-se come um factar fundamental na rencvagao do pensamento no
daminio da comunicagdo educacional, com parlleular evidBneia para g
rearjanizagio do espaco tradizional que una o audor e o leiton, © transmissar
€ ¢ recepfor, sob a forma de uma rede de moltiplas represeniagies o
interpretacdes gue s substiui & iogica das representagdes singutares nos
media convencionais.

Esie enquadramento propde umna leitura da complexidade emergents
da n&o Ineatidade nos sistemas de informagie & comunicagho, qua valoriza
oz processos de interacgic no desenvalvimento da construgio do
conheciments com o5 madlz, e a dindmica interaccional nos medos de
informagio e representagio emergentes das tecrnologias de informacéo e
camunicacio,
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O desenvolvimento das teorias da eomplexidade estd hlmaments
ligade & construgdo do pensamento sistémico. Apesar da abordagem

gistémica desenvolvida na primeira metade do século nao ter resultads na

definigio de um pensamante formaf sobre a mdo-linearidade, permibu um
novo mada de pensar, uma nova linguagem £ todo um nove elima favorsval 2
compresnsio da dingmica do sistema, abtraves da qual se procederd ao
desenvolvimento, com particutar incidéncla nas ditimas décadas, da
modelagem sigtamica aplicada a vatlos dominios o a partir dos quais emerge
& nogac de que o munde, & vida e 0 pensamenta 236 processos complexos e
nén linsgres.

A abordagam da educagio através das teoriss da complexidads,
nomeadaments na drea de estudos da comunicagio e tecnologia
educacional, procura captar a complexidade dos fendmenos & processas ndo
lingares na actividade mental, propondo uma nova plataforma para a
conceptualizacio e modslizagio dos ambientes interactivos de comunlcagis
e aprendizagem. Esla enguadramento, como referem Tennyson o 2, (1998),
parte da cancepcao de gue a nao linearidade constitul uma caracteristica da
natureza dindmlea do pensamento e da aprendizagem.

Maste sentido, os efeitns emergentes da dinAmica das teenologias de
informagan e eomunicaghc sao cbservivels nos diferentes aspectos de

" mudanga nas abordagens educacionais através da integracio dos processos

interacclonais como meios dedlcades & construgBo  individual do
conhecimento. Para Parker {1998), os novos ambientes de educagdo, ao
eantrans das abordagens sequencials, devem permitic que o aluna questions
a5 suas idelas e crangas, encorgjando ass=im o desemvolvimente de um
processo interactivo e provecative na construgio pessoal do conhecimants, O
resullado deste processe de aprendizagem indica que a construgdo do
conhecimento se estende a uma variedade de fontes, desde o plano da
interacgde entre o professor & o aluno e entre o5 alunos, até ao plana da
interacgio entre o aluno e os conteddos, nomeadamente atraves da
exploracéo multidimensional dos lugares de represenlagda.

Fara além da promog8o dos processos de aquisigio na aprendizagem,
a interaceRo tarmbém suparta as necessidades de envelviments e participagio
soctal dos aprendentzs, Mais do quae a simples redefinicio da natureza e
fungbes dos smedia na comunicagde educacional, @ em particular no

desenvelimento dos ambisntes interaclivas da aprendizagem, consideramos
astar face a uma mudanga profunda cuje percurss ¢ definido nio 36 pela
representagao multidimansional mas tambem pela mediatizacéio dos multiplos
contextos favordvels & parlicipagie e calaboragho na construgdo do
conhecimento & do aprender & cenhecer numa perspectiva holistica e
integrativa, Esta perspectiva sublinha a impartancia do plano da mediagao da
actividade mental que s& estende para os modelos globais o da comunicagio
em reds, nomeadamente na formagao das comunidades de aprendizagem na
Wab.

Os media do conhecimento

Aconvergéneia das ciéncias da educagiio, das ciéncias cognitivas e das
tacnologias de infomagao & comunicagdo constitll urm espago de cruzamernto
de sabores e abordagens na uliizacio e desenvolviments dos media
educaciensis, acrescentands, nos media interactives, uma nova dimensdo no
desempenho das fungbes de mediagio da ackvidade mental, para além das A
tradicionafs na mediatiza¢io dos conteddns. Os media do conhesiments, como
sho referidos por Eisenstadt {1995}, estabelecetn um nove modalo de
desenvalvimento nas relagies entre as pessoas @ o conheciments, na medida
am que sdn dindmicos e, atraves desta sua caracleristica, prormoverm a
Interacgao com as representagies de conhecimento.

A dinamica nes mediz do conheciments € uma caracteristica
emergante das facilidades de interaccdo com os materiais de informacis, cujo
processno transcende a dgica reguladora do transporte de informagao prSpria
a0s media tradicionais, tal como abzervames nos processos de fransmissao
de Informagdo no quadre do paradigma tradisional da comunicacio
educacional.

Meste sentide, s modia do conhesimente favorecem a participacio do
individuo na partilha de assungdes, crengas, percepsies e representagtes
complaxas, e descrevam através deste percurso o propric objesto da
comunleagio, o conhecimento que as pessoas comusicam entre g, através
dos media & com os media. Por cubras palavias, mais do que coloear os media
na escola {aprendizagem) & preciso colocar & escola (aprendizagem) nos
media, enquanto estratégia para transformar a informacio ern cenhacimento.



144 | Paulo Dias Hipgriexta, hipermidia ¢ media do conhecimenta | 145

For outre lade, considerarmos impontante referir que a petspectiva
dindmica na farmagin do conhecimento no individus & elaramente sublinhada
pelas ciéncias cognitivas que a descrevern sob a forma de uma rede
‘complexa e interactiva de informagdes & competancias, a qual se desenvalve
nos media do conhecimento afraves da motua implicagﬁn antre os media g o
processn de construgic da aprendizagem, constilindo assim urma expansdo
das redes de cognicdo e comunicagio do aluno.

As abordagens contemporineas da cognigio bassiam-se em
fendmenos dindmicos e adaptativos, refednds-se neste anquadramento a
capacidade de aulo-regulagdo ou monitoragic da aprendizagem, o
desenvalvimenty da reestruturagio das representacies e o sentide de
construgdo na aprendizagem. Nesta perspectiva, para 8 compreensio dos
processos da copgnigAc devemos entender que 05 componentes (ol oS
subsistemas) do sistema cognitive sde capazes de miltiplas formas de
flzxibilidade e adaptagdo que encontram numa abordagem baseda na rade
dos media interactivos urmn ambierte favordvel a0 seu desenvolvimenta,

E a partir desta reflexfio, sobro o pape]l e funges dos media do
conhecimentn, que 59 estabelece a diferenciagio entre as concepgies de
ensine assistido & aprendizagemn assistida, enquanto distingéio tedrica (e
pratica) entra o5 modelos com incidéncia na apresentagdo formal do
conhecimento & os modelos de representaciio baseados em processos
flexivals & adaptativos, sendo este ditimo fundamental para o campo de
estudos do hiperexto sducacional & do desenvolvimento de ambientes de
aprandizagem na Weitr

Az concepries que separarm e distinguem estas duas abordagens
conduziram, par um lado, a0 desenvolviments de madealos formais no dmbite
dos programas de ensino assistida centrado na transmissao de confiscimenta
e, por outro lado, &s abordagens exploratorias roalizadas através da
aprendizagemn assislida orientada para a construgdo do canbeciments fa
individus, a qual sublinha a importéngia dos tipos e complexidade do
conhecimento, as estrategias de aprendizagem & a2 esfilos individuais de
aprendizagem em ambientes dingmicos e flexiveis,

Esta nova perspactiva fol fundamental para a renovagio do

pensamanto  educacional ¢ conbribuin  significativaments para o
desetwalvimento das concepgies de aprendizagem orientadas para maodelos

que valgrizam g aclividade de construgiie de conhecimento pelo alune, em
detimenta das abordagens cantradas no professor ou nos media de
transmissde da informagie.

Como refersm Bonk e Reynolds {1837}, o mowimento do ensino
cantrado no aluno encorajou o5 educadores a ctiarem ambientes inovadoras
que ajudam ps alunos a ligar & nova informagdoe & anteron procurar
informagas relevante & pensar acerca o Seu praprio pensamento,
acentuandn deste mode a necessidads de s procedsr ao desenvolviments
do projecto edurcacional numa perspectiva integradora do aleno, dos media &
dos contextos de construgio e produgao da prépria aprendizagem.

Com base na diversidade de flliagies epistemaltgicas do pensameanta
educacional que estie na origem deste debate, temos vinde a assistr &
realiracio de sucgssivos desenvolvimentos nas concepgdss & modeles de
ambientes de ensino-aprendizagem, de entre as guais refarimos o ansino
programado cuja importancia @ impacio decaiu em finais dos anes 60; o
Ensing Assistido por Computador (EAC) que apresenta na sua fase inicial a
integrag@o dos modslos de instrucaa individualizada (Plano Kellar) com as
facilidades  de  interacgdo do computader, enguante  formas  de
desenvolvimenta dos melos e matodos para promogao do ensing; os sistamas
tutnriais inteligentes atraves do quais se proceden & reorientagdo do
desenvolvimenta das aplicaghes para variaveis e condigdas relacionadas com
oz agtilos de aprondizagem 8 os modalos de aluns; alé a3 concepooes
construtivistas de aprendizagem assislida nos ambientes hipertexto e
hipsrmédia da representagae distribuida, orientada pelos principios da
flexibilidade, mullidimensionalidade & interaclividades.

Encontrames ac longo deste percurse as principais fases da evolugio
daz teorias e tecnologias dos media educacionals na sua articulagio com o
guadros referencials do pensamenlo educacional, desde as abordagens
baseadas na transmissan de conteldos até s abordagens centradas no
afuno e nas processos de aquisicio sighificativa,

As concepgles da comunicagic educacional, bassadas na
lransmizsdo de modelos (de conhecimenta), seguiram a orientagao geral da
eficiéncia do sistema da qual resultout a crescents passividade nos processos
e aquisigo, Decorente desta abordagem surgiu também o esbatimento da
individualldade & do sentidn critice na andlise e integragao da informagio.
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E=ste processo @ respoensdvel, em pare, pela diminuicio da capacidade de
compreender o universos de significacéo onde a multiplicidade de signos,
paradoxalmente, os esvazia da sua capacidads para comunicar.

De acordo com este enquadramento, as concepodes da aprendizagem
apresentavam uma forte ligacdo ao desenvalvimento das metéforas Inicisis
dos modelos de comunicag8o educacional, e procuraram explicar os
Processos mentals através de relagfes ineares o detemministicas fliadas nos
principios positivistas,

A metdfora da mente como uma caika regra, sequida nas teorias da
aprendizagem de inspiracdo behaviorsta, particularmenta no dominio do
ansino programads, intreduziu o principic da decomposicio dos contetidos
para & sua apresentacds e egntrole sequanclal da aprendizagem, o qual veio
a estabelecer-ge como um padrds de modelizagdo sequido pas prifneira,s
geragies de ensino assistido por computador.

O processo de simplificagio foi whilizado come meio de contornar a
dificuldade de apresentagéo da complexldade, nomeadamente na sitvacio de
reprezentaciio do conheciments avangado como refere Spiro {1995}, e ilustra
a tendéncia para a compartimentatizagio da apresertacao dos conteldos, da
gual resulfa frequentements que a necessdria interdepend@ncia dos
elementos eanegituais & resttingida a visbes ou apropriagdes parcelares nas
quais faltam 0s aspectlos importantes da dindmica das inter-relagdes. Por
outro jade, a fendénefa da simplificacio compreende nde 86 o modelo de
instrugio & apresentacio do conteldos para incluir também as estratégias &
estilos de aprendizagem e a formagio das representacdss mentais,
contribuinde  assim, como refere Jonassen (1888), para um modelo
reducianista do desenvalvimento educacional.

Mo entanto, se & refativaments ficll explicar & arganizar situagias
simples do aprendizagem com base nestes modelos, 0 mesmo nao se verifies
am siuagies que envolvem condigbes miltlplas & nio lineares (como
ambiante, motivacia, ostio cognitive, interaccdo, diversidade ds niveis,
modos de representagde e linguagens, bem come a propriaz dimensfo da
complexdade do conhecimento) tormando assim cada vez mais dific, sendo
mesmn impossivel, a definigBo de meins, processos e resullados para o
ensino-aprendizagam,

Surge, deste modo, a necessidade de integrar a complexidade do
mosaice dos conhecimentts necassano para reprasentar um dominia, ndo 56
ao nivel das interligagtes entre diferentes tipos de conhecimento, mas
tambeém ao nivel das varidveis relativas ao individuo e aos contextos da
aprendizagam.

MNio podemos deixar de sublinhar que a simplificagho, na abordagam
educacional do ensino assistido, sequitc de perto o paradigma de difusdo
baseads no modele cldssico de comunicagdo de Shannon & Weaver, eomo
refere Donald Ely (1397}, O paradigma de difusdc caractetizou a abardsgem
da comunica¢in de massas orientada para a infermagdo do receptor ou da
audiéncia, sendo ambos considerades abertns aos efgitos persuasivos do
sistema. Este modelo utilizade a pariir dos anos 60 pelos educadores reflectiu,
por outro lado, & concepgio cbjectivisita do proceszo de ensing
gprendizagem, a qual se fraduziu pela excessiva valorizagho da aguisicae de
compelincias @ modelos de conhecimento externaments estruiurados,

Mo entante, relomande aqui as palavras de Minsky em Society of Mind,
" talvez o nosso esforgo de investigagde educacional deva estar menos
ofienlads para a aquisiglo de competdncias e mais arentado para a forma
COMD aprandemos & aprender" {1385:229),

Este objective tem vinde a orientar a comunidade de Investigadnres em
comunicazie ¢ tacnologia educacional no sentido do reconhecimento da
crescante impertancia dos processes de interaccéo no desenvolvimento da
fiexibilidade na construgde do conhagimeante.

A valorlzagcdo da flexibilidade e do principioc da conatrugdo do
conheclments ne processo de aprendizagem & assim uma dimensio contral
na abordagem construtivista da educacio. Para a abordagem construtivista o
significado & imposta apc munde em vez de existir no  munda
independeriements de nds, como & sugerido pelo perspectiva objectivista,
Deste modo, ao sublinhar a importineia do  papel central do aluno na
construgas da signilicacio straves da expenéncta, a perspectiva construllvista
estd a valorizar também o quadro conceptval de desenvolvimenty dos
ambientas de aprendizagem orientades para e pelo alunag,

Mo quadro desta abordagem, o papel lradicional do professor desloca-
52 para novgs espacos de acgdo e desenvolviments da relagdo entre o
professor & o aluno no precesso de ensino-aprendizagem, sendo assim o
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professar investids das funclies de facilitador, acompanhante & tutor das
actividades do alun.

Uma mudanga que se aparou a partir da deslecagio das concepgies
cantradas no professor para as concepgdes centradas no aluno, do madelo
centrade na transmissao para ¢ medelo orgntado pela processo de
construgan, no qual ¢ cenhecimenta esta contextualmente siluado € &
formagso da significagdo & revestida de uma dimengdo social na pantha e
colaboragdc entre pares.

Este movimento desenha-se igualmerte atraves da emergéncia de
hoves papéis para o alino, f4 que & esporado para este um dessempenho
activa ha eonslrugio do cenkecimanto, na autonoria e auto-controlo da
progressio na aprendizagem, incluindo uma maior e significativa implicacio
da experiéncia e conhecimente individual na formacio das novas
represantagbes, transformande a aprendizagem numa verdadeira expansdo
da rede seméintica do alung, como deferndem Janassen e Grabingar (1950).

Hiperiexto & educacio

A criagao do conceito de hiperexto nos ancs BD por Ted Nelson
compreendia entdo um sistema ndo linear de organizagio da informagic. De
acordo com a formulagde incialmente apresentada, apesar de referir
expressaments o plane de informagde, nomeadamente através do termo
&scnita nfo sequencial, foca também os processos de navegacio & os
percurats de descoberta da informagdo redlizados pelo ublfzador, A esta
concepgin serio acrescentades mais tarde, eormo refere Homey (1993), os
glemenios qua irdo constituir a base de desenvolvimento da nde linearnidade,
05 nés e as ligpagdes. Com base neste modale, o hiperexic adoptou como
fommalizme infcial de representacio a reds semantica. A rede hipertexto &
assim formada também por nds e arcos, constituindo um sistema de
reprasentacdo e armazenamente de informagide de arordo com as
concepsiios das rades semanticas,

Ma rede hiperexto existem as unidades de informagio, equivalentes

805 nos, mas que no plane do hipertexto pedem compreender grandss blocos
de informagao textual ou grafica, e uma estrutura de ligagie que se processa
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atraves de entidades proximas das dos areos dag redes semanticas e que
suporia a flexibilidade do hipertesxle.

A principal inovagao introduzida pela abordagem hipertexio no
desenvelviments  dos ambienfes educacionals apresenta-se no modselo da
representacho flexivel e ra ligagio entre diferentes lipas de infarmacdo {texto,
Imagen & som), o qual 52 apresenta num suporte hipetmédia sob a forma de
uma rodse interactiva,

Sendo a primeira propriedade de uma rede a nao linearidads, & o
hiperiexto educacional & uma rede de conceitos & relagdes andloga 4 rede
semantica, pode entdio ser explorada efou construida nic linearmmente pelo
aluno, de forma individuat ou colaborativa, maz salienlande sempre que @
alravés do uso dos mikiplos percursos e lugares do leitor hipertexto que a n3o
lineardade & conslrulda.

Mo plang da aprendizagam o hipetexte promove o desenvolvimenta
da representagao mutbdimensional & fexivet dos conteddos, prdentada palas
perspectivas canstrutivistas da aprendizagem, da  cognigao situadzs e da
flexibilidade cngnltiva.

A incidéncia nos processos coghitivos e contextuais seguida na
abordagetn hipetexts, resulta da concepgic da aprendizagem como um
fendmeno de envoclvimente e participacBe directa na conslrugde do
conhesimento.

No guadro deste processao, o aluno dispie de um sistema que o ajuda
a pensar, a decidir @ a eonsfruir novos cenarios de rapresentacao do saber,
através da teconfiguragdo dinfraica das relagfes entre oz conteldos
supnrados pelo sistoma.

Mesta perspectiva, © hiperexto € um mefo de modelagio do
conhecimente @ ampliicagic da actividade mental, sustentado pelo forte nivet
de inleracg&o com o uiilizador ¢ pefa capacidade de intérvengéo no
desenvelvimento da flexibilizagio das representagdes cognitivas. A natureza do
processo de interaceio atraves da aclivagio e estabelecimento das ligagdes
dara farma, por sua vez, A rede hiperexto, ao mesma lempo que estahelece a
liberdade de desenvolvimento do estilo de aprendizagem no aluno.

O foco no contralo da aprendizagam realizada pelo aluno, em
particular na construgio da representagac hipertexto, & uma caracteristica da
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geragdo dos meokz do conhecimento cujas facilidades de interaccde com o
alune constituern a base para ¢ modelo de envolviments do utilizador na
. erganizagio e apresentagdo da informagie. Esta perspectiva de wtilizador
activo sugere um madelo organizacional das interaceles orientado para o
processo de exploraglo, procura & construgdo que aguels exerce sobre o
sistema de representagio hipartexto, sohrepondo-se assim ac sentlde da
aprasantagio convencional externamente organizada.

Sequindo a légica da procura da infarmacdo que orienta o models de
desenvaivimenio dos media do conhecimanto, a interacefio com o hipertexto
Utrapazza o sentids ds apresentaglo ou ofarda da informagio, como 5o
observa nos media ndo interactives, para incluir a construgio da dimensio
reprasentacional, sende esta mais adequada & abordagem da aprendizagem
centrada no aluno, tal como sa manifesta alvaves do projects Individual de
exploracéo e procura conduzida por este.

Meste sentids, & um meio de amplficagio, como foi proposto em
meados dos ancs 60 por Engslbart no dmbite do projects NLS Augrent,
orientade para a compreensao através da visualizago profunda dos
procasses de construgde da complexidade das ropresentagies de
conheciments, e fambsm para a criacio de um medo de parlilha destas
representagles nUma mesma comunidade de utilizadores. & interacgao eom
o hipertexls {(ou a rede hipertexto) descrove um processo de negociagéoe sob
a forma da experimentagio o ajustamento das representagbes construldas
individual g colaborativaments que conduz a aprendizagem para a dindmica
do processa soeial no desenvolvimento da significacaos.

A nova logica de procurs g pesquisa gue caracteriza a intaracgo com
o8 media do conhecimento e o hiperexio am paricular, desenvelve-se do
acordo comn as necessidades individuais, o conhecimento prévio e o estilo de
aprendizagem do aluno, & & distinta do princlpio da oferta informacional
subjacente aos mediz tradicionais. A Integracio destas dimensdes canteibui
assim para a concepsdo da aprendizagem como Um projecta, no dmbito dos
neves amblentzs de aprendizagem. Segundo o principio da procura e
pasquisa emergente nos media do conhecimento, o conhacimento etn sl &
uma censtrugio realizada pelo sujgits, e consiste nuwma organizacio coarente
da um modele coneeptual do mundo resultants da experidénclia do sujeito
sabre aste; esta actividade encuntra no hipertexlo um modelo adeguado &

redlizagho deste projecto, na medida em que o hipodexic suporta a
construgao da significaciio atraves do processo dinimico de expenmentagio
e reconfiguragio continuada das representagdes.

Flexibilidade da representagio hipertexto

A capacldade para desenvolver multiplas tigagfes entre as contaddos,
g miltiplos niveis de representacéin desses mesmos conteldos ou materiais,
constitui o principio da floxdbilidade hipertexto. O acesso ans conte(dos nem
higertaxto ideal & completamenle livrg, infaractive & n3o sequencial entre os
conteddos, e enire estes e o utilizador, processn este que & organizado
prefarencialmentle em ordem &s necessidades e estilos individuais de
aprendizagem € nae por uma sequéneia farmal eslabelacida pelo autor, Deste
modo, o grau de liberdade do utilizader reflects a flexibilidade exploraldrla dos
conteddos, da sua organizagdn & reorganizacio, nos formatos da
representagdn hipertexto. Esta perspectiva funcional do hiperiexto Implica &
necessidade de desenvelvimenta de novas competdncias de autonomia e
utdllzagdn critica do hipariexto, que penmitam tirar parlido da flexibilidade da
rapresentaglio para o desemlvimento da aprendizagem como UM processn
experiencial g significative das inderacgies no plano daz infertextualidadas
das representagies na rede hipertexto, e também ao nivel da ampliagdo do
procasen de criagio das representagdes individuats.

Nao podemas deixar de refedr, no entanto, que a liberdade de
navegacdc e 0§ muitiplos formatos de apresenlagSo que caracterizam a
flexibilidade doz ambizntes hiperexde poderd conduzir 4 sobrecarga cognifiva
e ag surgimente de problemas de navegacio, sendo este aspecto
responsdval por uma area critica no desenvolvimento dos hipertextos
educacionais, designade inicialmente por deserientagio {Conklin, 1887), e
pelo fendmeno de perdido no hiper-espapn (Edwards & Hardman, 1980).

A concepeaa dos ambientes educacionais hiperexto no dominic das
faciidades de navegagdo e interacclo tem sidp objects de numerogos
estudos gque iratam sm paricular os problemas de desorientagao,
nomeadamente nos amhientes de representacdo complexa. A flaxibilidads
hipertexta no suporte da aprendizagem depende também da autonomia e
capacidade de controlo do alune na condugdo da interacgdc com oS



__152 Faulo Diss

conteddos, através da quak consirdi a compreensae individual do hipertesto
eduzacional, em especial nas ambigntes de aprendizagem na Web,

“o Be, por um lado, a flexibilidade hiperlexta conshitui um meio para o
desenwvolviments da multidimensionalidade da representagdo, por outre,
poederd envolver o afuno num processe de desorientacie deniro dessa
mesma multidimensionalidade. Este aspecto, decormente da arquitectura dos
hipertextos, constitul uma #rea cantral para a cencepgdo, implementagao e
operacicnalizagao dos ambientes de aprendizagem hiperiexta, nomeada-
mente atraveés da orfagdo de sistemas de referéncia (metaforas de interface,
mecanismos de ajuda & navegagio, nivel de adequacio das carackeristicas
da #rea de conhecimento & representagio hipertexto, modelos de inteqragac
da inferacgdo com as caractersticas e o aslilo cognitiva do alung) 2 apoio &
interacgin e cognigdo arientados para o contralo da explosdo combinataria
dos nts da rede hipertexlo, procurands diminuir os afeifos da sobrecarga
cognitiva e dos fendmenos de descrientagio no decurso das aprendizagens.

Os contributes para & resolugdo deste corpe de problemas no
desenvolvimenio dos ambientes de aprendizagern hiperiexto apresentam
diferentes perspectivas, de entré as quals referimos: ¢ estabelecimento de
convengies para a interacgdo no ambiente hiperexts integradas nas
metaforas de intarface (Dias, 1984; Kim ef af, 1985); os instrumentos e meios
de gjuda & navegagde (Stanton ef &f ) 1992; Scusa af af, 1998; Dias at al.,
1897, Dias at ai, 1358); o desenvolvimento de uma retdrica hipertexto, comn
& proposto por Landaw (1994), que permita redefinir a metafora do contrato
autor/leitor para os media tradicicnais e proceder 4 sea integracio nos novas
ambiesntes; uma nova @fice na literacia para o5 media, otfientada para as
novas formas de uso dos meadia do conhecimento, que se devard manifeskar,
como refere Laural (1898}, atravaes do desenvolvimento de capacidades para
deterrminar o que & verdadeire, o que & importants e ¢ que & valdo num
mundo de informagic e comunicagio glohal, o desenvalviments de
compeldnelas de confrolo individual da aprendizagem em ambientes
hiperiexic, envolvends os processos metacognitivos de confrolo e
manitaracdo dos desempenhos de expleracio e pesguisa na complexidade
do sistema (Jones et al, 1995); metodologias de utilizagde da flexibilidads da
represantacio hiperizxie na aprendizagem de assontos complexos & mal
eslruturadns, como € proposfo pela Teoria da Flexibilldade Cognitiva de Spiro
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(Spiro et al, 1595 Jacohson of al, 1996, Morsira, 1995, Carvalho at af,
18878, Carvalhe, 1998); e ainda estratégias para o desenvolvimento da
imteracedo nag aprendizagens colaborativas e flexivelis em ambientes de
representacas distribuida (Gomes ef 2, 19949; Dias &t al, 1998; Dias, 2000).

A flexibilidade da representagho hipertexio sugere uma profunda
aproximagio a0 processo de construgdo da significagiio na aprendizagem. A
construgAo da significagio & dinamica, tal como a rede de representagio
hiperiexto, & emengs das rélacdies entre o nds de informacio, relagies essas
qusa =80 estabelecidas pelo utilizador, Mo quadre do hiperexto educacicnal &
atribuida ao utitfzador a tarsfa de criar & represantagio atraves do
estabelecimento das ligagfes na rede &, deste mods, focar a2 sua atengaa na
relevincia das ralagbes enfro as ideizs em detrimenio dos factos isolados.
Desenvolve-se assim Uma concepodo da aprendizagen como Um processo
constrtivo, cantrado no aluno, o gual molda ¢ hipertexte de forma activa &
interactiva.

A perspectiva de autor, resultante desta concepgio propria aos
ambientes de aprendizagem hiperiexto, & referida por Borsook (1857) como o
principal elemento para uma abordagem mais efectiva do desenvolvimento da
compreensio B das representacbes individuaizs do que a simples
experienciagdo dos formates de conhecimeantt previamente organizados com
o3 quais o alung entra em contacto, Esta perspesctiva @ sustentada pelo facto
de gue a dimensdo de representacdo hipertexla depende do processo de
organizacao continuada exercido pelo aluno, estabelaceonds dests mode um
sisterna ndo sequéncial de relagdes, o qual, por sua vez, traduz a perspectiva
da expetiéncia e modelagldo na conslrugdoe do conhecimento,

O zentido dingmico do desenvolvimento da reds hipertexto vem, par
cutro fado, acentuar o5 constrangimentos dos media tradicicnais em
dispenibilzarerm um ambiente favordvel ao processe de (relorganizacdo das
inter-relacdes dos elementos conceptuals.

Moste santido, o hipertexto e as tecnelogias hipermedia s&0 mais do
fiue simples maios, para ze defidirem como a condigBo de otiagic e
desenvolvimente dos centros virtuais de experigncia & construgao deo
conhecimenta, partinde de um cenaric que carresponde &4 base de
conhacimento do aluno & sobre a qual este pode tragar a expansioe da sua
rede de conhecimento na forma das novas represeniacgies. Estes cantros sfo



154 | Paule Dias

baseados no principin da simulagio de amblenles autdnticos, cenarios ideais
para a criagae flexivel e colaborativa do conhecimanto orientada para & pelo
ulilizador. .

A flexibilidade da representagio hiperiexto constittl um importante
conbributo para & conceptualizagdo des novos ambiontes educacionais
dirfigidos para a promogdn da aprendizagem como um processo activo, nos
quais o3 madia, para aldm de medladores da comunicagio, desempenham
fungtes de medladores da actividade cognitiva,

Flexibilidade das aprendizagens

Uma das mudangas mais significativas nas teorias da aprendizagem
contempaoréneas propde que o conhecimento seja observade nao come uma
rapresentacao abstracta e descontextualizada sitvada na mente, mas como
urn processo construtivo que emerge de situagies e contextos especificos
{Brown et al, 1980; Lave ot af, 19971),

Oz amhienies que emergem desta nova ¢oncepgio sao marcados pela
flexibilidade dos processos de aprendizagem, pela decisn Individual sobre os
maleriais a trabalhar, pela identificacBe dos objectives a atingir e pela
definigac de uma astratéqgia pessoal para a construgdo e experienciagio das
sitvagtes o contextos de produgio de conhacimento.

Esta ahordagem afasta-se da concepefo da aprendizagem baseada
na aquisicAn e refengdo sislemdtica do conhecimento & competénclas
externaments definidas que a limitam 4 actividade de processaments interno
redlizade pefo Individuo (Hamnafin et an, 1994; Crey ot af, 1997). A
perspecBva da aprendizagem baseada na metdfora do processamento da
informagio foca a estrutura do conhecimento e dos processos cognitivos
necessaros para receber a informagdo e proceder & sua integracdo nas
estruluras existentes, modificando-as em ardem a acomodar a nova
informagio. No entanto, & de acordo com esta perspectiva, a aprendizagem
resulta frequentemente num  conhecimento isolade das restantes
representagies na mente. Este tipo da conhecimenlo & refaride por Bransford
ef &l {1990} come comeciments inarts, o qual & de dificll utilizagdo fora do
contexto iniclal de aprendizagen.

A flexibilidade da representagdc hipertexto no plano das
aprandizagens constitui um suporte para a exploragio sustontada do
conhecimento & do seu contexte de realizagio. Deste modo, a exploracia
sustentada promove 2 realiza¢lo da aprendizagem atravds da relagge entre
o individuo & o5 diferentes aspectos da situagio sooial ou flsica, promovendo
a compresnsao da multidimensionalidade da representagan.

Enquants sisterna de representagdo dindmico & com um elevads nivel
de interacgio com o Willzadyr, permite o desenvelvimento de relagdes entre
factos, por vezes isolados, facilitando o acesao aos contelidas, & formagiio de
conceitos, 4 compreesnsio da complexidade das representagdes e &
transferangia do conhecimento para novas siluagiies.

A importdneia da contextualizagde das aprendizagens segue uma
visdo relacional do conhecimente e da actividade situada, proposta pelas
teorias da cognicho situada {Lave at al, 1981; Crey et al., 1997). Para Lave &
VWenger a paricipagao constitui o elemento principal para a teora da
aprendlzagem sHuada, na medida em que reguer o desenvalviments da
negociagao da significacdis nas diferentes sitwagdes e contextos sm que
acorre. Como refersm os autores, este processo Impllea que a compreenséo
€ A experdncia estsfam em constants interacgdo, & gue a noglo de
participagio disselva as dicotomias enlre o carebral & a actividade fisica, entra
a contemplacéo & ¢ envalvimente, entre a abstragic e a experiéneia, sendo
deste mode pesscas, acgbes ¢ o munds implicados no pensamento, no
discurse, no sabar e no aprender [Lave 2f af, 1891: 52).

Conceber modelos & ambientes para a compreansie da complexidada
das dimensfies do saber, e dos contextos de produgio dessa mesma
complexidade, & um dos principals desafios que e apresenta & comunidade
de investigadores neste dominio de estudos. O desetwvolviments de
estratégias orentadas para a exploragie da flexdbifidade hiperexto na
aprendizagem situada, na flexibilldade cognitiva & nos contexdos significativos
& eendrios auténticos de aprendizagem censtitul o principal desafio desta
abocrdagerm. :

A flexibilidade hipertexto & a base para a concepgan de ambientes
atraves dos quals € possivel crar e simular contextos significatives  de
aprendizagem de forma  a procader & exploragio dos varios aspectes do
conheciments, promover a observagio de pontos de vista altemativos afravas
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da exploragdo multidimensional, confrontar o conhecimenta com situagos
auéenticas, compreender a5 problernas fque as peritos ancontram em varias
. #rgas e o conhecimento que esses mesmos perites ulilizam para os resolvet

MNeste santido, a flexibilidade hipertexto é um suparte para a promagio
de desenvolvimento da flexibilidade cognitiva na aquisiciio, arganizacic @
transferéncia do conhecimento face a novas situapdes & contextos de
utillzagdn.

Spiro & &l (1920} definem a flexibilidade cognitiva comn a capacidade
para reestruturar as representagdes de conheciments individual em ordam a
sua transferéncia e utilizagia numa nova situacio. De acordo com Spire et al
{19490; 10485), a tearia da flexibilidads cognitiva & uma teorla da Instruglo, da
represantagio e da aprendizagem paricularmente adequads aps ambientes
hiperfexte. O desenvolvimenlo desta tedra enquadra-se na abordagem
construlivista da educagdo e € orerdado para as dificuldades de aquisicdo de
conhecimente avangado em dominics complexos & mal estruturados & para a
promogag da capacidade de transferénela do conhecimento,

£ desenvolvimento de ecompeléncias de flexibilidade na aprendizagem
e a crlagie de formalos de representaglc que suportem a Hexibilldade
cognitiva requeram ambientes de aprendizagem flexiveis que permitam a
aprasentagic e 2 aprendizagem des itens de conhecimento de forma ndo
tinear, relacional & mulidimensional, favorecendo assim os processns de
recrganizacio cognifiva e de transferéncia.

Do acordo com os estudos neste daminip, a contextualizagio e
flexibilizagao das aprendizagens surge como um meio de promogao das
actividades de exploracio dos itans de conhecimento em diferentes modos,
niveis a objectives de ulilizagdo, contribuinds para a canstrugio da
multidimensicnalidade das representacies e para o desenvolvimente de
mlltipas perspectivas conceptuais (Spiro et al, 1995 Jacobson af af, 1006;
Morsira, 1986; Carvalho of 2. 18597, Dias et af, 1988; Canvalha, 1999).

A exposigac & mutlidimensionalidade dos formaios de conhecimeanta, o
s midltiplas igagdes antre os elamentos conceptuais dos matedais em
estudo, € uma condigho para o desenvolvimento da compreenafio profunda
da complexidade desses materiaiz. Mais do gue uma simples exposicac trata-
s2, ho quadro da presente abordagem, do processo continuado de
negociacis da sionificagio para as diferentes dimensdeas do sanheciments.

O paradigma hiperiexic de ligagfes e nds & assim o meio para 3
representagio ndo lingar & a aprendizagem flexivel cuja sxpansas natural
inclli as leendlogias de representacao distribulda & global da World Wide
Wab, e as tecnclogias emergentes como a realidade virtual, na gual o aluno
estara paicologicamente imerso,

Hipertextos comunitdrios na World Wide Web

A World Wide Wab g o lugar para ¢ desenvolvimento dos hipertexios
comunitarios atraves dos gquais se realizam as interacgfies com o
conheciments distribuide na rede,

A aprendizagem baseada na Webh & profundamente influanciada pela
natureza virtual das interacgbes sociads, & também por faclores coma a
tecrolonia & as praticas instrucinnais destas comunidsdes de aprandizagen.

A nogBo de comunidade de aprendizagem na Web impllea uma
concopgao flexivel e distribuida, ma qual 2 abordagem hiperexto & as
tecnologias hipermedia nfc so conzstituem oz meios para a organizagio da
informagae e das repregentagies na reds, mas fambém o meio de
desenvolvimento de ambientes colaborativos extremamente podercsos para a
redlizagio das aprendizagens e a construgio do conhecimento.

Mosta perspectiva, a Web & um meio para assistic 20 processo de
aprendizagem, durante o qual os alunos navegam na multidimensicnalidade
das representagies flexlvels & dislrbuidas, estabelecem redes de relagdes
entre 05 conteddos e entre 05 membres da comunidade, através das quais
participam num processs de aprendizagem colaborative, Este processo
promove a reflex@o sobre o novoe conhecimento sob a forma da negociagio
continuada das representacdes individuais, transportada agora para o plano
colective da partilha dos padries de pensaments.

Qs primeires prejectos hipeiexio desenvolvidos nos ancs B0, Aznady
da Ted Melson e o MLSAugment de Dougtas Engeatbart, ¢riaram os principios
para a fermacéo de redes electréni{_:as de Infermagdo e comunicagan, coma
refere Engelbart {1898):

%, GUMEeGAMOS por desenvolver a tecnologid necassdria paia aumantar o

trabalhg de conhecimente, prmeiro indbidualmente, depois em grupos de

colaboradares, @ pringipio num s logel & depois em comunidades distribuidas
numa vasta area da rade cemo a ARPAMET" (Engelbart, 198815}
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Todavia, o guadro de desenvelvimenio inicial do hiperexto s
eonhecerd uma diviigacie em larga escala a partir de 1985 com os
resultados do projects intermedia {Yankelovitch et & 1985), o qual entre

~ oulras particutaridades oferecia um ambients de trabalho distribuide para a

aprandizagem, através da disponibilizagio de cursos coneabidos de acordo
com os principlos hipernexto e senvigos de comunicacdo entrs tutar a alunos,
erigndo deste modo uma comunidade de aprendizagem integrada nos
servigns hiparmadia da rede do projecto,

A World Wide Web fl criada em 1982 por Tim Berners-Lee, R. Cailliou,
f.F Grofl & B. Pollermann no CERN, Ssguindo os principies da abordagem
tipenexto a World Wids Wab & deserta por Bemers-Lee at af {1334), do
seguinte modo;

"A Web foi desenvolvida para sar um repesiténo do conhaclmanto Remana,

pemitinde a pariha do ideias e de todos o5 aspectos de um projacto cotum

ans colaboradores em sillios remotos" (Bamars-Lee of &f, 1994; 76).

Bazeada nos principios hiperexto da ndo inearidade e flexihilidade e
nas tecnologias e servigos hiparmédia, a Web criou um sistema de ligages
de suporle para a informagio que acrescentou As fkacilidades de correio
glactranico e transferéncia de ficheiros da frtamat a multidimensionalidade da
representacio com o som, o wideo @ a animagdo de graficos, como refers
Lennon (1857), associadas a5 facilidades de interacgdn directa com os
conmteldas apresentadns.

Afastados ficaram entic os lmites espaciais e temporais para a
lmteraccée, dando origern a um universo ne qual o real se {con)funds com o
virtual, e os limites 80 agora os da comunicagio em reds nas comunidades
viriuais de conheciments. A aros3o das fronteiras dos media tradiclanais estd
na base da explosio das narativas mediadas por compuitadaor, sob formas
descentralizadas & floxivels, a5 quais penmitern aos seus autorss sxperienciar
a comuricagdo no ciberespage como se estivossem envolvidos de facto em
interacgoes saciais. A partilha dos padries de pensamenta, que emerga desta
nova dindmica da ecamunicagdo, constitui a pratica central & o ags definidor
das novas comunidades virtuais {Berg, 1999).

Us desaflos desta nova abordagem reflectem-se necessariamenta na

natureza a nos modelos do desenvalvimento educacional nas novas
comunidades virtuais de aprendizagem, nomeadaments na sua organizagao
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como agrupamento g na censlrugho da relagdo com o saber. Na perspectiva
proposta por Rheingald {1994), as comunidades virtuais sio agrupamentos
soiais que emargem da ifemelWeb quands 280 estabelocidas redes do
interaceles mediadas por cotnpulador entre o5 sujellos, orsntadas pela
parilha de interesses e com a duragdo suficienta para criarem vinculos no
cibaraspago.

A nogdo de vitual & fundamental para a compreensas do vingulo
organfzader das novas comunidades, A auséncia da nogio tradicional da
esséneia comunitdrla ligada ao lugar fisico @ aqui substituida pela partiiha na
consirucdo & ranovagdo do saber entre os membros da comunidade,
realizada através das interacgdes na rede, ndo conslderando assim a
dimensao fisica do temitbric 8 da localizagdo como tragos definidores da
identidade do grupo. Meste sentide, Lévy (1984) refere que ssta & uma
comunidade ‘que constrdt o vinculo social através da relagdo com o
conhacimento, pratica esta que, 20 desenvolverse no espaco virual, leva o
autor a sugernr que constitui um meio de encorajamento da formacis de uma
civilidade destertorializads. '

Um dos efeltos imediatos da natureza do processo de formagdo do
¥inculo organizador das comunidades virtuais revela-sa no desenvolvimento
de uma cultura da simulagdo, nomeadaments através do processe de
rencvacde confinuada do vinculo social eom o conhecimento nas
zomunidades de aprendizagem e, desta modo, na construgio de uma
intellgéncia colectiva através das praticas colaborafivas da aprendizagem
distribuida na rede. Para Lévy (1997: 200}, a cultura da simulagiio & um modo
particular de conhecimento proprio 2 elbereuliura que emerge das praticas de
comunicacie em rede na Web, & que caractariza os processos de mutagsn
contemporanea da relagio com o saber, sublinhande assim 2 Impsriancia da
partitha de mundos wirtuais e universos de significagdc de grands
complexidads.

Q dasenvolvimento do conheciments enderegado ao contexts da sua
producio constitui um préatics da actividade dos membros da comunidade de
aprandizagem. Neste sentido, o modolo ndo pode ser cancebido
separadamente da manipufagio dos conteldas, nem obsorvado de forma
desintegrada das relactes que legitimam a participagio dos seus membros.
O desenvolvimento da comunidade & suportado pelos contextos sociats que
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tendem a ter efeitos motivacionais & eognitivos no individuo, sob a farma de
situagdes intenclionais de aprendizagerm (Lave et af, 1931).

 Enquante medivm dos agrepamentos viduais, a Web favorsce o
desenvolvimento & proliferagéo de narrativas locais e pequenas histdrias
individuais, fragmentos comunicacionais gue se interligam numa rede
irclistinka de autorss e leiores fue constitul & expressfo da eonsbrugls
colaborativa do conhecimenio numa comounidade de partitha de interesses,
chisdlivos & expenséncias.

Meste sentido, a comunidade viftual de aprendizagem resulta da
partilha de interesses e de praficas do imersdo nos ambientes de
representagio distiibuida, desenwvolvendo uma eultura colaborativa & de
simulagde dos confaxtos de produgdo do conhecimento.

As praticas da aprendizagem bazeads g Web implicam a
uitrapassagem dos constrangimentos tradicionais come o tempo e ¢ lugar
fisico, a unidimensionalidade da representagio e ainda os de ardem social,
nomeadaments a0 projectar a sala de aula na dimensio vitual atraves dos
medelos colaborativos de aprandizagem, das mdltiplas comunicagies & dos
maltiplos senfidos dessas mesmas eomunicacdes, da representagio
distribuida de conhecimento & da contextualizagic das aprendizagens na
reds.

A CORCEepGan dos grupos fixos no espago & no tempo contrapbe-se um
madelo de hipertextos distibuidos que podera ser utilizado e participado pelo
aluno, s0b o 5eu controle e qualguer tempo e legar do ciberespago.

A sala de guia wintual, a represenlagdo disinbuida e a sprendizagern
flexivel & colaborativa representam trés dimensSes organizacionais do
desenvelvimento das praticas de comunicagie em rede nas comunidades de
aprendizagem na Weh.

A salz do aulg virlbal apresenta-se como uma plataforma pam a
integracéio de grupos alargados da partilha de interesses na construgio das
aprendizagens situadas. Meste sentidn, & o suporte para as mulliplas
comunicacfes que intagram a fermagae dos processos colaborativos, quer na
formacdo das aprendizagens, quer também na criagin 4o prapria grupo.

A representagdo disinbufda expande o modelo organizador dos
hiperiaxtos distribuidos para se operacicnalizar atraves da dimenséio da
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negociagio entre @ axperiéneia @ & compreensao das reprasentagies, na
simulacio de experidénciaz, na criagio de contextos auténbicos, promovendo
uma aprendizagem activa g orgntada para o processo. A perspectiva da
reprezentacBo distdbuida na Web implica a formagie de mecanismosz de
autcdiracoionamento dos processos de aprendizagem, nomeadaments
através do desenvolvimento de competBneias de andlise e avaliagio da
infonmagin.

A aprendizagom fexive! e cofsbarativa promova um estile active de
aprendente através da responsabilizaglo e iniciativa individueal na exploragio
da multidimensionalidade das representacies nas redes de conhecimento;
um eatilo que se manifesta principaimente na passagem do individual para o
cooperative & na implicagao dos outros membros da comunidade na
construgio do corhecimento através da partiha das representagdes. O
princlpio da parttitha & fundarmental para a fermagso das redes de ideias inter-
relactonadas, estratégias e teariaz, as quais Romizzowski (1897) refere serem
eszencigis para o processo de angdlise critica, avaliagde do conhecimento e a
sintesa cfiativa do nove conhecimento.

Eslas trés dimensdes aprasentam uma sintese caractetizadora das
tinhas de desenvolvimenio das priticaz de comunicagdo em Tede g da
aprendizagem nas eomunldades emergentes da Weh; neste sentido, 530
lambém wma proposta para a andlise dos eleitos que estas praticas
estabelecem na relacéio que os memhbros da comunidade desanvolvarm com
o saber, particulanmente nas concepgies e modslos de construgBo dos
processes de aprandizagem. A interconexio das representagdes, assim comao
a natursza moflidimensional @ flexivel da rede, surgem como o Mejo para a
ampliicagio das capacidades cognitivas na modelizagio do cenhecimenta ¢
no trabalho cooperativo, através da parfilha dos modelas de pensamento Ros
processos de aprendizagem,

O vincule grganizador das novas comunidades emerge da
comunicacdn colacliva & forternents interacliva, enlre o5 individuos @ antre
estes e os sisternas de representacio distribuida, promavendo através das
praticas de comunicacio am rede a imersao ne conhecimento.

Nao podemos deixar de referir que o3 processos paricipatdnos e de

imarsdo nas representacéies de conhecimento 5o a expressio do modslo de
aprendizagem colaborativa na Web, A partilha da conhecimeanto através dos
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meios de comunicagao mediada por computadaor, como o correio electrinico,
a confergngia dudio e video, o grupo de discussao, o firum a o quadro virtual,
promcve o prograssivo anvelviments dos membros da comunidade nos
“pracessos do negociagio das representagtes, do reajustamento continuadn
dos medelos mentals, da compreensdo da complexidade do conhecimento e
ginda do desenvolvimento do pensaments critico atraves da experiéncia
partihada, enquanito meios de comunicazio em rede que so transformam e
sHo utilizados come pralongamsntos das capacidades sognitivas da aleno.

MeLellan {1297: 188) refere a importancia dos processos cooperativos
e de partiha na comunicagie ¢ aprendizagem em rede sequnds o modslo
colaborative do Schrage. Este modelo baseia-ze no principio participatério
existente na construcho da experidncia parithada que descreve um processo
dindmico ¢ activo, como o que ocome ha corversagic presencial, ou na
conferénefa en-ing, sendo a experiéncia o contaxto de produgio e renovagao
dinamica do conhecimento. Em oposicdo, a partitha de uma experigncia ou
aconlecimento revestese de uma natureza passiva mais proxima dos
fenémenos de recepgdn de informagdo. O modelo colaborative para a
aprendizagem na Web baseia-se na interacgdn, a parfir da qual e em reglme
rao presenclal o membros da comunidade desenwveolvern redes de partiha
os madelos mentais através das tecnologias de comunicacdo am rede.

Ao sublinhar o papel fundamenial da construgdo colaborativa da
exparigncia do conhecimente nas aprendizagens na Web, MoLellan (1997}
nao estd =6 a raferir a perspectiva de imersdo no canhecimente, enguanto
estilo de aprendizagem na Web, como também a salientar & Imparténcia da
dindmica do processe panlcipative para a comunicagio em rede e para o
dasenvelvimento dos modelos mentais. Neste sentido, a utlizacéo dos meios
e leenolagias de acesss & fratamento da informagdo nas actividades de
aprendizagerm nas comunidades dy Web precisa de ser complemantada pela
participagao dos outras membros da comunidads, bem coma pela envolvents
cultural qua define o contexto virual de actividade. Coma refere Bonk (19877,
& aprendizagem baseada na Web surge assim como um meio de promogao
dos processos ofatives, do pansamento eritica e do trabalho colaborative.

Concluség

A tase de deservalvimento e explatacin das facilidades de interacedo
orientada para o8 micromundos apresentades no computador sucede, nas
comunidades virtuais de aprendizagerm, a intsraccio com as representagdes
distribnidas e os membros da reds de participantes, através dos media do
conhecirnento, faverecendo as interacefies intra e inter-grupais onde ndo sé
os objectivos da aprendizagem estao envolvidos, mas lambém os abjectivos
coghitivos & sociais (Collis, 1957; Collis of af, 1987).

Simular a diversidade de contextos de eonstrugdo do conhecimento,
confrontar @ partilhar as miltiplas intarprotacfes dentro da comunidade,
reorientar as aprendizagens a partir dos contexlas de actividade, afargar esta
actividade problematizants 3 conversagao e resolugdo de problermas nos
espagos profissionais do mundo real sao algumas das linhas fundamentais de
desenwvolvimento das aprendizagens flexivels e distribuldas na Weh.

As eomunidades de aprendizegem na Web sfo0 assim espagos de
simulagBio e construgdn do conhecimento, nomeadamente abravés da
{rejoriacds do vinculo social com o saber na construgdo de uma intefigéncia
colectiva que se éxpands do lugar fisico para o vifual, & da modato de
informagio para o do conhecimento que orentard o desenveolvimenlo da
Educagio para a Scoisdade do Conhecimento.
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HYPERTEXT, HYPERMEDIA AND KNOWLEDGE MEDIA: DISTRIBUTED
REFRESENTATION AND FLEXIBLE ANE COLLARDRATIVE LEARANING IN THE
WEE

Abstract

This article presents an analysis of the hypertext and hyparmedia educational
approach in the devslopment of leaming emvironments. The interactive
processes of the knowledge media, the hyperext floxibility, the distribuled
represantations ard the collaborativa learming establizh referance dimansions
ta the conception and organtsation of the learning communities in the Web.

HYPERTEXTE, HYPERMEDIA ET MEDIA DE LA CONNAISSENCE:
REPRESENTATION EN RESEAUX ET APPRENTISSAGE FLEXIELE ET
COLLABORATIVE DANS LA WEE .

Résums

Cot article présent une analyse das approches hypenexte el hypermédia en
éducation dans le developpment des envirenments d'apprentissage. Les
processus dintéraction qui caractérisent [es média de [a connaissance, la
{lExibilité hyperssxte, les réseaux de représentation et Tapprentissage
colaborative constituent des dimensfons de référence pour |a concéption et
l'organization des communauiés d'apprantissage dans la Web.
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A represeniacdo do conhecimento
segundo a Teoria da Flexibilidade Cognitiva

Ana Amélia Amorim Carvalho
Universidade do Minho, Portugal

Resumo

A representagdo do conhecimenio basesda ne Toers da Flaxibiidade
Cognitiva é regida por uma seérie de principios que &0 abordados neste texto,
Esses principios visam facilitar a aquisicBo de conhecimentos de nivel
avancads, em dominios complexes 8 poucc-gstruluradas, promovenda o
dezenvolvimento de flexibilidade cogniliva, imprescindivel na transferéncia de
conhecimento para novas situagdes.

An longo deste artige sdo, ginda, referidos os pressupostos da tearia, as
influéncias recebidas & os decementos concebidos. Mo final & apresentado
um comentario & Teora da Flexibilidade Sognifiva, que se tundamenta nos
esludns realizados pela autera.

A forma como ¢ conhecimentos & representado constitui uma das
condleionantes da aprendizagem. Horon (1880} refers gua ha modos de
organizar e apresentar o combaciments que s tomaram familiares por serem
concepualmants simples e faciimente retembrados, tals como as sequéncias,
as qrethas, as hierarquiazs & as redes. A escolha de determinada
represgntagide do conhecimento, quer s&ja aptesentada em papel ou num
documents intéractivo, deve fer sompre presente a finalidade para que &
usada. Por exemplo, Shirk (1952) considera que para aprender determinado
cenhecimento o melhor @ utilizar uma representagao sequencial, mas se o
objectiva & pereoreer determinada informagio até enconirar o assunto
prefendide, entao esta deve ser apresentada numa hisrarquia de referéncias
crozadas. Esta nogio de cruzamento da informacgio em vérags direccies &
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partilnada peles autores da Teora da Flexiblidade Cognillva, que a
cansideram imprescindival para se consequir dominar um assunte complexo
.8 poluto-gsiruterads.

Aquisigdo de conhecimentos de nivel avancadg em
dominios complexos e pouco-estruturados

A Teoria da Flexibilidade Cognitiva & uma teorda constrotivista,
desenvalvida por Spire et al (1887, 1988; 1997a; 1991b; Spito e Jehng,
1890}, culos principios sio particularmente adequados parz & aquisicdo de
conhecimentos de nivel avangads, em dominios complexos & pouco-
estruturados. Esla teoria desenvolveu-se ao tentar solucionar a dificuldade
que o5 alunos dos cursos: de rnedicing apresentavam am transferir o
conhecimento para novas situagdes (Fellovieh, Spiro o Coulson, 198%). Deste
modo, & importante ndo sd mencionar que asta teoria se aplica na aquisicéio
de conhecimentos de nivel avangads em dominios complexos e pouco-
estrufurados, mas tambem na transferéncia do eonhecimento para novas
situagdes.

Splro, Coulzon, Felievich & Anderson {1988) dividem a aquisicio de
conhecimenios em trés nivels sequenciais: nivel introdutdrio ou de iniciacaon,
nivel avangado g o nivel de especializacin. 02 mentargs da teoria centram-
se no nivel avangado contapando-o ao nivel de iniclagio que, sequnds os
autores, ma orienta para & aquisigin de conceitos bdsicos, enguanto que no
nivel avangade o aprendenfe deve aprofundar o ¢pnhecimento,
compreendendo a complexidade concaptual, para o poder aplicar
flexlvalmants am difsrentes contextos.

"lin the stage of advancad kngwledge acquisition] the leamer must attain a
deaper understanding of conlent materlal, reason with it and apply it flexibly In
diverse contaxts” (Spiro el 2, 1988 375).

Feltovish af al. (1989} constataram que a aprendizagem de um assunto
num nivel introdutono atecta a compreensao que z& pode vir 2 alcancar num
nivel avangado; defendends os auvlores que abordagens simplificadas, gque
parecem tomar mais acessivel a complexidade, dificultam frequentements a
sua adquisigho posteriar. Por este motivo, sugerem que oz aprendentes sejam
gxpostos & complexidade desde o inicio & que se ullizem analogias, mas

tendo o cuidade de evidenciar as semalhangas e as diferencas entre a
anzlogia & ¢ assunte em estudo (Feltovieh &t al, 1989; Spiro, Feltovich,
Coulson & Anderson, 1888}, par ques nEo coorra a construgis de concepgies
alternativast.

Segundo os proponentes da teoria, que usam Indiseriminadamente os
termos conhecimente, dominio ou assunto (Spire, Fellovich, Jacchson e
Coulsan, 1891a: 24-28), os dominios complexes & pouco-sstruturados?
caracterizam-ze pola falfa de regras ou principios gerais que se apliquem aos
casns conoretos;, pelo faclo das refagbes hierdrquicas de dominio e de
subordinagdo serem alteradas de cago para caso; pelo facto dos mesmos
conceitos assumirem diferantes padiées de significdncia gquande colocadns
e contextos diferentes; pelo factko dos protitipos tenderem a induzir gm erro
@ por as interacgies antre 05 diferentes conceitos parmitirem salientar a
novidade presente no case (Spiro, Vispoel, Schwitz, Samarapungavan e
Boarger, 1987). Posteriormente, sintetizam estas ideias referindo que nos
dominios pouco-eslrlturados vdrios concelfos iMteraginde entre s sdo
partinemtes na aplicagdo a um casy 8 a combinagdo desses concelfos &
inconsistente em casog do mesme Hoo (Spirt ef al, 1988; 375).

Para facilitar a aprendizagem de conhacimentos complexos & pougao-
estruiurados sugeram seta principics. O primelro, um principio geral, salienta
a necessidade de (1) demanstrar a complexidade e a iregulatidade,
evidenciando shtuacdes qua parecem semalhantes e qus guando analisadas
se revelam diferentes (Spire et af, 1988). Os outros principies, decomentes do
primeiro, apelam a (2} uilizar miltiplas representagtes do conheciments,
perspastivande-o em diferentes contextos; (3) centrar o estudo no caso; {4}
dar énfase ap conhecimento aplicade a situagbes concretas em vez de
sonhecimento abatracto; '{5} proporcional a construcss de esquemas fexlivels
atraves da apresentacio de sziluagles a que determinados conceilos sa
aplicam; (&) evidenciar multiplas conexfes entre conceitos e mini-cazos
{travessias tematicas),. evitande compartimentar o conkecimenta e, por fim,
(7} & mencionada a participagdo activa do aprendante no documento, atravis
da orientagio especializada presente nos Comentdros Temdticos que,
redlgidos por especialisias no azzunlo, proporcionam uma visao meltifacetada
& profunda da caso am estudo.,
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Apos a caracterzagic do nivel de aquisizie de conhecimentos a oue
ecta tecria se aplica, cuja especificasdo para o nivel avangado tao louvada fol
.. pot varias especialistas (Jones, 1890; Melenda, 1981; Raigaluth, 1981; Winn,
1991 & Thompsan, 1995], vamos passar 3 indicar as influéneias recebidas e
referidas peles autores da Tectia da Flexibilidade Cognitiva para a abordagem
de assuntos complaxos & pouco-estriaurados.

A travessia da paisagem em varias direcgoes

Qs mentores da Teora da Flexibilidade Cogniliva reconhacem &
Influéncia do trabalho de Wittgenstein {1987), "Investigactes Filosoficas", na
organizagio oo conhecimenlo & na aprendizagem atraves da metdfora
fravessia da pafsagem em vdras direcgdss (Spiro ef al, 1987; Spire & Jehng,
18980, bem coma da cbra pds-esbruturalista "S72" de Roland Barthes (1970)
através da nogio de uma leftura plural e de midltiplos cadiges (Spire e Jahng,
1990% e, posteriorments, da cbra de Jacques Derida com a nogdo de
daesconstrugie {ef. Canvalho, 1998a; Caputo, 10997).

Mas enguanio que para Wittgenstein (1987) a expressio ravessia da
paisagem em vdras direcpdes? reflecte uma dificuldade causada pelas
narmas da escrita, "05 meus pensamentos paralisavam, logo que eu tentava
forgd-los, conbra a zus inclinagho natural, numa determitada direcgdo”
{Wiltgenstein, 1987: 165}, para Spiro e Jehng {15990) ela 8 umna metafors que
serve e base & uma feoria de aprendizagem, ensino & representagio do
conhecimenta. A paisagem, utilizada neste contexto como sindrime de
conhecimanto, 6 & profundamenie compreendida quando atravessada em
varias diresgdes. Segundo as autores, aprende-se ao atravessar as
paisagens concepluais e para ensinar um dado assunto @ necessaria
saleccionar materais que facultern uma exploragio mulidimensicnal ao
aprendents sob ofientagio especializada. Cada comentario redigide par
Wiﬂgenstein,'que alg dasigna por chservagio filosdfica, integra um novo
contribute para sjudar a compregnder aos assuntes abordados e vai ser o
conjunto de "asbogos paisagisticos™ que perrnite ao leitor atingir uma melhar
e mais profunda compreenséio sobie o assunto em fooo.

"Os mESMOS 0l QUaSE G8 MEesmos pontos eram canstantements abodados, a
partir de direcgies diferentes, e eram Uazados novos esbopos 8 NOVAS Magans
ergm desenhadas" (Wilgenslain, 1987; 166).

Teoria da Flexiblidade Cogritiva |73

Spire e Jehng (1990) dedendem que a complexidade de uma regido
{um casn] s0 =ard compreendida quando =ze firerem miltiplos esbogos,
contribuindo cada urn para aclarar aspectos ainda nao perspectivados. Deste
mode, A figueza de uma regidoe (um caso) ndc serd mulilada, porgus o
canteldn & perspectivado por diferentes Angules.

"By criss-crossing topicaliconcapiug! landscapes, highly interconnected, web-

Ik krowledge structures are built thal petmit greatar flaxibllity In the ways thel

knowledge can polentislly be assembled for usa in comprehension ar problem
solving™ [Spire & Jahog, 1990: 170).

Dos textos de Holand Barhes, Spiro e colaboradores recebhem a
influéncia da nogln de desconstrugho e de leituras plurais (Spiro e Jehng,
1990). Para Barthes (1970) intetpretar um texto ndo & atrbuir-lhe um sentido,
mas fazer emetgir a pluralidads significativa gue o constitui. Ma cbra "S872", o
autor analisa "Sarrasine", de Balzac, através de miltiplos codigos.

O processo de desconstrucio também & partihade por Jacgues
Darrida @ ao qual Rand Spito lam lambem feito alusgo?. Vao ser, na verdads,
as sucesslvas desconstrucies e travassias da pafsagem em vdrias diraccdes
que vao promover a flexibllidads cognitiva,

FlexlbHidade Cognitiva

A flexibilidzde cognitiva é a capacidade que ¢ sujeitc tem de, perante
uma stuagao nova (ou problema), regstruturar o conhecimento para resalver
a siuacio (ou o problema) em causa. A Hexibilidade cognitiva resulta, ndo a8,
do mods eomo o conhecimente € ropresentado, sugernde os autorss
miultiplas dimensées conceptuais (temas) & miltiplas lravessias da paisagem,
mas lambérm da andlise de muitos casos, desenvolvendn, deste modo, a -
capacidade de constilllr esquemas (Spirg e Jehng, 1990, O conheacimento
gue val sar utilizado em diferentes sifuagbes precisa de ser ensinade de
diferentes modos [Spirs a8t al, 1987} Assim, o5 autores propdem dois
processos para desenvalver a Newdbilidade cognitiva durante a aprendlzadgem
de determinado assunto: desconsirupde do mini-caso atraves de diferenies
pontos de vista (temas) & estabalecer relagdes entre mini-casos de diferentes
Cas0E.



Abordagem centrada no caso

A Teoria da Flexibilidade Cogritiva ufiliza yma abordagem centrada no
- caso-(Spire of al, 1987, 1881a; 13591b; Spirs # Jehng, 1990}, Um caso pade
sar uma sequéncia de bm filme, um capitule de um livro, um acontacimento
{Gpira & Jehng, 1990}, Os casos aprésentam sifuaghes concretas a que $e
aplica o conheciments cancaptual, isto &, os fermas, Cada caso constitui urna
unidade complexa e plurissignificativa que deve ser decomposla em unidades
mais pedquenas, o8 mini-casos {ver figura 13, permifindo que aspectos que se
SSVANeCeiam o fodo passem & tar A sua pertinéncia. E canvenionte saliontar
que esta divisio do caso em unidades mais pequenas, "bite-size-chunks”
{Spiro e Jehng, 1990: 185), ndo se cinge a panes bem definidas do case. Os
mini-¢ases, microcosmos do easo, sdo segmentos cronoldgicos ou
sequenciais de um caso, par exemnplo, os primeiros minutos de uma batalha
ou dois pardgrafos de um eapftula, Os mini-casos devem ser suficientemeants
pequenss para permmitirem uma visuslizagdo rdpida & devem ser
suficiantemente ricos para serem perspectivados de acordo com miltiplos
temas. Cada minicaso deve ser visitado mais do que uma wer, duranbe
diferentes travesslas da paisagem.
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Figura 1 - Decomposigio dos casos em mini-cagos

Cada caso constitui uma entidade integral & néo a confinuagdo do caso
precedente (Spiro et af, 1987). N8o hd propriamente normas a gue deve
obedecer uma sequéncia de casos, mas nem iodas as seguéncias se
squivalem na aprendizagem que conseguem transmitic. Os autares sugerem
que o5 casns eskejam relacionados & parcialmente sobrepostos, havendo um
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aquillbrio entra continuldade & descontinuidade (Spiro at 2f, 1957). Alguns
temas sobrepderm-ge nos diferentes casos & vatiam de um par de casos para
o sequints, refefindo os menfores que a forga da ligagdo derva da parcial
sobreposiglo dos diferentes temas ao longo dos casos.

Como sintese da abordagem do caso, deve-se ainda refenr qus ha que
avitar dols exiramos da representagado: (1) um caso ndo deve ser demasiado
proxima das interacgles tematicas apresentadas, para sg ovitar as
generalizaglies precipitadas qua sdo nefastas e (2) um caso também néo dove
ser tao diferente dos outros casos apresentados que passa induzir o aprendente
na falza nogdo de gque nio hd abstracedo concephial ao Ionge dos casos,
banindo-se & idsia de que cada caso & Unico (Spirs & Jehng, 19900, Os rasos
devern permitir &tentar em (1) difersngas em casns seperdicialmerte
semelhantes (para evilar perder a complexidade individual dos cases & para
Impedit uma assimilagio redutora das aparentes caracteristlons COMmuns) e notar
as (2} semelhangas entre casos aparentemante diferentas (Spiro & al, 1987),

Cada rase necossita de ser decomposto e representada ao longo de
varios lemas, que se sobrepdem parciaiments, e dovem ser estabelecidas
muitas conexdes ac fongo de mini-¢cases (fragmentos decompostos do caso),
criando-se, deste modo, condighes pam possivels reestruturacdes (Spire ot
al., 1887).

Miltiplas dimensdes de andlise: os temas

0= fgmas, muitas vezes referidos como sinénimo de conceits, principio
Ou perspectiva, vao penmitlt & desconstrugdoe de eada mini-caso, facultando
cada um deles uma visao diferente. O conjunto dos comentdrios lemalicos,
redigidos para cada mini-caso, integra diferentes perspectivas que viig
contribuir para que ¢ aprendente possa compreender o mini-caso em
profundidade e depnis o raconstrue, adguirinde, deste mods, vma
compreensie mais completa. A selecgio dos lemas & uma fmportante &
deticada tarefa, pelas implicagbes gue esléas tAm na compreensae do assunto.
Mum estudn realizade eom alunos de wmediting, Feltovich et af {1989)
geloccionaram temas ou coneeitos que fossem considerados pela
comunidade medica como importantes paca a prifica de medicina & que
fossem diflcets para o5 alunes compreanderem e aplicaram,
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Cada um dos temas terd mais aplicabilidade em umas siheacdes do
que am cutras, mas todos eles ajudam ¢ aprendents a parceber fque a
ilizagio de apenas um tema reslinge a compresnsio do minl-caso, Spiro e

“Jehng {1880} mencionam qee o recurse a moltiplos lemas para compreender

um mini-caso favarece a transferdncia de conhecimento para novas situagdes
porque o 2ujeito aprende a interpretar as casos, adquinndo experiéncia para
analisar novos casos; a interacgde dos temas & estudada no contexto de um
mini-casn e, ainda, porque ao ahardar varios temas, a paisagem & melhar
compreendida, adquirndo-se flexibilidade para criar um esguema que s@
adequa & nova siluagio,

Quadro 1 - Matriz Temética (casos, mini-casoz p temas)
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Os temas, embora se sobreponham ligsiraments, nao devem ser
semelhantes. Para comparar as sobreposicies temnAticas para cada caso,
Spiro et af (1987) sugerem uma matriz que penmite visualizar facimente og
£4503 que tem afinidades tematicas (Quadre 1). Esla matriz facifita eslrutarar
a sequéncia de cases, sendo desejével, como ja foi referido, uma
sobreposieds parcial dos tamas. Os autores chegam mesma a sugerir, como

exempln, qus metade dos temas dos casos 1 e 2 deve sobrepor-se aos casos
d e 4, Assim, ¢consegue-se evitar considerar um dado caso como sendo drico
& ohtdm-se representagiios mentais que tiram partide das travessias feitas de
Cast para caso permitindn gue, quando se depara corm UM caso Novo, mais
rapidaments s& construa a solugdo com base no conhecimento adquiido nos
casos pracadentes.

[ Gl | [ conn | [cmnu | [ oty | [ Cauv
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— —3 —l —/
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Figura 2 - Travessla Temdlica Qrientada

As lravessias tematicas centram-se na selecoia de um fema ou varios
temas que se aplicam a uma sere da mini-casos de dilerentes casos,
proporelanando ac aprendente umna travessia pelos casoe. Mesta travessia, o8
min-cases selecclanados ndo raspeitam, geralments, & sequéncia dos casos
{ver Figura 2}, embora ela se apresente a0 aprendente como sequencial,
porgue o perctesd & definide previamente. A finalidade dos mini-casos nestas
travessias terndticas & ajudar a compregnder melhor ¢ tema seleccionada &
mostrar coma um mesme tema surge em diferentes contexdos proporcionados
pelos casos.

Aszim, ag atravessar em vArias direcedes uma paisagem complexa
chtem-se o duplo ebjsctivo de salisntar as moltiplas facetas de aplicacio de
um lema @ de estabelecer midllipfas ligacfes enfre mini-casos de diferentes
casos (Spiro & a0, 1887,

Expliciiada a abordagem centrada no caso & a iImpondncia dos temas,
quer para a desconstrugdo dos mini-casos quer para as travessias tamdticas
crientadas, falta mensionar como melhor beneficiar da exploragio destes
percursos complementares.
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Os percursos de aprendizagem

Hé dois percursos que 5o essenciais a Teoria da Flexibilidade
_ Cognitiva. Um permite a desconstrugac® do mini-caso segundo oz temas que
s¢ lha aplicam, particularments, através dos Comentarios Tematicos, e o outro
percurso permite atravessar uma série de mini-casos & pertinentes
comantarios temétieos para compreender a aplicacio da um tema em casos
dizpares. Este percurse & pré-definide & faculta ao utilizador uma fravessia
lamdtica otfentadat,

Os autores da Teora da Flexiblidade Cogniliva consideram que os
Seus princlpics sho mais facimente implementados em hiperdocumentos
(Spire & Jehng, 1890Q), tendo deservolvido uma primeirs "shel. sm
HAyperCard, que suporta os documentos concebidos por Jacobson (12930} e
por Moreira {1996). Posteriorments, desenvolveram uma outra "shell,
também em HyperCard, o "Thematic investigator”, que esld na origem do
“Evolution Themati¢ Invastigator” {Jacobsen, Sugimote a Archadidol, 1986) &
de "0 Pemg Basitio: miditiplas fravessias tematicas" (Carvalhp, 1598a; 1 098e).

Os hiperdocumentos, desenvolvidos com base nas "shells" scima
referidag, disponibilizam, ainda, a possibilidade do ulilizader realizar
"Pesquisas". Para tal, é necessarc assinglar o caso ou 08 cazos o ofs)
lemals) am que estd interossado e ackvar a pesquisa, sendo-lhe apresentady
uma lista d2 mini-cases, que correspondem 4 pesguisa solicitada, Através do
menu principal, o utiizador pode ainda aceder & "Tabela de Contetddos® e, ai,
4 Matriz Tematica, gue apresenta a lista de mini-casos e os respectives temas
{cf. Carvalhio, 1998a; 199%a; 19949c).

Qs dois percurses principais, desconstuglo e travessias iemdticas
orieniadas, devem ser percoridos alternadamente, uma vesz qug Sao
complementares no tips de aprendizagem que proporcicnam (Spire et af, £987).

Os aprendentes, antes e percorrerern os documentns estruturados
sequndo 08 principios desta teoda, t8m que conhscer os Casos {Spira &
Jehng, 1980), Cande lniciam o estudo ao hiperdocumenta, devemn comecar
per compreender o que caracteriza cada um dos Temas, lendo atentaments a
Drescricio Geral de cada um deles, s6 depois & que estarfio aptos para inlelar
a aprendizagem, navegando na descomstrugdo dos minkcasos & nas
travessias da paisagem em varias direcgbes.

Dacumentoes Desenvolvidos

Os pringipios da Teoria da Flexibilidade Cognitiva 1em sido aplicados a
areas muito dispares tais como mediving, particularmente no esludo da
problemas cardiovasculares com o dosumenta "Cardioworld Explorer” {Spiro
el al, 1888}, em estatdgia militar, na compreensaoe e interpretagis do filme
Gitizan Kane {"Exploring thematic structure in Citizen Kane®, Spiro e Jehng,
1830}, em histéria {"Technology and the Twentieth Century: Irmpact an Society
and Culture", Jacohson, 1280), na biclogia {"Binlogy Themalic Investigatar”,
Jacobson & Spirg, 1993; depois designado por "Evelution Thamatic
nvestigator, Jaeshson ef ak, 1928), na correcgde do erre em lingua
esfrangaira, em Inglés, {"Mistake Management", Margira, 1986}, na
abordagern da ohra liferdia O Primo Basidio {Carvalho, 1998a; 19930),
actralmenta também disponival na Werld Wide Web? (Carvafno, 19898a;
1988b; Carvalho ¢ Dias, 1999). Em cursn, encontra-se a aplicagdo da Teoria
da Flexibilidade Cognitiva & formagio de futures prafessorss, com base no
filme " Clube dos Poetas Mortos" (Mendes e Pereira, 1297).

Coamentario Final

25 estudos realizados no ambite da teoria apontam para a sua eficécia
na tranzferéneia do conheciments para novas situagbes (Jacobson, 1890;
Jacohson et af, 1996, Moraira, 19868; Carvalbie, 1933a). Contudo, no estuds
realizado por Garvatho (1998a) alguns aprendentes senllram-se basiante
prientados nes percurses a realizar ne documento hipermédia, lends
comentado que, basicaments, seguiam as indicagdes apresantadas no
hiperdocumento., Constatou-se, alnda, que s sujsitos que ndc tinham acesso
ats percursos pré-definidos das Travessias Tematicas Orientadas, mas so
aos seus bpicos, tendo qus reflactic & procurar a informagdo, manfestaram
tar gostado do desafic e oz seus resultarfns aproximaram-se dos obtidos
pelos sufeitos que tinham acesse & informagao pré-definida (Carvatho, 1998a;
1888c}. Por esse meotive, no estuds reslizado no ambito da formacdo &
distincia na Werld Wide Web, o= sujeitos foram desafiados a construir os
Comentdring Tematicos no percursp Caso e & conceberem as Travessias
Temdticas perante 0 tépice apresentado, depois de terem percomido o
primeiro Caso e a primeira Travessia Temdtica Orentada.
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Apds andlise dos dados recolbidos, verificou-se, corfudo, que 56
alguns sujeites aceitaram o desafio proposts {guatro sujeitos am dezanove],
~ mas as que o fizeram mancionaram que "aceitel o desafio, parque & um modo

de aprofurdar ¢ meu estuds” 5 "ao tentar explicitar o comentdrio temético e
30 depuis o ler, notava que algumas das minhas ideias estavam erradas, mas
outras eram eompletadas” (Carvalho, 1993h; Carvalha & Dias, 1999). Alouns
dos alunos explicaram gque ndn acaitaram o desafio por falta de tempo,
optands por seguir o2 percursos pré-definidos, que lhas {acultam aprender
lanio art tdo pouco tempo.

As investigagdes realizadas permitem concluir que, apesar da Teora
da Flexibilidade Cognitiva ndo ser flexivel quanto & forma como prophe gue o
eanhacimento seja representado & aprendido, pramove o desenvolvimento da
flexibilidade cognitiva, tSo imprescindivel na transferéncia de conheciments
para novas situacées,

Notas

v As frgurlas & 0 quadre foram concabitus com basa na implementagio das principios
ta Teoria da Flaxibiidade Cognitiva na abordagem & sbra "0 Primo Baslio® da Ega
da Queirds [¢f. Carvalhe, 1998a: voluma Anexos).

t  Em Carvalho (19988} encontra-se ume descrlpéao do que € propasto peles aulores
sobre a ulilizagio da analogias na aprendizagam.

2 Opdarn dominios complexos g paucceastruturados a deminios complexos & ham-
estruturados, que se caracterizam por serem semelhantss na forme como s3n
anafizados (Spire et &b, 1987} Contudn, o= aytores advertem QUE MESMD &m
doeminics bam-astrtorados o conlexto de aplicagse @ frequentaments pouco-
aestruturada.

3 A Expre.ﬁsﬁ.ﬂ "ravessia da paisagem em varias direcgies® rasuita da tradugio da
EXpressao "erlss-srossed fandscapes” {Spiro @ Jahng, 1990: 183) e da representagin
grifica que o Professor Rand Spiro fez {of. Canvalho, 19988&).

4 Dur_':mte A estada da auora na Universidade de Hinois, em Ustiana-Champaign, no
verdo da 1995, Rand Spire raferiu o habalhg de Jacgues Dertlda &, em particular, a
nozin do dascensinigin.

§ 0O progesso de desconstrucSo do minicaso palns respectivoz Comentdrlos
Temdteos encontra-ge no percursc "Wer os Casos" no hiperdooumento am
HyperGard (Carvalhe, 18282 au 1999¢; Camvelhe & Dias, 1997a = 19970} & na
versa‘:}u:u disponfve| na wed por *Casos" (Carvalhe, 1999a; 19089 Carvalho e Dias,
1899},
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6 A tavessla lemdtice crientada & mencionada per "Topicos de Peflexds" nos
documenas desenvolvidos em HyperCard {Carvalho, 18382 ou 199%¢; Carvalho
Dlag, 1997a & 1997h) e na web [Carvalho, 199%a; 1988k, Canvalhe g Das, 1988}

¥ "0 Prmg Basiio; miliplas travessias temadticas” encontra-se disponbvel na seguinte
LIAL hitpffanany ieparminho. plprimobasilio

£ Garvalhe (1998a) aplicou os principios da Toorda da Flexibiidade Cognithva & avalloy
a impartdneia dos diferentes percursos na aptendizagem, tendo ullizads és
grupos. U grupa nha acesso a todos os parcursos da Teoria da Flaxibilidacds
Caognliva, designande-se por Teana da Flaxibiidade Cognitiva (TFCE oulea grapo
que nda tinhe acesso sos pencursos Travessia Tomdtica fivee ham 3 Teavestla
Terndlica Oriantads, mas 50 20 seu tOpico ou lema, designando-ge por Sem
Trayessia Tematica {STT); © terceiro grupo ndo lnha acesso aos Gomenldrios
termglices, designando-se por Sem Comantdrios Temdlicos {SCT).
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KNOWLEDGE REPRESENTATION ACCOREDMNG 7O COGMITIVE FLEXIBILTY
THEQRY

Ahstract

This papar addresses the principles suggested by Coagnitive Flexibility Theony
to represen knowledge i such away that the aoquisilion of advanced
knowledge in complex and M-struclured domains is faciitated and cognitive
flexibility is developead. Moreover, we describe the Cognitive Flexibility Theany,
Its assumpiions, recomrendations and the hyperdocuments developed
following ifs principles. We conclude by commenting the theary bazed on the
studies cartied out by the author,

REFRESENTATION DE L& COMNAISSANCE SELON LA THEORIE DA LA
FLEXIBILITE COGHITIVE

Résume

et aricle aborde les principes de |z Theéorie de la Flexibilité Cognitive pour
représenter |a connaissance. Ces principes onl comme objectf fzeiliter
Facquizifion do la connaissance d'un niveadu avancé, dans des domaines
complexes et peu sbructurds, et développer la floxibilité cognitive, trés
itmporants dans fa transférence de la connzissance aux nouvelles siluations.
On fait aussi référence aux présupposes de la théors, & sas
recommendations et aux hyperdocuments développés. A la fin de ce texie at
egn sg'appuyant sur des ctudes rdalisées par Fauteur, est présents un
commentaire sitr la théorie.

Tode 2 eomeapandéncis reletiva 2 et Brigh deve SoF anviata para: AN3 AMGLE Amarm Carvatha,
Ingtitutn de Educagda e Peicologia, niversidade do Minhe, Campus de Gualtar, 4710-057 Braga,
Partugsl. E-mazil: sac@&iep.uminho,pt
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Concepcoes de futuros professores de
Ciéncias Fisico-Quimicas sobre a utilizagac
de actividades laboraioriais

Ana Sofia Afonso & Laurinda Leite
Liniversidade do Minho, Poriugal

Fesuma

Oe acardo com wima perspactiva construtivista do ensine e da aprendizagem,
serd de esperar que o= {uluros professores de Cigncias Fisico-Quimicas
tenham idelas prévias acerca do modo eomo esta disciphina deve ser
anginada @ que essas ideias influenciem &3 suas aprendizagens em
diseiplinas qua visam prepard-los para um gnsing mais eficar, como & o caso
das disciplinas de DidacticaMatodologias de ansing da Fisica & Suimica. O
objective deste esludo & diagnosticar as concepgbes prévias de futuros
professares, quando chegam 4 disciplina de Metodalogia de ensing da Fisica
e Duimica, no que se refere A vlilizagdo de actividades laboratoriais. Para
¢foitos de recolha de dados, pediv-se a fulurcs professores que se
imaginassem profassores do 87 ang o descrevessem como dariam wma aula
culo chiectivo fosse ensinar ¢ conceifo de Reacgio Quimica. 08 resultados
indicam que o5 futuros professcres recomsnam bastante as actividades
laboraloriais mas nao as utilizariam da forma mais adequada,

Existe actualmenta um large consenss em torno das ideias de gue os
sujeitos conslroem conhecimentons antes de serem submetidos a situagties
farmais de aprendizagem & de que esses conhecimentns prévios influenciam
az futuraz aprendizagens, podends facilitd-las ou ate mesme impedir que
CoOorrant.

A aplicacio destas ideias, gque foram estabelecidas no ambito do
ensino £ da aprendizagem escolar das ciéncias, a outras areas,
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nemeadamenta, 4 formagio de professores (Stofiletl, 1994; Bell & Gilbert,
1806; Hewson, Tabachnlck, Zeichner & Lemberger, 1999, bem como os
. Iesultados de investigagtées sobre concepgdes de professores acerca de
como ensinar uma dada disciplina {Aguire, Haggerly & Linder, 1990; Stolfletr,
1834; Skamp, 1997}, [evam-nos a esperar que os futuros professores de
Cigncias Figico-Ouimicas tanham ideias prévias acaerca do modo cama asta
dizciplina deve ser ensinada e gue essas ideias influenciern as aprendizagens
que devam realizar no Aambito de disciplinas universitdtias que visam prepars-
Ips para um ensing mals aficar, come & © casc das disciplinas de
Didictica/Metodologias de ensine da Flsica e Quimica. Justifica-se, por isso,
gue nos precsupemos em diagnosticar as concepgdes que os nossos alunos
t2m sobre o5 assuntos a abordar na disclpling de Metodologia do ansine da
Fistca ¢ Quirnica, de modo a podermos dar uma orientagio conatruliviata As
nossas autas, trabalhando com as idelas dos alunos, futures professores, e de
medo a facilitar a sua reconstrugio, sempre que isso se afiqure nacesssria.
Foi com essa finalidade que faram racolhides os dados que vamos analisar
naste arligo.

Fundamentagio tedrlca
Didactica e Formagic de profesanres

Cuando os alunos futures professores chegam & disciplina de
Metodologia do ensing da Fisica & Quimica trazem idelas acerca de como
ansinar a disciplina de Ciéneias Flsico-Quimlcas & de gquais o3 recursos
didacticos relevantes para o ensine desta discipling, gue foram sendo
construidas na seguéncia das suas experi@ncias como alunos do ensino
basico, secunddro = superior. Contude, & apesar de a Diddctica ler
abandcnads ha fa bastante lempo as teonas prescritivas (Laursen, 1994),
muitos futures professoras continvam a esperar enconlrar um professor de
Diddclica gue lhes diga comeo se ansina (Loughran, 1988). Nanhum professor
de Didactica pode fazer isso porque ndo hd uma dnica forma de ensinar
{Loughran, 1996, Wellington, 2000). Mas se o professor de Diddcllea perfilhar
uma perspectiva construtivisla do enging 8 da aprendizagem, por analogia
cem o qua acontece com as ideias dos alinos acerca de concaitos &
fendmenos cientficos (Vecchi & Glordan, 1981), esperard que também os
conhacimentos pravios dos futtres professores acerca de como ensinar uma

dada disciplina incluam coneepgies allemativas eom as quais @ contra as
quais efe precisa trabalhar. Assim sendo, se nas disciplinas de Dldéetica ou
Malodologia de ensing se pretendar adoptar uma estratégia de formagao de
ndele construtivista, deve ter-s2 em conta o ponto de partida dos futuros
professores, adoptar estratégias de formacis perspectivadas para a mudanga
eoncaptual & mecanismos de avaliagdo que penmitam monilorar a svolugdo
das concepgies dos alunes {Cachapuz & Martins, 19891, Stofflett, 1994,
Tabachnick & Zeichner, 1999), 5 no caso das concepedes allernativas dos
aglunes zabire concsitos e fendmenos cientificos ha [4 fteratura gue sinletiza
resulfados das Indmeras investigagdes realizadas nesta drea (Moreno &
Moreno, 1988; Driver, Squires, Rushweorth & Wood-Robinson, 1984} & que nos
permite antecipar as concepgies que provavalments o nossos alunos terdo,
no casg das concepgies das fuburos professores esse tipo de investigacéo &
escassa, ndo se conhecendo estudos que se centram nas concepgdes de
futures professores, sem formagdo em diddctica, acerca da utilizacio de
actividades laboratoriais ne enzino da Fizica ou da Quimica.

As actlvidades laboratorials ho enslng das cisncias

A reforma educativa implementada em Porugal a pattic do indcia dos
anos 90 nio s reforgou a imporifinela da trabalho laboratorial (8l como
definido em Lefte, na prelo) come melhorou as condindes para promover a sua
tealizagde no ambito das disclplinas de cidnoias dos ensinos basico &
secundario. A Importancia atribuida & componente laboratorfal & evidenciada
ne programa de Ciéncias Fisice-Cluimicas, 3ciclo do ensinc basico (DEB,
1835 por recomendagbes que se centram no mods coma o irabalho

laboratorial (al designade de experimental) deve ser integrado na disciphing |

{ex.: "A components experimental, ns dissocidvel da components tadrica, &
uma constante do pragrama” {p. 14); "todas as aulas deverao ser encaradas
cormo potenciaimente de natureza kedrica e pratica® fp. 24)). Acresce ainda o
facto de esle programa inslulr urma seccio onde alera para & existéncia de
divar=es tipes de actividades laboratorisis e disculir as potencialidades de
cada um deles, ds mode a chamar a atengdo doz professores para a
necassidade de adengurar o tipe de aclividade laboratorial & utilizay numa dada
aula ao objective que e pretendes atingir com essa actividade. De notar que o
refetide programa considera urmn fipo de aclividades fue designa par

Caoncapgdas de futuros professores da Ciancias Fisico Quimicas | 187
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actividades de previsdo as guais comespondem as que Gunstone (1951)
designol por "PrevE-Observa-Explica" & que parecem ser capazes de
promover a mudanga conceptual dos alunos, nomeadaments no topico
Reaccfes Quimicas, do £2 ano de escalanidade (Afonso, 1997).

Mo entanto, um estudo realizado por Cachapuz, Malaguias, Marins,
Thomaz & Vasconceles (1989) pemmitiv concluir gua apesar de o trabalho
laboratorial ser utllizado com uma frequéneia rarodvel por professares de
Ciéncias Fisica-Quimicas, ele consistia essencialmente em demonstragtes
realizadas pelos professores. Este resullado levau oz autorss do referdo
estudo & defender a necessidads de centrar o trabalho laboratorial
preferencialmente no glunog & a perspectiva-le "nio simplesmeants coma uma
ilustragio de aspectos tedricos” {p. 63). Passadns der anos e implementada
uma refarma curricular gque recanbece importancia ac frabathe laboratorial,
esta sitvagdc parece ndo se ter allerado muito, como indicam dadoes
recolhitdns junts de professores (Leite, 1999a) ¢ de manuais escolares (Leite,
1999b).

Se o verdade que usames trabatho laboratoral porgue as ciéncias sao
disciplinas pralicas, nao & menos verdade que ensinamos cigngias pongue as
cigncias sio disciplinas teddcas (Millar, 1993} que nos fornecem conceitos
capazes de melharar a nesss compreensdo do munds. Porisso, e pese emborg
o facto de o trabalho laboratorial nao ser ainda 130 popular nas nossa escolas
quanta goestariamos, temos que concordar com Hodson (1290) quandoe afima
gue ele & simultaneamente sobte utilizado e Inira-ulilizado uma ver que, como
defende Gunstane {1991}, "para que o trabalho pratico tenha algum efeito sério
na reconstrugdo das ideias dos alunas e oo relasicnaments de concaitas, o3
alunos precisam de passar mais tempo a interagir com ideias e menos tempo a
interagic com aparates® (p. 74). Corn isto queremes significar que ndo & tanto a
quantidade da trabalho laboratoral que & imporiants mas mais a gqualidade desse
irabalho. Essa qualidade passa, entre outros, pela wilizagao de actividades ds
tipos diversificados, adequadamente seleccionadas & executadas am condigies
censistentes com os chjectivos a alinglr (Leite, no prelo).

Mas disciplings de didaclea serd necessarin trabalhar de modo a evitar
qua os futuros professoras usem o trabalho laboratoriat simplesments porque ‘a
cigneia & uma actividade pratics’, mas antes 0 usem da uma forma racicnal, de
modo a premover uma aprendizagem mais slgnificativa da Fisica e da Quimica

Concepghes de futuios professores de Ciéncias Fisico Quimicas | tag

Az reacgies quimlicas € o seu enslho

O coneeito de reacgio quimica & abordado peta primeira vez ne 82 ano
de escolafdade no dmbito da drea temdtica "Substdncias Quimicas: O que
si0 & 0 qué se faz com elas".

Sobre este conceito, o referido programa afisma gque, oo final da
unidade, o alune deve "reconhecer que uma substincia pode originar outras
por acedo do calor, da corrente alectica, da acgio mecanica e da luz [L..] per
simples juncio de duas substdncias." (OLE.B, 1995, p.17). Acrescenta ainda
fque a compreensio do qua & uma reacgio quimica a nival macroscdpice nao
& suficients, pelo que recomenda a sua Interpretagdo em termos de rearranfo
e Atomos.

Diversas investigacdes reallzadas no estrangeino {ex: Chastrette &
Franco, 1991; Heses & Andarson, 1992; Kwon, 1896; Pasdeloup & Lougier,
18994) e no pals (Martlnz, 1839; Afonzg, 1997) revelaram que os alunos
possuem diversas concepgies altemativas acerca do conceito de reacgio
quimica. As mais relevardes no conkexto deste estudo 580

— numa reac¢ie quimica existe um reagente principal;
— huma reacedo quimita as resgentss nio interagem;

— numa FeacCR0 qUuimica as substancias apenas mudam de estado
flsico:

— nas reacqdes quimicas produz-se uma substancia chamada calor.

A existéneia destas concepodes altemaBvas reforga a lmportdncia das
recomendagies prograrmaticas acima referidas, as quais sao, por sua vez,
cohcordantes eom a recomendacdo efectuada por Morgns & Moreno (1883,
de que & conveniente iniciar ¢ estudo das seacpbes quimkicas a nivel
marrazetpion & postariormenta abordé-las a nival corpuscular,

A compreensdo macroscdpica das reacgles quimicas & faciliada par
sequénclas de ensine que se infciem com a realizagio de actvidades
laboralariais, que permitam ao alunc a ulilizagio de critérios operacionais,
baseados na percepio, para ajuizar da ccorméncia ou ndo de reacces
quimicas (Solomonidow & Stravidou, 1884). Contudo. dadas as limitacdes
desses criterios, propriedades como a densidade, o ponto da fuséo e de
ebuligio das substancias ou a identificagio de gases (por exemplo, pelos
me&tgdos do pavio em brasa ou do estalido) devemn complementar ¢ gue &
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percepeianads (Solomenidou & Stravidouw, 1924; Bar & Travis, 1994, a fim de
evitar ndn so que 0s alunos usem a "metodolegia de superficiakidada" {Gil-
_ Perez & Cascarrosa-Alis, 1985) para decidir quando ocarre ou ndo uma
reacgia quimica, mas também gque reforcem concepndes allermativas no
ambity do tema em causa. De facio, se um aluno, baseads na percepcén,
interpretar o apareciments dos gases hidronénio e oxigénio agquando da
realizagho da elecirélise da dgua como sendo devidoes a uma mudanga do
estado fisico da Agua, o5 testes do pavio em brasa & do estalido podario por
em Causa esta concepgdo. Note-se, no enfants, que osta andlise
macroscopica do que arontecs requer que o5 alunos dominem o conceto.de
substanciza e que conhegam as propriedades que caracterizam as
substancias, snguante que a inferpretagdo microscipics requer gue os alunos
pEesUam conhecimentos sohre & estniura da maténa, Ma verdade, astss
aspectos 580 considetadns por alguns autores (De Posada-Aparicio, 1893;
Furd, Bullejos & Manuel, 1934) como pré-requisitos para a aprendizagsm da
cancaite de reacgdo guimics.

Objectivos do estudo

Dado que os individuos constroem ideias mezmo anies de seram
formalmente ensinados, que o kboratdrio & um recurso muito iImpartante No
ensing g na aprendizagem das Ciéncias Fisleo-Quimicas, e aindz gue o
eongaite de reactio quimica & um conceilo central da quimica que se presta
& ser ensinade no laboratéein, o objective desle sstudo é analisar as ideias
prévias de filuros professores, quando chegam & discipling da Metodologia
de ensine da Fisica & Quimica, no que se refere & utilizagéio de actividades
laboratoriais para ensing do conceito de reacgdo guimica. Assim,
pretendemos:

— vaiificar se pa futuros professores privilegiam ou nie as ackividades
l[aboratortais relathvamente a outros recursos didacticos;

— analisar o5 objectivos com que as actividades laboratorias séo
usadas;

— idantificar os responsdveis pela execugdo das actividades
laboratoriais;

— analisar a adequagio do contedrdn das actividades laboratoriais
seleccionadas pelos futuros professoros,

Mio podersmos saber se o= fulures professores usariam as
getividades laboraterfais de mesma forma no ensino de subros contelidos mas
ficaremos com uma nogac da imporkanciz gue lhe atribuem na caso de um
ama que se propicia 4 sua ulilizagdo & de guais as condicdes de uilizagio
das actividades laboratordais que elss privilegiam. Para além disso,
passaremos a dispor de dados que nos permitam leccionar mais eficazmente
sobre a problemética da utilizagho do laboratdrio no ensinn das ciéncias,

Metodologia

Os dados foram recolhidos através de um questiondrio andnimo,
elaborade para ¢ eleito, em que s pedia a fuluros professores de Ciéncias
Fisico-Quimicas que se imaginassem professores do 82 ano e descrevessem,
pormenonzadainents, coma darfam uma aula cuje objecliva lozze enginar o
concsilo de Reacgdo Quimica. Este conceito foi selsccionado por ser um
cenceito fundamental da Quimica, familiar ans futuros professares, o para
clja lessionagao & frequente recarrar-$e a actividades laboratoriais, O mélada
do recolita de dados fof adaptado do "mélode de preparagio de aulas™,
descrito em Valk & Broekman, {1399) o jd utilizado por uma das auloras noma
investigacdo (Fredenk, Valk, Leite & Thoren 1899 guie envolveu futuros
professores porlugueses e estrangeinos,

O questiondrie foi administrade em condiclies da exame, mas sem
tempo lmite, acs alunos (fuluros professores) gue frequentavam o 42 ano da
Lisenciatura em ensing de Fisica & Quimics da Liniversidade do Minho, na
primeira aula de Metodologia do ensino da Flsica e Guimica.

Durante trés anos lectivos cansecutivos recolheu-se um fotal de 124
questiondrios devidamente preenchidos.

Az descrigbes das aulaz efectuadas pelos paricipantes no estudo
foram objects de andlise de contelldo, de modo a ldentlficar a diversidada de
recurses diddcticos que oz futuras professcres utilizariam. Seguidamente,
sefeccionaram-ge as descrigbes em gue hevia recurse a actividades
laboratoriais e analisou-se o madoe come essas actividades seriam usadas e
ainda & adequagio das mesmas.

Depois de categorizadas, as respostas obtidas foram objecls de
analise quantitativa, tendo-ge caleulado frequéncias o percentagens, excepto
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NGS casas em que a diversidade de respostas era muito grande e Permitia
apenas uma andlise qualitativa.

Na apresentagdo dos resultados, as citagfies das descrigbes
sfectuadas pelos fituros profassores sdo identificadas por um codigo
carrespondents ac ndmens de ordem atribuido ao respaectivo questionario.

Apresentacio e anélise dos resultados

As actlvidades laboratarlais no conjunto dos recursos didécticos
prapostos

A andllise das descrictes de aula permile constatar que os fuiuros
professores organizatiam as suas aulas em torme de um Onige recurso
diddctled e que o8 recursos didacticos propostos sfo pouco diversilicados, De
lacto, a andlise da Tabefa 1 mostra que a maleria dos inquinidos {66.1%)
utizaria actividades laboratoriais, dois utillzariam analogias e o2 restantes
optariam peor apresentar verbalmante exemplos para acompanharem as suas
explleagios sobre o conceito em causa.

Tabela 1 - Recursos diddcticas propostos pelos alunas (N = 124)

Recursos diddcticos Fraquéncla |Percentagem
Actividades isboratongiz . B2 | - BEY L
Aprasentax;ﬁa\rsmaldasxarrm_ oD | 323 ..

Analagias o LB l.ﬁ.'-.. .

Doz 40 alunos que se propdern apresentar verbalmante exemplos,
todes ales afirmam que apresentariam exemplos de fenomenos do dia a dia
mas alguns acresesntam alnda exemplos de reacghes quimicas academicas.
De notar que os exemplas de reacgdes quimicas académicas menciohados
palos futures professores foram a dissolucda do acido sulfirico e & dissolugao
do gloreto de sodio, as quais, mesmo que fossem reallzadas na aula, nao
sertam faciments distinguidas de uma mistura da substancias sfou de uma
transformagie ffsica, Por outro ladn, apsnas 16 futuros professares explicitam
oz fandmenss do dia a dia g que recorreriam, verificando-se que o

"sofarrujamento do ferre” @ as ‘reacgdes de combustdie” s&o frequentemente
mencionadas, devido talvez A frequéncia com que ocarrem no quatidiang,
Apresentam-se de seguida alguns extractos Hustrativos de como os exemplos
de reacgdes guimicas ssdam usados pelos futuros professores:

— "num ambiente de comwverza guestionava os alunos sob
experignclas que demonstrem reacgfes quimicas no dia a dia
Como: J& viram um portde enfarrujado? O que acontece guandn
junlam agua & cal para sulfatarem? E & aspirna efervescents na
gguat..zoeitando as resposias, explicavadhes wWde fsso eram
reaceiias guimicas™ (4;

— "Quando se aguece a casa com um fogao a lenha, o furno que sa
liberta & o produte de uma rea¢da entre o carbeno e o oxigénio que
fornam o didxide de carbono. .. Assim tetilava transmitir o conceito
de reaccRo quimica de acorde com sitvagtes do dia a dia” {15);

— "utillzaria exemplos de dia a dia (combustfo talvez fosse o mais
adequado) para introduzir o conceito e servir como exempla” (43);

— "dava como exempla a férméntaqﬁn do vinho, o3 alimenfos que =e
estragam na nossa cozinha, e que em tudo isto havla reacgies
quimicas”.

0 elevado nimers de futuros profagsores que ndo especiicam o tipe
de reacglies do dia a dia, limitando-se a enfatizar que seriam reaccdes
"comuns" ou do "quatidianc”, podera dernonstrar que embora recanhagam a
importancia de ligar a Quimica as diz a dia, descenhecemn como fazé-lo:

— "dava alguns exemplos de reacgbes quimlcas que aconfocem

vulgarmente no gquotidiang dos ajunos” (7);

— "através de EXaMPIOs COMmUns & vulgares no meio que nos rodsia,
chamava a atengiio da existéncia de reacgdes quimicas" {20);

— "Moinicio da aula ... introduzia o lema comegande por explicar que
ha muitas fengmenos do dia a dia (do nosso quotidiann) que s8o
explicavels por ocarrdneia de reaccdes quimicas, dando exemplos,
Seguidamente explicar os intervenientes nas reacgBes quimicas,
oU seja reagentes £ prodiitos da reacgdo (definindo-os &
caracterizando-os)” (104).
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Os furos professores que recorrariam a analogias astabelecem
cormparagbes enfre reacclies guimicas e encontros antre pEss0as
{comparando os diversas compartamentos das pessoas & dos reagaentes (10))

- Ou sstabatecem uma correspondéncia entre reagentes & produtos, par um
lade, e peszoas aqrupadas de farmas diferentes, por outo (1 7).

s fuluros professares que se proparfam  ulilizar actividacdes
laboratoriais nas aula (N = 82} fA-lo-iam de diversas formas. Ma $BCLAD gue
5& segue analisaremos o modo como éssas actividades serdam utilizadas,

Utllizagsio das actividades labgratoriais

Mo que respelia &s actividades [aboratoriais, os futuros professoras
propdem-se Usa-las ocom o objective de confirmanilustrar o concelto
previamente ersinado, ou de mode a penmitir aos alunos realizarem uma
axploragio prévia do conceito, ay ainda como ponta de partida para o estuds
do tema (Tabela 2).

Tabela 2 - UtifizagAo das actividades laboratarlals {H =82

Obleetive .. - .° - | Frequéneia Farcantagem

Exploragdn - .. R R T SRR - B I
Pontodepartida .. .. Do |0 ae T gy ]
Conflrmacaofustragdn - "~ . [0 55 | ey o |

A grande maiora dos alunos que se propdem ulilizar actividades
laboratoriais fa-lo de mode a confirmariiustrar conceitas previaments
apresentados, inserinda ossas actividades numa estratégia gicbal de tipo
dedutive, como se pode constatar pelos exemplas de resposta a seguir
apresentados: '

— 7l...] de sequida, esctarecidos sobre a nogde de transformagéo,
reapentes e produlos de reaccdo ilustrava = inter-relzcao da
conceltss por reag — prod de reacciic. Com bma expensheia
simples mas gque causasse impacto aos alunos tentaria que
aprendassemn a trabalhar em grupo e L.} ai relacionassem o
canceito adquinido com com a experigncia” {3);

Concepgdas de futyros professores de Ciencias Fisico thimicas [1a5

— "Em primeirs lugar definiria ¢ conceito de reaccfo quimica [...]
depois exemplificaria através de uma experidncia laborakaral,
nomeadaments onde se partiriam de reagenies que 2o reagirem
formassem um prodito que mudava de cor [..). Acabava a auia
com uma ficha formativa™ (12);

— "Primeiro comecava por explicar.e definir o que se enbtends por
reacgdn quimica, Pouco depois escravia no quadro uma reacgio
qulmica com base am letras. Ex. A+B — C+D [...] am frente 2os
alunes realizave uma experidncia como 2 ou mais reagentes
poderizm dar um produte dilerante de eada um deles” [38).

Vorifica-se, ainda, gque alguns dos futuros professores utilizaram

actividades labaratoriais:

i} como um ponte de partida para o ensino do ema:

— "Inigialmante faia algumas expedéncias simples e rdpidas onde
observava determinadas reacgbes quinicas. De modo a despertar-
lhes a curiosidade dos alunos para o teama. Depois tentava que os
alunos explicassern por eles o gue & uma reaceio quimica tendo
em canta o que chasrvaram™ (24);

— "Iniciaria a aula comegando por realizar uma pequena experencia.

“Muma pequena tina de agua introduzia um pedacinho de 2ddio, o
verificava o que acontecla. Pedia depois ass alunos que
descrevessem o gque observavam [...] a posterior serio
infroduzidos todos os conceitos cientificos necessarios &
compreensae da referida expetigneia" {(109);

— "Comegava por [hes perguntar qu'ar era o conceite de reacgdo
fuimmica [...] dapois realizava experiénelas simples COMmo:

T — transferir Agua de um recipients para cutro
2 — colocava azeite em aqua
3 — misturava uma pequena quantidade de sodio em Adqua
4 — aguecsr dgua '
e parguntava Quais destas experiéncias eles achavam gue se

tratava de uma reaccio quimica € 54 no fim apresentava de uma
formga tedrica o concelto de reacgio quimica” (11);
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iij ou como uma forma de os alunos explorarem o conceiio, antes da
sU8 introdugio:

... "Dividia & turma em qrupos [...} em cada bancads colocava o
materiafequipaments necessanos & reagentes necessarios e a
"Ficha dg Trabatho" comespondsnte. [...] realizagfo do trabalho
experimental de acerde com a metodologia seguida na ficha de
trabalho & registar na rmesma resultades e conclusdes. [..] eada
porta voz do grupo apresenta as suas conclusdes. No final o
professer com o3 alunos vetifica & compara as respostas e, em
conjunto, escrevem a conclusio final, sob a orientagido do
professor™ (230),

Em ambos o5 cascs, as actividades labaratoriais encontram-se
insendas numa estratégia global de tipe indutive, embora no pemiltime caso
2a2a estratogia estivesse muilo mais centrada ro professor do que o (Ihime
casc. Refira-se ainda que no pendliimo casc alguas fuluros professores
afirmaram que comegariam, smbora de mados diferentes, por questionar os
aluncs acerca do conceilo de reacgEo quimica, mas parsce que as ideias
everdualmente apreseniadas pelos alunos ndo interferidam muito na
estr_atégia a adoptar, dado estar prevists que no fim o professor
apresentanafiniroduziria o conceilo de reacgao quimica, $em que se explicite
uma astraiégia para ajudar o aluno a reconstruir as suas ideias.

Finalmente, & de realgar que nenhum futurs professor previu usar as
actividades laboratoriaiz para interpretar ou investigar situsgies como a
comesdo dos metais, a eliminagdo de produtss na rede de esgoto sem
tratamento prévia, ets., questdes que interessam ao sidaddo comum, por
terem a ver com o dia a dia & com questies de sadde e de profecgio
ambienlal. Este aspecto parecs indicar gue apesar do tema reaccdes
quimicas ser abhardada pela primeira vez no 3t cicle do ensino bisico e dg um
dos cbisctivos deste ciclo ter a ver com a formagio dos cidaddns,
independentements das suas careiras futuras (D.EB., 1995), el nao foi tido
em conta na planificagio da aula, ¢ que podera reflectir ou um
{compreensivel) desconhecimanto do programa ou o reflexo de varios anos
de ensino & que os fuluros professaras foram submetidos & segunde o qual,
provavelmente, o imparante eram os eanteldos a ensinar.

Concepgbes da fulures prefessores de Cignsias Fizico Quimicas i 187

Execugda das actividades laboratoriais

580 poucos os [uturos professores que dariam acs alunos a
oporfunidade de realizar as aelividades laboratoriais. Assim, na grande
maioria dos casos, 05 alunns teriam om papel passive, ndo estando
envolvidos nem na planificagdo das actividades nem na sua execugfia, nem
mesma na andlise dos resultados encontrados. Esta forma de executar as
actividades laboratoriais, com pouca ulilidade em termos de aprendizagem
signifleativa, € no entanto consisianta com as estratdgias gerais de ensino que
a tnaionia dns fuluras professores propds,

E ainda intaressants canstatar que quatre fulures professores referam
explictamente que 54 realizaciam achvidades gxpedmentais no laboratdnio:
~— "Por fim, se fosse possivel itia com eles para o [nhoratdno para
consolidar o conceito” (118);

— "Caso estivesse no jaboratdrio realizava uma reacgao gulmica para
eles procurarem entender na pratica tude aquite gue tinha sido
explarada lzaricamenta” (571,

Se em alguns casos esla dependéncia do laborakdnio faz sentide, dada
& necessidade de condigdez especiaiz para realizar actividades em
segurangs, nowiros casos ela pods constitulr apenas uma falsa juskficacHo
Rara a ndo realizagio de actividades laboratoriais.

Contelds das astividades {ahoratoriais propostas

A andlise do eontedds dag actividades [aboratoriais propostas pelos
futuros professores mostra que nem sempre sfo as mais adeqoadas para
abordar o tema e gue frequentemesnle setiam inadequadamente exploradas,
podends constitutr um obstéeule 3 agquisicio do conceito de reacgdo quimlea.

Em relagio sos reagentes a utilizar nas actividades laboratotiais,
venfica-sg que 45 dos 532 futures professores que se propunham usar
aclividades laboratodais nde o3 especificam. Este facto podera indicar uma
dificttldade com a selecgio (apenas com recurse & mamdania) dos reagentes a
utilizar ou simplesmente um aspecto a que néo atribuiram grande importdncia
ho conlexto da actividade que lhes fol proposta, apesar de Thes ter sido
solicitada wma deseticdo pormenarizads.

Quandc o5 reagentes a wliizar sio mencienados (Tabela 3), constata-
58 que 530 inadequados & abordagem do tema, por:
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-— pederem reforgar concepgdes allernativas dos alunos sobra o tema Tabela 3 - Actividades laboratoriais propostas pelos alunes (N = 36}

em causa. Por exemplo, a reacgBe entre o sodioc e a agua

{escolhida por cite futures professores) poderd reforgar a
concepgdo alternativa "numa reacgao quimica existe um reagente
principal’, dado que nio & perceptivel a transformagio da aqua.
Per quire lade, na mesma reacgdo ohserva-ze uma chama o gue
podera reforgar a coneepein allernativa "uma substdncia chamada
calor produz-56 na reacgan”;

serem ulfizados para llusivar reaccbes quimicas que na verdade
ndo o 580 {ex. aglcar e dgua). Pe facio, aguando da dissolugdo de
BLOCAr 2M agua N0 0Corre Uma reacedo quimics uma vez que a
estutura do ag¢lear néo & medificada na presenga da dgua
(Pimantal, 1978);

nao evidenciarem, em Wrmos macroscdplcos, a noorrdncia de uma
reacgEo quimica. Por exemplo, a reacgio entra o sal {cloreto de
sodiv) & a agua, referda por 14 futuros professores, apesar de
- traduzir uma reacgio guimica {Pimentel, 1978); ndo & detectada
em fermos perceptuais, ndo parecendo por isso adequada para
uma primeira abardagem do conceito;

econduziram a reac;ies demasiads complexas (fermagio de uma
bola de baorracha) para quem infcla o estudo, podends mezmo
mascarar aspectos impanantsas para a compragnsdoe do conceito;

inclufrem reagentes no estade gasoso (par exemplo, eombustia do
papel ou de uma vela) o que,'scgundo Moreno e Moreno (1989],
dificilta a aprandizagem do conceito de reaccfio quimica, dada a
dificuldade dos alunos em visualizarem 05 gases.

. Actividades de laboraborio ... .|- Frequénciz-
Sidioe dma N .

Aguz 8 agicar » N g -
Aguaesal .. . : S IO I M
Bromele de stGo & agua . o1

Oxite du célcio = dgua S 1
Gromate da pideslo e dcldo afies T T
Eleciréiza da dnua ’

Tintas de cor ditarame

2
]
Vala = arder o C ) o
Azelie & Sgua o 1
"TrinsRaratiia de S50a da wm reciplents pars cutrs -
Sédio & Agun :
CAgquecerdgem CL L
Queaimarpapal, | . TP
Vinages emédrmore C - - 10
rsgarpapel - s
Galoaeal - . B
Quelmar papal ©. . 17 T S
- Combiestio do megnesia ¢ - - ) B L
Zinco e dckp clorfdrice, - - 1. o .
. Sintese deruma bola debarmcha L
" fodate de poldssio B nirato de ghumbg = -~ :
Parmanganato de potdsshe ¢ deldo sufiding o alesdl

Constata-se gue alguns uturos professores seleccionam mais do qua
uma actividade taboratorial para a aberdagemn do conceito, correspondendo
algumas destas = transfwrmacies fisicas (aquecer dgua), outras a
transtormagdes quimicas (sodio e agua; zinco e dcido cloridrico) & otlras nao
evidenciam gqualguer tipo de transformagdo fisica ow quimica (rasgar papel;
juntar azeite e dgua). Se as ptimeiras poderio ser Gleiz na ahordagem da
tema (dads que para alguns afunos "numa transformagdc quimica as
substancias apenas mudam de astade fisica"), a utilidade das (ltimaz poderad



o 200 Ana Sofia Afonso & Laurnnda Leite

ser questionada por ndo corresponder & uma transformagao quimica nem
contribuir para a distingo entre ssta e uma translormagio fisfca.

e A0 explorarem as ackwidades laboratorials propostas, os futuros
professorgs  baseiam-se exclusivamenle em informagiies sensoriais
frmudanga de estade fisico, da cor de um sistema} para concluirer acerea da
ccoméncia de uma reacgio quimica, a qeal & interpretada apenas em termos
ppt:iafratt el lallal=

— "azia uma reacgdo bam visivel [..] por exemplo aquelas reacgbes
em que ha lbertagio de gases ou mudanca de cor, de modo gue
ficasse bem clars que ocarrzu UmMa reacgio quimica”™ [22);

— "Experigncias em gue os alunos poderiam chegar facimente &
conclusio de que se trataria de uma reactio quimica (alravés de
mudanga de cor, ou de eslads da matériai™ (31).

De lacto, apasar da interpretagdo corpuscular no estudn da reaccda
quimica ser Importante, constata-ze que, dos futuros professores que
sugerem camo recursg a realizagio de actividades iaboratariais, apenas um
propde umna analogla que parece ter coma intengao essa interpretacin:

— "Muostrava um acetato com jopadnres de football (elementos) que
juntes formavarm uma equipa (composto)" (30).

De refedr ainda que nenhum fulure professor sugare a realizagdo de
umia actividade laboraterial na qual se possa constatar a conservacio da
massa, para estabelecer uma relagko enire o5 niveis de interpretagdo
macroscdpice & corpuscular de uma reacgio quimica.

Embora nao constilulsse um obfeclive deste trabalho, a andlise das
deserdcdes de aula sfectuadas pelos participantes no estude permitiv ainda
verificar que a prdpria linguagem uvsada pelos futuros professores, para
acompanhar & explicagBo da actividade laboratosial, nge 8, na maioria dos
casos, a mais adequada, podendo mesmo reforgar concepndes alternativas,
como se pods constatar pefos exemplos de resposta a sequir apresentados:

— '"perguntava-lhes o que acontece se misturarmos 2 ou mais
substancias conhecidas (por exemplo dgua & sal) chamands a isso
reaccio quimica™ (Gl

— “explicava ass alunos que determinados reagentes e conjunio
dan crigem a determinados produtos” (69);

— "erficava como se dava essa reaccdo [ndo especifica qual, oy
sefa, pegava num cope & misturava os dois reagentes para dar o
produta’ {45);

— B ponte de vista cientifice & importante que eles compreendam
que mesmo quando nada parece acontecer, a reacgin ocoms; que
por exemplo qQuandc misturamos Agua com agdoar o aglhoar
"desaparece’ mas confinga la 56 gue de outra forma” (20},

D facto, a fraquente utiizagdo do verbo ‘misturar’ pode reforgar efou
nRduzir a concepédo altemativa de que uma reacgio qQuimica & uma mistura
de substdncias, que ndo exige translormacio das suhslénelas postas em
contacts {reagentes).

Conclusdes e implicagdes para a formagéc Inlcial de
professores

A andlise das doserigbes do aulas efectuadas pefos futuros
prufessorés, sem formacao em Metodologia do ensing da Fisica & Quimica,
permitiv verficar gue a maicda dos futures professores utiizariam, como
recursg didactico para & abordagem do conceity de reaccio quimica,
actividades laboratoriais. Contudo, estas ndc seram utilizadas para
Interpretar oU explicar problemas do dia a dia, que interessam a0 cidadio
comum, apesar da variedade de contextos a que, para o efello, se podatia
recorrer. Disso s80 sxemples o ¢aso da peluigio ambiental ou da sadde
humana. O recurso a estes contextos lamarla o concelto a aprender mais
significativo g Ot & sera importants, uma vez gQue se sabe que ©
conhecimento lende a ficar inerte quands adgquiride de um modo igolado de
contaxtos problemdticos (Hennessy, 1593).

As actividades laboratoriats que seriam realizadas nas anlas teriam, na
sua grande malofda, o cobjectivo de confirmarilustrar o5 conhecitmentos
previamente apresentadns, existindo evidéncias de que seria muite reduzids
o envolviments cognitive dos aluhos nas actividades. Este reduzido
envolvimento @ tambem valido paha a envolvimento psicomofor, dado qua a
maiia das aclvidades sera executads comoe demonsiragds. Para a
aprendizagem de conceitos cientificos ¢ envolvimento mais importante 8 o
cognitivo {Leite, no prelp), mas neste cago o envolvimento psicomotar seria
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impartants, dado que sle pederla ampliar & efsite da motivaglo provocada
pela espaclacofaridade de algumas reacgbes quimicaz & aumentar o
.envolvimente afectivo dos alunos com a sula, facilitande a aprendizagem da

conhecimento concaptual em questSo. De salientar ainda qua o trabalho
laboratorial propasto pelos futures profgssores n3o e inserla num enging de
tipo construtivista, tendo portanto possibllidades limitadas no que respeita 4
resstruturacas das eoncepides allemativas das alunos,

Para aldm disso, multas das actividadss laboratoriais propostas pelos
futeres professsres sefam inadequadas por podersm ceforcar concepgles
altemativas dos alunos sobre o conceifc am causa, por serem demasiado
complexas para o nivel académico dos alumas ouw por nao traduzirem
reacotes quimicas.

Az conclusfes deste estudo nde s suportam as expeclativas
apresentadas na parte tedrca desta artigo, como reforgam a necessidada de
considerar as concepgdes dos [Wluros professores na disciplina de
Metodolagia do ensino da Fisica e Quimica, de modo a promover a sua
raudanga.

Apesar de os atures professores terem fregquentado na Universidade
varias disciplinas de Quimica com uma componente laboratorial forle, oles
ravelam grandes dificuldades na seleccho o ulilizagio de actividades
laboralariais. Se e ceno qQue nac podiam cohsultar materais diddcticos
{nomsadamente, manuals esealares) durante a redlizagio da tarefs que hes
fol proposta, o qua hes facilitaria a tomada de decisdes acerca de quais as
reacgdes quimicas a usar & de como usar as actividades laboratoriais,
tambem & certe que seria de esperar que gles fivessem disponivel nas suas
memdrias Um slevado ndmero de reacgdes quimicas, o que parece ndo ser
totalmante verdade.

Parece entdo necessdrio ndo st que os futuros profassores
reconstruam os seus conhecimantos sobra o que sdo as reacpdes quimicas,
mas tambom gue adquiram conhecimentas acerca de quais e de como as
usar. Para iss0, os futuros professores devem comegar por "vigjar no tempo”
e refiecti, em conjunlo com oz profossores, nomeadamente com o
prafessares de didastica, sobre o mode come decomau a componente
laboratorial das aulas de Fisica @ Quimica que frequentaram na escola basica
& secunddna, com a finafidade de encontrarem causas para o que correu
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menos bem efol foi menos eficaz, retendo o que fol proveitosa.
Posteriorments, devem comparar ¢ modo como decorreu o trabalhg
l[aboratoral na eseola bdsica @ secunddra e na universidade, pois neste
(itime case o trabatho laboratotial terd permilido um maior envolvimenic dos
futuros professores, familiadzando-os com aspectos tais como execugio de
procedimentos laboratotials, cordrole @ manipulacio de vardveis e andlise
critica dos resultados obtidos. Esta comparagio deveria permifir acs futurps
professores tomar consciéncia da importancia desses aspectos.

Muma tentativa de encentrar allemativas validas para a que precisa ser
alterado, os futuros professores podem, durante a sua formag3o, recorrer &
andlise de actividades laboratodais que constam dos manugis (o5 quais
constlivam uma ferramenta importante para os futures professores,
nemeadamente no ano de estagio) para que as fiquern a conhecer & para que
sejam capazes de as refonmular (Garela, Maninez & Mondslo, 1988}, por farma
& gue estas possam ser hilizadas e exploradas, de mode adeguado, para o
ansing do terna. Considera-se tamb&m imporante que oz futuros professores
anallsem o papel que & atribuide ao trabalho Iaboratonial nos programas de
Fisica e Quimica & que se aperﬁebam de que, apesar da chamada de atengao
que o programa faz para a existénecia e as potencialidades dos diferentes lpos
de actividades laboratoriziz, "muitas s&o descritas de mode empobrecedor, nas
sugesitss matodoldgicas dos programas, parecendo multas delas confusas
nac exequivels ou ndo produtivas em sala de aula” {Martins & Yelga, 1998, p.
36). Podem também analisar gravacies de aulas ande ge utilizen achividadas
laboratoniais afou simular aulas. Mesta perspectiva, nao se trata tanto de ir para
o [ahoratéro exeeutar mais acfividades laberatoriais; trata-se antes de
aprender a usd-las, analisando materials desenvolvidos e praticas
implementadas por outrem 8 também desenvolvendo materiais didacticos
adequados (nomeadamente pratocoles labaratorizis mais congistentes com a
perspechive construtivista) e preparando e implementando algumas praficas,
masmo gue em regime de simulagdo.

Por cutro lado, & também [mporlante que os futuros professores
compreendam que, apesar de o laboratdrio ser um recursa impartants, ale
nao conatitui urna panacets para todos os males da educacdas {Hodsan, 1854;
Wellingion, 1988). Usar o Iaboratdrio ndo & 56 por si melhor do que ndo o usar.
A sua utilldade dependa, acima de tudo, do modo como & usada,
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Este estuds forneceu-nos uma ideja global acares gas Toncepoies dog
futuros professores sobre a utiizagio das actividades laboratoriais no ensing
importa agors implementar a formagdo dos futurgs professores, de modg a;

rnur:f.ar.emu a dessnvolver ag Concepoles que parecam menns a::lequadas a
avalle!r a eficdcia dessa formaciio. Néo serg suficienta realizar asts trabal;v:r
a0 nivel da dlaeiplina de Metodologia de ensing, mas serg rmpartante
continud-lo durante o ano de estgin e atd mesma apos o estigin, pelo menos
durante o perigdo de indugds, de modo a tornar mhusta:s a5 hoevas
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FROSPECTIVE FHYSICAL SCIENCE TEACHERS' CONCEFTIONS
ON THE USE OF LABORATORY ACTIVITIES

Abstract

Based on a constructiviste perspactive of teaching and learning it is expected
that prospective physical science teachers hold ideas about how physical
science should be taught s well as that those ideas interfere wilh lzarning in
university subjects that aim to prepare them for affective teaching. This is
precizely the main aim of the didactics courses. The ohjective of this study (s
te diagnose the previcus ideas on the use of the iaboratory for physical
sciance feaching brought to a didactics course by prospective teachers. In
order ta collect data, prespective teachers were asked to imagine themsalves
As 8th grade teachers and to describe a lesson to teach the concepl of
chemical reaction. The results indicate that praspective leachers would dravy
heavily on laboratory activities but in most cazses they would not use them

nraperly,

CONCEPTIONS DES FUTURS ENSEIGHNANTS DE SCIENCES PHYSICO-
CHIMIGUES SUR L'UTILISATION DES ACTIVITES OE LABORATOIRE

Résume

Belon fa perspective constructiviste de 'enseignement et de l'approntissage,
on attend que les futues enseignants de sciences physico-chimigues aienl des
idées préalsbles sur comment cette discipline doit 8tre enseignde ot que ces
fdées influencent leurs apprentissages dans les disciplines qui ont paur but de
les préparer pour un enseignerment plus officaca, notarmment dans les
disciplines de Didactique/Mathodologies de Menseignement de la physique o
de la chimie. Lobjectii de cette dtuds est de faire le diagnostic des idees
préalables des futurs enseighants guand ils arrverd en Meihodologio de
I'anseignement de la physiqua et de la chimie, en ce gui concerne Futilisation
des astivités de iaboraloine. Pour la cugillette des donnss, on a demands 4 de
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futurs enseignants qu'ils s'imaginent enseignant fa 8e année de scolarié et Os discursoes instrucional e red tlador em
: quils décrvent o tifs o i i i iack - n - .
: ommert its donngraient une legon qui aurail pour objackf : programas de Ciéncias: estudo com parativo

d'enseigner la concepl de Réaction Chimfque. Les résultats indiguent que les
futurs enseignants aurafent recours d'une fagon significative aux activites de
laboratoire mais ils ne las utiliseraient pas de la fagon la plus aréauate.

de duas reformas
Isabel P. Neves & Ana Maria Morais
Univarsidade s Lisboa, Portugal

Ana Medeirps & Dulce Peneda
Escota EB 2 Pedro D'Crey da Cunha, Darmaia, Portugal

Resumao

O esludo analiza o3 programas de Cigncias Naturais dos 56" & 7" anos de
ssetlandade para investigar ent que medida a aclual reforma portuguesa
£1991), mo nivel do ensing bdsico, ntroduz mudangas nos discursos &
competéncins qua valariza. A andlise vsa como quadre conceptual a teoria de
Bermnstein. Os resuttados revalam mudancas na actual reforma que sugerncm,
em geral, um aumento de walorizagico da dimensio reguladora da
aprendizagem. Os resultados revelam tambem uma maior diversificagio e
especificacfio das compeldncias cognitivas e sdcio-afectivas complexas, O
estude mostra a@inda que existe uma recontexfualizagio deatro dos
programas, quands se passa da nivel cuericular pata o nivel disciplinar, no
santido de esbater as mudancas reforidas.

1. Introdugao

A organizagdo & desanvolvimente curicular constituern um processe
complexa, cujo estuds tem vindo 2 merecer a atengfio dos investigadores,
auet nuama perspecliva macro, quer micrg-curicutar, ou sefa, N campe da
. _ _ i’ gestéio o toorizagHp ou na gua apllcagie na prifica da sala de aula, As
Eﬁ%ﬁﬁ?ﬁﬂ?ﬂgggmﬂ?ﬁﬂ?rﬂwﬁ%ﬁiﬁnﬁgaﬁff%an:an%ﬁfa;f;;:.%mﬁg? o i abordagens poderdo versar andlises cantradas na eplstemologia, psicologia,

sociologia, separadaments ou de forma inlercruzada, As linhas ageites pela
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invesligagio em Ciéncias da Educagio 1&m norieads em que medida essas
andlisas se centram mais NUMa ol foytra vertente, sem ne enlants haver um
paradigma cuiricular, universalmente aceite, gus esteja nz base das
" difstentes andlises neste campo. Assim, a investigagio curricular nao tem
sido feita de uma forma sistematica, nem ne campa tedrico, nem na pratica, @
que torna dificil reformulagdes nos curriculos que permitam um mealhor
gjustamento aos problomas concratos vivides em situagtes de expeEngncia ou
de implementagio. Parece pois que uma reflexdo tedtica e prifica sobre as
noves surriculos poderd conduzir a uma clarificasdo de pontos de divergéncia
& fornecer bases solidas para uma eventual reformulacio,

O estudn descrito nesle arige faz parte de uma investigagie mais
ampla, no ambio do desenvolviments curricular, que tem como obfectivo
analizar a actual reforma do ensino das cincias em Portugal, fomande a
socialogia como uma das possiveis varentes de andlise educatival. O apoic
tedrien & conceplual & dade pela teoria de Bemstein (Bemstgin, 1990, 1998
Bomingos & &), 1%86), em particular. pelo seu modelo de produzge e
reprodugin do discurst pedagdgice. Na investigac@o referida, proceden-se &
um astudc ao macronivel que envolvau a andlise de textos produzides aos
vartes niveis do aparelho pedagdgico {constluicdes, leis de bssos,
pregramas, livias de texto). De farma a explorar o significadn socioldgico das
mudangas introduzidas na reforma acteal & anaifisar o grau de
recontextualizagdo ocorride acs varins niveis, essa investigagao Inclui um
estudo comparative em que, para cada nivel, ae COMmpara, os textos da actual
reforna {1981} com os textos da reforma precedanle (1975).

O estuds gue se apresenta neste arigo limita-se & andlise dos
prograrrias de Cigncias Naturais para os 5%6° & 7° anos de escolaridads
(107 - 13%) e ezntra-se nos discursos e compelincias expressas no discurso
pedagdgico offclal dasses prograrmas. Embora a analise de programas se
possa dirigir para os conhecimantos clentificos especifices que devern ser
aprandidos pefes alunos de um determinade nivel de escolaridade, nao &
esse o foco do presente estudo. Ao comparar as programas das duas
reformas, em tenmos de discursos competéncias, pretende-se antes fazer
uma andlise que permita evidenciar o nivel de literacia cientifica que se
pretende, nos programas, com a aprendizagem desses conhecimentos. Isto
significa dizer que, na andlise do discurso Intnacional especfico, sa centra a
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atengdc na énfase rolativa que é atrbuida 4s competdneias congnitivas de
diferente grau de complexidade. De acordc com alguns investigadores
{B3CS, 1592} & imporante que a aprendizagem cientifica conduza & um
aifabsetismo multidimenszional, em que os aluncs devem ser levades a
ultrapassar as bameiras do alfsbetisme nominal ou meramenta funcicnal
{baseades numa aprendizagem memorzante de terminologia & fackos) pasa
atingirem um afabetismo eatrutural {envolvendo a compreensac de conceitos)
e carmitiharem de forma significativa para o affabetismo multidimensional (com
possibilidade de apllear concaitos om sitwagies diversificadas). Qulra forma
de olhar para esta questfo é dizer que neste estudo 22 pretende obter uma
medida do grau de exigingcia conceptual dos programas. Esludos anleriores?
t&rm revelado que os professores diferam na sua exigéneia conceptual a0 nivel
da pratica lactiva. Alguns profassores restringem a aprendizagem tdos alunos
a um nival muito baixo de literaciy cientifica, confinada a um conjunte de
conhecimentos factuais a serem memorizados, e esta siluagfa pode ser ja o
reflaxo dos programas wlilizadus, Sem subvalorizar a importancia de andlises
preceupadas 8m discutir & inclusdo, nos programas, deste oo daquale
conteddo cientifics, acredita-so que a questao do nivel de literacia constitul
uma dimensio da aprendizagem que assume particular fmpoidnsia no dmbito
da analise curricular, & estudo foca-se também nas competBneias sdcia-
afectivas que os programas indicam e, neste caso, prefende-se também ter
uma meditta do nivel de desenvolvimento sacio-afeclivo que eles expressam.
Assim, analisa-se em gue medida sio contermpladas, nos pregramas,
competéncias socio-afectivas complexas & quals deslas competéncias sdo
valorizadas.

Consideranda a perspectiva apresenlada, o estudo tem comoe abjective
comparar as duas raformas no que e refere a (a) valorizagio dada ao
discurso regulador geral {DRG) ¢ aos discursos instrucicnal & reguladar
especificos, {b) principios de relag8o, ordem e identidade conlidos no DRG,
{c) énfase relativa atribuida a competéncias cognitivas e socic-afectivas de
difererde grau de complexidade & (d) competdneias cognitivas e sdcio-
afectivas complexas que sao valorzadas. Gom base neste objectivo, o estudo
investiga o sequinte problermsa: Em que medida a aclual reforma poruguasa
oo ensing das ciéncias, ao nivel do ensing bdsico, introdur mudancas
fundameantais nes giscursos @ compefdneias que valoriza?
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Partiu-se da idefa gue as mudancas na actual reforma, em relagho &
reforma procedente, se traduzinam numa maior referéncia & dimens3o
_reguladora da aprendizagem, numa maior énfase ne discurse regulador
especifico e, denfro de cada um dos discursos, numa maior énfase nas
compaténcias de grau mais elevado de complexidade. O contexto sdcio-
polifice portugués em gue se ihsere a relorma actual & as tendencias que se
fazam senfir no ambite da educagdo em cigncias, a nivel internacional, & em
particular, na comunldade europeia, constitviram os fundamentos desta
hipdtese. Com efeite, enguanto o periodo correspondents & reforma de 1975
& Urn petiodo que, em tlermos sdeio-paliticos, se carasteriza em Portugal por
um pericdo de grande mudanga e instabilidade — a viragem, com a revalugio
de 1974, de uma soviedade ditatorial para urma sociedade demooratica — o
periode cotrespondents & reforma de 1991 & um pericdo em qua 2
demogracia ja4 se encontra consolidada, expressando de uma forma mais
gxpliclta & sem reservas o discurso regulador geral vigente na sociedads,
Alam disso, o alargamenta da escolaridade obrigatdria que, em Portugal, ndo
ia além do &7 ane em 1975 & que, em 1821, se astandeu ao 8° ano, pode
constituir uma razae para a reforma actual se basear em opedes educacionais
que, & nivel da escolaridade obrigataria, tendem a valorizar um ensing com
uma forte componente reguladora. As actuais tendéncias educacionais no
sentido de valorizar um ensino-aprendizagem em cincias que promova o
desenvolvimenta Integral des alunos, straves da aguisicao do competéncias
cognitivas e sOcio-afectivas transferiveis para diferantes contaxos, podem
também justificar a hipdtese aprasantada.

No arfigo, comega-se por apresentar a fondamentagfo tedrica, eom
raferéncia aos prncipais conceitos utilizados no estudo. Segue-se a
metodologia, a andlise & Interpretagio dos resultados e, finalmente, as
conclusfes e discussan.

2. Fundamentagio tedrica

Partindo do medele do discurso pedagénlen de Barnstaln (Figura 1), &
possivel eonsiderar ¢ discurse pedagégico oficlal come o resultado de um
conjuntc de refagdes que s estabelecem entre vanos campos envolvidos na
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sua geracio, recontextusliza¢do & reproducio. Estas refagbes mostram que o
discursa pedagogico oficial reflecte os prineipios dominantes de uma sociedade,
fque $da gerados no Campe do Estado sob a influéneia do Campo Intemacional
e dos campos da pradugao (recursos flsicos) e do contralo simbdlico {racursos
discursives). Confudo, 0 modalo salionta tambem gque o discurso pedagdgico
nao & um simples repradulor dessas principios. Aos varos niveis do aparelho
pedagdgico oficial podem ooorrar recontextualizacées que, permitinds uma
certa mudanga, fazerm com que o diseurso que € reproduzido nao corresponda
exactamentes ao discurso que & produzide.
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Flgura 1 — Pradug3o do discurso pedagdgico: Geragdn e recontextualizagdo

O programa de uma dada disciplina, cormrespandenda a um texto oficial,
produzide no  Ministéric da Edowcacdo {agéneia do campe de
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recontexluadizagio ofigialy, contem assim, na sua mensagem, os principios e
nommas gue constituem o Biscursa Regulador Geral (DRG} que earactariza
um determinade contexto sdcio-polfico. Mas o mesmo programa, enguants
" discurso pedagogico oficial (DPO), contém, simultznearments, uma mensagem
qua raflecte ¢ conjunto de cpples que, a este nivel (e tambem niluenciadas
pelos diversos campos referidos], se afiguram mais adequadas a um
datarminado contexte educacional. Entre essas opgbes figuram os discursos
& competEneias que devam ser adguiidos, a forma ds interacgdo pedagsdica
gue devers estar presents na relacho professor-aluno {models de teora de
instrugdo walorizado), a natureza das relagdes antre os diferentes
coenhecimerdos da discipling {ralagio intradisciplinan, entre ps conhecimentos
da discipling e o5 conhecimenlos de cubras disciplinas do curtisulo {relagéo
interdisclplinar) @ ainda entre o conhecimento académico e ndo académicg,

De acordo com o medele referido, o programa reflacts, através destes
aspectos, o gque e o como do discurse pedagdgico oficial. O qua refera-se acs
conteldos & ralagdes a fransmilit & o corrp & forma como esses comteldos @
relagdes sho transmitidos no contexio de ensino-aprendizagem. Quando sa
andlisa ¢ discurso pedagogico oficial contido num programa, em temos de
disoursos e de competéncias, como é objeclivo do prezents estudo, esta-se a
eenlrar & andlise no que. Mas, sequndo o modele de Bernstein, o gue do
discursp pedagdgice € expresso atravds da fonmula DYDE, em que DI
corresponds ao discurse instrucional & DR ao discurso requlador, expriminds o
trage & incorporagdo do Ol ne OR, cem dominio deste sobre aquele. O discurso
instrucional especfico do programa de uma dada discipling ou drea disciplinar
& veicUlado alraves do conjunto de conhecimentos e de competEncias
cognitivas que censtituem o objecto directe do ensinc-aprendizagem dessa
distipling ou drea disciplinar; o diseursp regulador especifico & vefcolade
através do conjundo de valores, atitudes, competancias séoin-afectivas qua sio
valorizados no referido contexto de ansino-aprendizagem. Mas o discurso
reguladaor, sendo om discurse de ordem, relag@o e identidade, tambem encerra
as normas de conduta sccial que estde suhjacentas @ ragulam a forma tomada
|::-Ei|c: ensino-aprendizagem do discurss instrucional especifico. Neste senBdo, e
da acordo com o modelo tedrice de referéneia, o discurso pedandgico oficial
GXPresso NuIm programa cordem, na sua vettente reguladora, os principios
dominantes da sociedade, isto &, assume-se igualmenie como um discurso
legitirmador do discurse regulador geral.
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Com base neste guadro tedrico, parte-se da idela que, no texto da um
determinade programa {de cidncias, no caso presents), podem estar mais ou
mencs presentes referéncias explicitas a normas de conduta sccial
relacionadas com o DRGE que caracteriza ¢ contexto sécio-poliice em que
asse programa foi elaberado. Pare-se igualmente da ideia que o5 pregramas
podem diferir na énfase dada a esse discurse e na valorizagdo relativa que
atribuem aos discursoz instrucional e requlador especlficos e, alnda, na
valorizagao relativa que é atribuida, para eada um deslez discursps, a
competoncias de diferentes nivels de complexidade.

3. Metodalogia

Corma fal anteriormenta refarido, a andlise foca-se nos programas de
Ciéneias da MNatureza dos BY6° & 7° anos da reforma actual (1891) e da
reforma precedente [1875). Em gualguer das reformas, as disciplinas de
cidncias organizam-se segundo um curtlcule de enlecgio, com frontsiras
distintas entre as diferentes disciplinas. Se bem que em cada um dos
programas analisados sejam contempladas varias dreas centtficas (quimica,
flsica, geologia, hislegia), eles ndo raduzem uma organizacio curncular de
ciéncla imtegrada. Izko ¢ pardicularmente evidente nos programas do 7° ano
&m gue existam duas Areas cientificas perfaifamente separadas — geologia e
binlogiz na reforma actual e quimica e biclogia na reforma antericr. Atendendo
a asta saparagio, procedel-se também, no astudo dos programas do 75 ana,
& andlise das duas Areas cientlficas que eles contdm.

De um ponts de vista metodoldgics, o estuds segue um modelo
interprelative, resarrenda-ze 8 uma andlise qualifativa do contaddo de
pragrama. Llsou-ze a frase como unidade de analise, tendo-sa tomado como
fraze um extractn do texic do programa, com uUm oU Mais periodas gue, no
sau conjurdo, &m um dado significado seméntico. Neste estudo, apenas se
usou 0 texto do programa respeitanle ao comexto de transmiss3o-aquisicaod,

O conteldo o programa fol congiderads am senlido glehal, incluindo-
52 na sua andlise ndo a0 as frases inclidas em lodos o topicos do pragrama
dirlgidos especiicamenta para as disciplinas de ciéncias como tambem as
frases incluidas nos pontos que s8o comuns & todo o curmicuolo 2 gQue,
negessanameante, abrangem essas disciplinas. Fretendia-se, assim, disper da
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dadas gue, abrangendo os principios gerais de todo o curricula, parmitissem
uma analise mais aptofundada do signilicado da mensagem contida nos
.. prOQramas.

Fara se proceder 45 analises pretendidas, comegou-se por organizar,
para cada reforma g para cada programa, quadros geraiz?. Esses quadros
continham, numa das suas dimensoes, todas as frases do0 programa,
sequenciaiments numaradas e identificadas peta respectiva area. Na outra
dimensfo, os quadros continham as wvarias categorias de analise
consideradas no estudo — discurse reguladeor geral (DRG) & disgursos
instrucional efou regulader especificas (MEORE): dentro do discurso
inatrucional especlfice, competéncias cognitivas simplas (S5) e compaténcias
cognitivas complexas (CC) &, dentra do digeursoe regulader especlfico,
compealéncias sdeio-afectivas simples {SAS) e competéncias sdcic-afectivas
complexas (SAC). Através de uma analise de conteddo, bassada nas
categoras estabelecldas, procedau-se & identificagdo de cada frase e sempra
que a frasa continha informagdo mais ou menos explicita quanta ao faco de
andlise, assinalou-se nos guadroz a respectlva  classificagao. Esta
clazsificacdo resullou da andlise inicialmente realizada por um grupo de
investigaddras a validada postedormentes par duas investigadaras.

De acordo com o quadre teorco da andlise, & considerando as
limitaghes decorrentes de uma analise de contedde aplicada a um programa,
& identificacde das frases obedeceu ans seguintes citérios, tendo presants o
tipo de discurso que veicula:

{a) Cuanda a frase se refers apenas ao macronivel educacional,
expriminde infengdes e principios gerais quante a conhecimentos,
valores, atitudes a serem contempladas no contexto edusacional
geral, ela fol classificada como veiculando um BRG. Guando a
frase s8 refare ap micre-nivel da sala de aula, explicitando
conhecimenlos & compeléncias a serem desenvolvides ne ensino-
aprendizagem, ela foi classificada come veiculando um discurso
aopecifico, assinafando-ge DIE &fou DRE, conscante a mensageam
fda frase; neste caso, se a frase se foca exclusivamente em
conhacimertos 8 competéncias cognifivas, assinalou-ze DE s se a
frase & loca exclusivamente em atiludes e competéncias socio-
afectivas assinalou-se DRE, assinalande-se ainda CIE/ORE se a
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frase contém uma mensagem que contempla o3 dois discursos.
Dadn que as catenorais DARAG & DIEDARE foram consideradas como
exclusivas, sethpre que uma frase foi identficada come contendo o
DRGE, ndo o foi como conteando DIE/DRE & vice-vetsa.

{6} Todas as frases contendo DIE foram identficadas am fungdo da
natureza das competéncias cognitivas gue exprimlam. Meste caso,
foram assinaladas como valorizando OO0 quando se refsram a
conceitos de nivel elevade de abstracgio ou quands sxpressavam
compeléncas cognilivas complexas mesme que se referssem a
conhecimento faciual ou a conceitos de nivel baixo de abstraccia®;
foram agsinaladas como valorzando CS quande, quer os
conhecimentos, quer as competéncias eram de nivel simples.

() Todsas as frages contendo DRE foram identificadas em fung@o da
natureza das competénoias stoio-afectivas que exprimiam. Neste
caso, foram assinaladas come valorzando SAC, guando se

referiam a valores ou expressavam atitudes de nivel mais
complexs e foram assinaladas come valarizanda 545, quando &8
referiam a valores ou alitudes de nivel simples.

Erbora &5 competéncias complaxas pressuponhzm as simples, s na
frage estavarm apernas expressas as compeléncias complexas foram estas as
tinicas assinaladas; 56 quande na frase apareciam claraments expresses as
diis tinos de competdncias & que armbos foram assinafadns, Para llustrar esta
classilicagio, indieam-se, a tliulo de exemplo, algumas frases a8 sua
identificagao em tarmos das categorias de anslise’d.

Discurse Begulador Geral

Dagul decarre a necessidade de promover a consciencializagio da
crianga ralativamente ac que a rodeia, no sentida de e incwlir a nogio de
regponsabilidade parante o et amblents, a sociedade 2 8 cultlura em que se
Insere. {Frase 5, Cluadno [A)

Froporcionar aocs alunos experidneias de traio interpessoal e
intergrupal que favoregam a sua maturidade socio-afectiva, desenvolvenda a
capacidade de comunicagio o criandoe neles atiudes e habitos positivos da
relaco, nuer no plano dos seus vineulos de familia, amizade e civicos, quer
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ne da intervengdo eonsciente & responsdvel na realidade circondante, {Frase
T, Quadm [|lA)

e Lol &rn rés dimensdes educativas essenciais — a formagio pessoal
nas suas verlantes individual e soclal, a aquisigic de saberesicaparidades
fundamentals & a habilitagiio para o exernleio da cidadania responsavel. [...]
{Fra=a 8, Quadro |1IA)

Discursa Instrucional Especifico
Compaténcias cognitivas simplaz

Canhecer a localizagAc de diferantes formagdes litoldgicas a nivel do
pais. (Fraze 24, Quadro VA)

Cermpetdncias cognitivas complexas

Estimula de qualidades de sintese:

— detectar problamas;

— farmulagio de hipdtesas;

— planeaments de experiancias;

— procura de solugées de problernas propostas {Frase 26, Quadno FA)

Compreender que a circulagho de materiais numa cadeiz alimsntar
corresponde a transieréneias de energia. (Frase 30, Guadro WA)

Discurse Regulador Espetitica
Campeténcias sdein-afectivas simofes

Q gstudo deste tema (transmissdo da vida) oriard novas situacdes pars
sa desenvolver 0 amaor e o respeiln pelo ambiente e pelos sares vivos. (Frage
128, Quadro 1VA}

Competéneias sdrio-afectivas complexas

tmporténcia dominante [...] a0 estimulo [...] da livre orltica, do sentide
de responsabilidade & da ecapacidade de inteqragio em grupo. (Frase 4,
Quadro 1A

{05 discuzses instrucianal e reguiadar em programas de Cibngias e

Ingentivar o reconheciments pelo valor social do trabalho em todas as
suas formas @ pomover o senlido da entresjuds @ cooparagdo. (Frase 25,
Quadra 1A}

A partir da andlise das frases, slaboraram-se quadros sinlessa’ para
cads pragrama, em gue o3 dades foram organizados de forma a permitlr
comparagdas antre as rubricas dos varios programas. Assim, agruparam-se
Ba5as rubricas em cinco grandes topicos: A — Finalidades do curriculo; B —
Estrutura do curricule; © — Finalidades da diselpling; D — Contgldos da
discipling; E — Qrientagho mefodoldgica para a disciplina. O quadra relative a
cada programa enntérm, nio 54 pata a globatidade do programa, mas lambérn
para cada topleo e, dentre de cada tdpico, para cada uma das rubricas do
pragrama, 05 sequintes dados: (a} ndmero e area {e raspeciva percentagen)
das [rgses que contém indicagies sobre o discomsos e competéncias; (D)
ndimero e area {e tespectiva percentagem) de frases classificadas de acordo
com os discursos que valorizam; {o) nimero {e respectiva percentagem) de
frases classificadas em fﬁnn;au das competéncias. Com base nos dadog
GXprassns hesses gquadros, procedeu-se ac estude comparativo das duas
reformas. Analisou-se entdo, para essas reformas, a mensagem global dos
programas [espeitantes ao mesmo nivel de esceolaridade — os dois
programas de Ciéncias da Natureza dos 575" anos (1975 & 1981) a os dois
programas de Giancias Naturais do 7° ano (1875 & 1081). De forma a
complementar este estudo, deu-se também atengdo As mensagens
relacionadas com cada wm dos topicos criades para andlise dos programas,
soparandc-s5e para efeitos de interpretagdo o conjunto dos tépicos
relagionados com os aspectos cormung do curicule (Gpicos A e 8) do conjunto
dos tépicos directamente relarinnadoz com a discipling {topicos ©, D e E). O
pricneirg conjunio sera designado por primeira seegdo do programa ¢ o
sequnde conjunto por segunda secedo do programa.

A andlise dos discursos e competdneias, relativamente aos varos
azpecios considerados, obedecen a critérios que permitissem evidenciar, gm
cada programa, eventuals diferengas naz diferendes categeras e sub-
categortas em estudo &, em cada categoria @ sub-categornia, eventuais
diferengas nos programas do mesme nivel de escolaridade das duas
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reformas. Assim, sstaboleceram-so as sequintos comparagdes QuUE serviram
de base & interpretagEc dos dados:

<o [1} Emoeada programa, eomparcu-se (a) o ndmere de frases contendo
DRG com o ndmers de frases contende DIE efou DRE, (b)) o
namers de frases contends DIE com o ndmerg de frases contendo
RE, {¢] o ndmero de frases contendo C5 com o nidmeto de frases
contendo S e (d) o numero de frases contendo SAS com o
nimearg de frases contando SAC,

{2) Para o8 programas do mesmo nivel de escolandads das duas
reformas, comparou-se a valorizagio diferancial (a)entre o DRG e
os discursos especlficos (DIE efon BRE), (i1 entre o DIE & 0 DRE,
(¢} dentro do OHE, enfre as compet@ncias coghitivas complexas
(GG) e as competéncias cognilivas simples (GS) e (d) dentro do
DRE, entre¢ as competéncias socio-afectivas de nivel elevado
{SAC) @ as competencias socic-afectivas de nivel simples {SAS).

Para obler uma medida desta valorzagio diferencial recarreu-se &
razdg entre o ndmero de frases relativas is categorias e sub-calegordas em
comparagio: DRG/OIE+DRE; DIE/DRE; CG/CE; SACISAS. O wvalor,
resultante das razbes estabelecidas, foi usado como uma medida do sentido
da mudanga entre as duas reformas. De forma a complementar a comparagao
anire 05 programas, procedeu-se ainda a uma andlise do lipe de
competencias & valores referidos. As tabelas apresentadas em ansxo contam,
para cada ano de sscolaridade & reforma, uma listagem das compet@ncias
etfhltivas e socio-alectivas complexas @ dos principios de ordem, telacio e
identidade (DAG} expressos Nos respeclivas programas.

Embora s2 tivesse recomdo, na andlise, a medidas baseadas numa
quaniificacio das frases, pode-se considerar que a metodologia saguida
nessa analise assenta num modsle qualitativo/interpretative. Com efeito, essa
guantificagfio traduz apenas uma forma de organizagio dos dadeos que
resullaram de uma andlise de conleddo da cada uma das frases das
diferentes rubricas do programa.
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4, Andlise e interpretacdo dos resultados

4.1. Enfaze relativa atrlbuida aos discursos

O dados gerais resultantes desla andiise estao expressoes no quadre
da figura 2. Meste guadro, indicam-se para cada nivel de escolaridade €,
dentro de cada nivel, para cada reforma, o nimera® de frases do programa
que fazem referéncia ac discurss reguiador geral (DRG} e de frases que se
raferem a discursos especifiices {DE}, quer se rate do discurse instruelanal ou
do discurse reguladeor. Estes nidmeros referem-se a tofalidade do programa e
acada uma das suas secqbes, agrupadas neste quadro, em fungio de topicos
relaclonados com aspectos comuns do curriculo {A e B) & de topicos mails
directamante ralacionades com a discipling (C, D & E). No quadre, indica-s&
também o valor que ilustra a relagho enire o DRG e 05 discurses especliicos
{DE). Para a globalidade do programa e para o sonjunto dos tépicos C, D e E,
aguele wvalw lai caleulado com base na raz@0 DIE+DHEDRG e para o
conjunte dos topicos A e B foi caleulado com base na razdo inversa. O
diferante procadimants usado para o primaire conjunte da topicos traduz uma
opcEn baseada no facto de, nesse conjunto, o nimero de frases com DRG ser
maior do que o nimere de frases com discursos aspecliicos, contrariamente
ao que steede nas outras situagiss anallsadas. Desta forma, pretendia-se
ohter, pars maior facilidade de interpretagio, uma razdo que fosse, em
qualguer das siluagfes, iqual ou superior a 1.

Com base nos dados do quadro, procede-se em primeiro lugar a uma
andlise comparativa dos programas dos 558 anos das duas reformas, a qual
&2 sef)Ue A Mesma andlise para o programa do 7° ano &, finaiments, faz-se
urna sintese das principais ideias sugeridas por essas andlises. A andlise
comparativa centra-se na dnfase dada ao DRG em relagdo acs discursos
especificos {DIE sfou DRE].

i
H
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dizcurzos especiflees nos programes dos 5462 & 72 anos de
escolaridade (refarmas de 1975 e 10991)

A+ B — Seccio curticular
C + D + E — Secgaa disciplinar

DRG — Discurzo Raguladar Seral
BE — Disgursos Espacificos

4. 1. 1. Andlise comparaiiva dos pragramas dos 5%75°anos (1975 a 1881)

Considerande a globalidade dos programas, os dades {figura 2)
mostram que oz discursos especificos (DE) s80, nas duas reformas, mais
enlatlrados do que o DRG. Verifica-se ainda qua o valor que lraduz a relagiio
DE/DRG & aemelhante em 1991 & &m 1975 {ragpectivamants 2.7 e 3). Assim,
& diferenga no senlldo de uma maior valonizagao do DRG na reforma actual
n3o assume significado em termos de mudanca,

CQuandn se cansidera a valarizagdo relativa dos discurses, ag nival dos
aspeckas comuns do eurricula (A e B) ¢ das directrizes especHicas para a
disciplina {C, D s E}, os dados da figura 2 mostram que, em gualquer das
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reformas, o BAG & mais enlatizade do que os discurses especificos, ao nivel
dos wWpicos A ¢ B, anguanto os discursos especificos {DE) sSo mais
enfatizades do que o DRG, aa nivel dos topicos C, D & E. Aldm disso, verifica-
§& que, nos tdpicos A e B, 2 maior &nfase atribuidz a0 DRG relativaments aos
dizcursos especificos & menor em 1951 do que em 1975 {respectivamente 1.9
e 4} e que, nos topicos C, D e E, a maior énfase atribuida acs discursos
gspecificos relatvamente ao DRG & semelhanie em 1941 & em 1975
{respectivamente 34.4 e 36). Estes factos sugerem que, na primeira secgao
do programa, a achual reforma tende & ssbafer a &nfase diferenclal atribuida
a egles discursos e que, na segunda seccdo, mantém a énfase diferencial
observada na reforma anteror,

4. 1. 2. Anslize comparaliva das programas do Tana (1975 2 1991)

Os dados referentes & globalidade do programa tigura 2) mostram
gue, também ag nivel do 7° ana de escolaridade, os discursos especificos
{DE} s&0, nmas duas reformas, mais enfatlzados do que o ORG. Contudo, na
reforma actual, & um pouct menor a éniase dada a estes discursos
relativamente as DRG, sugerindo este facto uma ligeira tendéncia para se
valarizar mais o DRG nesta reforma (a relagdo DE/DRG &€ de 2.1 am 1991
de 5 em 1975}

Quandeo se considera a valorzagio relativa dos distursos ag nivel dos
princlpios cordculares e das directizes aspacificas para a disciplina (fiqura 2,
0% dados revelam gue, em quaiquer das reformas, o DRG & mals enfatizado
do que o discursos especificns ac nivel dos topicos A & B, enquanta os
discursos especificos (DE) sf0 mais enfatizades do que o DAG ao nivel dos
topicns C, D & E. Além disso, a maior &nfase relaliva alrhuida ao DRG, ao
nivel dos aspectos comuns do cutriclls, ¢ muito major em 1575 do que em
1081 (respectivamente 16 a 1.8) e a maior &nfase relativa afribuida, nas
direclizes da discipling, aos dlscurses instrucionat e requlador especificos &
meito maior em 1991 da que em 1975 (respectivaments 25.2 & 5.4). Estes
dados parecem sugerlr que, com & actual reforma, se tende a eshater a
valorizago diferencial dada aes discurses nos 16picos comuns ac currisula &
a reforgar essa wvalorizagdc relativa nos taplcos da programa mais
diractamente relacionados eom a discipling,
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4. 1. 3. Sintese

s dados cobtides sobre a éniase relativa atribuida aos discursos
_permitem afirmar que, am qualguer das reformas, & atibuida nos dois niveds
de escolaridade urna tmaior énfase aos discursos especificos do que ao
discurso requiador geral e gue, na refarma actual, apenas ac nivel do 7 ano
de escalaridade se verilica um ligeiro aumento de &nfase no DRE em relagio
ans outros discUrsos.

Para além da diferenca evidenciada na globalidade dos programas, &
inleressante a constatagie das tendéncias, referidas nos pardgrafos
anterioras {4.1.1. 8 4.1.2), quants & valorizagia diferencial dos discursos
quanda se analisam separadamente os topicos programdaficos comuns ao
curricule e 05 tpicos directamente relacionados com a disciplina. Nesta caso,
nio & com surpresa que se verifica que, em qualquer dos niveis de
escolatidade e para qualquer das refonmas, ha uma valorizacdo diferencial
dos discursos cujo sentide depende da natureza desses topicos -—— maioe
&nfase relativa do DRS nos topicos de natureza curdcular & maior énfase
relativa dos discurses aspecificos nos {opicos de naturera mais disciplinar.
Com efaito, & natural que sejs ao nivel curvicular que se anfatize mais o DRG
dado gue a este nivel se prefende fundamentalmente explicilar o5 grandes
principios que devem nartear o processo educalivo que, sende comuns a tedo
o curricule, deverdo constifuir o5 principais maios de transmissBo dos
prinsipios dominantes da sociedade. Também & matural que seja ao nivel das
directrizes da disciplina que se dé mais énfase acs conhecimenlas,
competéncias, atiudes, valores que fraduzem os discursos instrucional e
regulader ezpeciiicos preconlzados noe pragramas para os diferentes niveis
de escolaridade. Contudo, o gue & interessante notar, a parir das andlises
efectuadas, & o facio de se assistir com & actual reforma a uma tendéncia
{bastante notdrda ne 7° ano) para se esbater a diferenga de énfase antra o5
discurses ao nival dos tdpicos cumiculanss, com a consequents aproximagio
da valorizacin dada, 4 este nivel, ao DRG e ans diseursos especificos e para
s aumentar, no 7° ano, a diferenga de énfase entre os discursos ao nivel dos
topicos disciplinares, com © conseguante reforge da valorizagio atribuida, &
este nivel, anz discursns especificos. Embora mantendo-se, na actial
reforma, a diferenciagao enire discursos em fungfio da naturéza das duas
socghes programdaticas, parece haver com as tendénecias antericrmante
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referidas uma preacupagin, no 7° ano, em larnar mais expllcitos, ao nivel dos
aspectos especliicos da discipling e, em parte, tambéam, ag nivel fos aspecios
comuns do cumicuio, ¢ gue deve ser efsctivaments objectc de ensing-
aprendizagam, quer em termos instrucionais (conhecimentos, competéncias
coqgnitivas), quer em termos reguladoras {atitudes, valores, commpeténcias
sdcig-afectivas). '

Ota comparagao enlre as duas reformas @ ainda importante referir as
diferangas cheervadas quanto aos princlpios de relagdo, ordem o identidade
que enformam ¢ digcurso regulador geral expressc nos respeclivos
programas {(Quadro em anexo). O dados mostram que na reforma de 1975,
& Com maior grauw de explicitagiia na 7° ano de escolaridade, o DRG expraasa
principlos e valores ajuslados a uma sociedade demaocratica (por ex., civisma,
liberdade, sclidariedade, responsabilidade}). A mudanga na reforma de 1997
traduz-ze fundamentalments no reforge dos principios anteriormerte
enunciados, reforgo esse que estd palente na maior diversidads e,
gimultaneamente, no maicr poder de lransferéncia desses prncipios. Esta
mudanga podera reflectir a preocupagio da sociedade actual ao nivel da
clanficagao de valores & que fam BrpressAo NOS programas atraves de uma
valorzacho crescerte de prncipios relacionados com o desenvolvimento
pessoal e sooial dos alunes.

4.2. Valorizagao relativa dos discursos especificos e das cumpetﬁncias

Oz dados gerais resultanles desta andlise estio expressos no quadre
da figura 3. Meste quadro, indicam-se para ¢ada nivel de escolaridade =,
dentro de c¢ada nivel, para cada reforma, os valores que traduzem a
valorizagin diferencial atribulda aos discurees instrucional e reguiador
especiicos, as competéncias cognitivas complexas o simples & as
competéncias socio-afectivas complexas e simples. Eates valores foram
caloutadng através da proporgao entre o ndmera de frases respaitantes a
cada conjunto em andlise & referem-ze quer A totalidade do programa quer as
duas secgdes do programa anlerionmente consideradas (aspectos comuns do
curiculo — A & B — e ditectrizas ospecificas da discipling - C, D & E]. A
proporgao foi esfabelacida de farma a seguir o mesmo criléflo para os
conjuntos em andlise, isto & de forma a traduzir, em qualguer dos casos, um
valnr igual ou superior a 1. Assim, para os dois discursos espécificos foi
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calcuiada a razéio DIE/DRE, para as compseténcias connitivas a razfo CCICS

& para as competéncias sucio-afectivas a razfio BAC/SAS. Em fungio destas

razées, considerou-se que a valorizagdo diferencial entre os as pectos em
~ canfronto seria tanto maior guanta malor fosse o valor da respectiva raxéns.
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Figura 3 — Valorizagac relstiva dos discursos especificos e das
competéncias nos programas dos 5%5% e 72 anos de escolaridade
(reformae de 1975 e 1991)

A+ B - Secodo gurricular

G+ [ + E - Sacglo disciplinar

CC - Cornpeténcias Cognilivas Complexas

C5 - Campeténcias Cognlivas Simplas

SAL — Competdncias Socio-afectivas Complexas
SA3 — Competénclas Socio-afactivas Simplos
DIE = Discurso mstruclonal Especlfico

DRE - Digcursy Regulader Especifico
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4. 2. 1. Andlise camparaliva dos programas das 556" anos {1975 & 1551)

Considerando em primeire fugar a relagde DIE/DRE, os dados da
figura 3 mastram que, na globalidade do programa, hd nas duas reformas uma
maior incidéncia no discurso instrucional do que no discurse reguladonr (em
qualquer dos casos a ralagio 8 sempre superior a 1), Comparando as duas
reformias, verifica-se fue A relaglo entre estes discursos & traduzida par um
valor mais elevado em 1975 do gque am 1331 (respectivamente 4.9 e 3.2,
sugenrndo que, embora na reforma actual se continue a dar mais atencdo ao
discurso instruclonat do que ao discurse regulader, esle lende a ter nesta
reforma, relativamente & referma anterior, wma maior valonizagao.

O padrin oheervado para a globalidade dos pragramas aplica-se
igualmente a cada uma das secgfes programaticas, isto &, aos aspecios
comuns do curricuto (A & B) & As directtizes especificas da disciplina (C, D e
E). Em ambas as reformas ha nas duas secgdes m malor predominio relative
do discurso instrucional, sg bem gque esse predominic seja mais evidente ao
nivel daz directrizes da disciplina. Ao nivel dos aspectos eamuns da currfoula,
e ptincipalmente na reforma de 1991, a valorizacio dada aos dofs discurzos
g zamelhante. Comparands as duaz reformas, em fungfo destas duas
sergdes do programa, os dados mostram que lambém neste caso se observa
a tendéncia referida para a globalidade dos programas. Com efsito, em
gualquer das secodes, ha na reforma actual uma diminuico na relagio
DIE/DRE, o gque reforga a sugestdo de um aumento de valorizagBs do
discurso regutador nesta refarma. Passando i apdlise da relag@o entre 08
dais grupas de competéncias cognitivas, os dados (figura 3) permitem afirmar
que hd nas duas reformas wma maior valorzagio das competdnoias
comploxas quands comparadas com as competénclas simples, Esta mafor
valorizagdo &, contudo, mais evidente as nivel da sec;do respeitants aos
aspectos comuns do curriculo {A ¢ B) do que ap nivel da secgio directamants
relacionada com a diseipling ern andlisa, Em teemos comparativos, pede dizer-
se que na actual reforma nEo existem mudangas dade que, na globalidade
dos programas, ha wma semelhante valorizagdo diferencial dos dois tipos de
competéncias em ambas as reformas @ mantém-se um padrio semelhante
quanto a valorizagao diferencial em fngao das duas secgbes programaticas
{isto &, maior valorzacde relativa das competéncias complexas nos topicos
comuns ao curriculs do gue nos topices mais relacionados com a discipling).
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& andlise dos dados sobre a valorizacie dada 4s competéncias séein-
afecivas (ligura 3) permite dizer gque as competéncias sOcio-afectivas de
_maior nivel de complexddade (SAC) sfo as mais enfatizadas e gue esta
tendéncia se revela, guer na globalidade dos programas, guar em cada uma
das seceles consideradas. HA também aqui, como para as competénclas
cognitivas, uma maior valorizagio relativa das competéngias sdcio-afactivas
complexas ao nivel dos aspectos comuns do cumicule quande comparada
com a valorizagan refativa ohservada ac nivel das diractrizes da discipling. Ao
comparar-se 05 dados das duas reformas, pode ver-se que na reforma aciual
praticametits se mantém a valonzagao dada 4s competdnofas complexas,
dacio que o valor da razdo SAG/SAS é relativaments semelhantz ac verificado
na refomma precedente para & globalidade do programa (7 em 1975 & 5.8 am
1901).

4. 2. 2. Andlfse comparstiva dos programas do 7° ano (1875 e 19971)

Qs dados da figura 3 sobre a relagho DIE/DEE nos programas do 7°
ano de ascolaridade mostram que, na globalidade da programa, & a0 nivel das
duas reformas, o discurso instrucional deminga o discurso regulador. Gontude,
8 diferanga de valor entre as duas reformas (13.3 em 1975 e 3.5 em 1831)
toma evidente uma mudanga na actual reforma qua 58 Faduz num aumento
significative da valorzag¢ho dada ac discurso regulador especifics, com =
eahseduente aproximagdo dos dois disturzos.

Relativamente a cada uma das secides dos programas (A e B, por um
tado e C, O & E, por qutro), 05 dados mostram que, am ambas as reformas,
hd um maior predorminio do discurso instrucional ao nlvel das directrizes da
discipling, sendo esse predominio mals evidents na reforma da 1975 {15 em
1975 & 7.4 am 1921). Este aspecto refarga a ideia anterior de uma mudanca
na reforma actual parg se passar a valorizar mais o discurso regulador. Ao
nivel dos aspectes comuns do curicule, & em ambas as reformas, a
valorizagao dada ans dois discursos & semelhants e & inferior & valonzagho
dada ac nivel das directtizes da disciplina, sugerindo este Oltimo facto gue
existe uma menor valorizagde do DRE a este nivel do que 2o nivel dos
aspetios comuns do ourriculo. :

Os dados sobre a relacio entre as compaténeias cognitivas {figura 3)
sugerem que ha, nas duas reformas, uma major inciddncia nas compseténcias
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complexas refativamente 45 compeléncias simples e que esta valorizagdo
difcrangial 6, na reforma de 194, semelhante para as duas seccbes do
programa (para a reforma de 1975, a auséncia de referéncias a compaténcias
cognilivas, ap nivel dos aspectos comuns do curticuls, ndo permite preceder
a esta andlise). Em termos comparativas, pode dizer-se qua na actual reforma
g2 mantém a tendéncia observada na reforma anterior, pois gue o valer da
relagan CCCS & apenas ligeiramente maior am 1981 do que em 1975,
verificando-se esta tendéncia quer para a globalidade do programa
{raspactivamente 3.3 & 2.7), quer para & secgao relacionada com os aspectos
especifices da disciplina (também, respeclivaments, 3.3 e 2.7).

A analise dos dades referentes As campelénsias socio-gtectivas (figura
J) sugerem que, tal como acuntece com as compaténcias cognitivas, sio as
compeféncias socio-afectivas de maiar nivef de complexidade (SAC) as mais
enfatizadas em ambas a3 reformas. Esta maior énfase relativa exprime-se na
totalidade dos programas € em cada uma das secgbes consideradas, &
excepgac dos principios gerais do curricule no pregrama de 1975, en gue néo
580 feitas quaisquar referéncias a competéncias stofe-alectivas. Mo pragrama
da 1991, existe uma diferenga bastante acerdusda entre as duss sacghes,
tnostrands claramente a maior valorizagfo das competéncias complexas ao
nival dos aspectos comuns do eurrfoulo guands comparada com a valorzagio
dada as mesmas competéncias ac nivel das directrizes especificas da
disciplina {17 na pimeira secgdo e 4 na segunda).

A andlise eomparaliva dos dados das duas reformas mostra que, na
reforma actual, aumenta a valorizagio dada 4s competéncias séoic-alectivas
complexas (o valor da relagBo SAC/SAS & de 4 em 1975 & de 7.3 am 1821,
varificando-se esse aumento apenas para a globalidade do programa ja que
58 mantém o valor daguela relacdo para a secgdn passivel de comparacéo
entre az reformas estudadas (G, O e E).

4. 2. 3. Sintese

Ma figura 4 apresenta-sa, em grafico, os dados expressos no quadne
da figura anterior que dizern respeito 4 glohalidade do programa. Com esle
grafice, pretende-se tomar mais evidentes as comparagdes anteriorments
astabelacidas de forma a extrair o sighificado global das mudangas acoridas,
a este nivel, entre as duas reformas analisadas,
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“Figura 4 - Valorizagao relaliva dos dISCUTsos e Gas competencias na
glohatidade dos programas dos 5462 e 7¥ anos dg escolaridade
{reformas de 1975 ¢ 1991}

GIE — Discurss Instrucional Ezpecifico

CS — Competénclas Cagnllivas Simples

DRE — Discurso Aegulagor Espacifleo

SaC — Competéncias Socio-electivas Cormplasas
{0 — Competéncias Cognitivas Complexas

BAS — Compaténcias Socio-afectivas Simples

Cta andlize deste grafico, & possive] afirmar gus, nos dois niveis de
escolaridade estudades, se asaisle a uma mudanga na reforma actual que ze
traduz na maier énfase relativa que passou 2 ser dada ao discurso reguladar
especifico, aproximande em termes de valorzacdo o discurso regulader do
discurso instrucional, Esta mudanga, que & hastanta maig evidente no 7° ano
de escolaridade, pode ser um sinal da preocupacEo de levar 05 prolessores a
contemplar,' a par dos conhecimentos cientificos, um conjunio de valores &

g 1
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atitudes condueentes 3 integraglo dos alunos na sociedade actual Uma
maiar explicitagio, nas programas, deszes valgres e atitudes pode constituir
um meio que va ap encantro daquela preccupagas.

Cuanto a possivels mudangas ao nivel das competéncias, os dados
SUgerem que apsnas no respeitante s competdncias sécie-aleclivasz, e
apenas para o 7° ano de escolaridade, se operou uma mudanga evidenta,
Esta mudanga, que sa traduz num auments da valorizagio das competéncias
stcip-afectivas complexas, vem reforgar a fonddncia 4 celerida, corn maior
significadn neste nivel de escolandads, de =& passar a dar maior impeortancia
& componente socip-afectiva da aprendizagem. Mo nivel mais baixo de
pscalaridads (578" anos), a igeira tendéncia em sentido contraric ndo permite
falar em verdadairs mudanga, o que pode traduzir o facio de ja na reflorma
antarior se dar bastante &nfase a dimensdeo reguladara da aprendizagem.
Relalivamente &s competdncias cognitivas, pode dizer-se que ndo se
obsarvou mudanga da reforma anterior para a actual. Com efeito, na nivel
mais baixo de escolandade, a valorzagde diferencial entre competgncias
cognitivas de difarents grau de complexidade & igual nas duas refonmas e, no
nivel mais elevads de escolatidade, o ligeire auments na &nfase atribuida na
refotma actual &5 competéncias complexas ndo se afigura relevante para
traduzir uma verdsdeira mudanga. O facto de as mudangas cbservadas ao
nivel das competéncias se referinam as competéneias sicio-afoctivas & nao a8
competéncias cognitivas, junlamente com o facto de se passar a valonzar
mais ¢ discurso regulador, podem ser indicadores de gue o sentide da
mudanga resids fundamentaiments na dimensao da aprendizagem que esta
mais diractaments relacionada com a formagio pessoal e social.

E interessante ainda verificar, alravés da andlise doz dadns da fiqura
4, qua gm gqualguer das refortnas, e para os dois nivels de escolaridade, a
relagio SAC/SAS & sempre maior do que a relagho CG/CS, o que significa
dizer que ha nos programas uma distibUuicao mals equilbrada entre oz dois
tipos de competéncias cognitivas do que entre 05 dois tipos da competéneias
aécio-afectivas. Este aspocie mastra também em que medida tende a havar
urna maior preccupacdo quanlo & natursza diferencial da aprendizagem ao
nivel da aquisican de valores o afitudes do que quanto & natureza diferencial
da aprendizagemn ao nivel do desenvolvimenio de compeaténeias relacionadas
com a agquisiciio do conhecimento ciantifico.

<
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Qutro aspecte saligntade por esta andlise diz respeito 4 valonizagao
diferencial que & atribuida acs discursos especificos e 4s competéncias
_ cognitivas e socig-afectivas complexas, guando se comparam as duas
secpdes do programa. Em ambas as reformas, a maior énfase relativa dada
ao discurso instrucional sspecifico @ menos evidents na secgdo do programa
qua inglui 08 aspeetes camuns &o cuffcll o 3o que na seccdo directamente
refacichada com a discipling, o gue sugere uma diminuige da valorizagdo
ralativa do discurse regulador especifico quands s2 passa do nivel curticular
para o nivel disciplinar do programa. Além disso, também em ambas as
reformas, & maior énfase relativa dada &s compsioncias complexas &, am
geral, maks evidente na secddo do programes gque inclui oz 1pleos comuns ao
currlculo. Ma secgdo que inclui os tdpicos mais directamente relacionados
com a discipling, essa velonzacio diminui. Apenas no programa do 77 ano da
refaorma de 1991, e em relagdo & componente cogritiva, se obserya uma
valorizagan melativa semselhants nas duas secgdes do programa. Esta
diferenciacis, &m fungio de partes distintas do programa, evideticia a
existéneia de uma recontextualizagao dentro do propric programa, quandeo se
passa do nivel curticular para o nivel disciplinar e mostra ainda gque essa
recontexlualizacdo se expressa, em geral, numa subvalorizagio do discurso
regutader espacifico & numa subvalorizagdo das competéncias complexas o
que pode ter mportantes cansequéneias na implementacgo dos progranmsas.

Em relagio s competéncias complexas, o estudo evidencia ainda
putros dadnes interessantes gue dizem respeifo a diferencas nas duas
reformas guanto ao lipo de competéneias que s30 valorizadas {Quadro em
anexe}. Mo que s2 refare & components cognitiva, a reforma de 1975 enfaliza,
em  ambos o8 nlveis de escolardade, eompeldncias que 580
fundamentalmente expressas em termaos de processos investigatives (por ex.,
formula hipoteseas, planeia experigncias, interpreta resultados). Ma reforma de
1891 assiste-se a um reforgo das mesmas competéncias mas & dado
simultaneameanfe um grande melevo 8 competdncias que se consideram
necessarlas para desenvolver aqueles processos (por ex, rigor clentifico,
aprender a pensar, ¢rganizar informagie). A mudanga, neste caso, tende
assim & expressar-gse através de uma maior diversificacdo g,
simultaneamente, de uma maior disctiminagdo das competénctas connitivas
complexas valerizadas. A tendéncia referida & iguaimente cheervada para a

componente socig-afectiva da aprendizagem. Com efeite, as compaténcias
sécio-afectivas valorizadas em 1975 continuam a sé-lo em 1531 & fazem
apelo a um conjurto de valores a afitudes gue reflectem os prinelpios de uma
sociadade demagritica {par ex., participagdo, cooparagae, responsahilidade).
AlEm disso, a mudanga observada na actual refonma também se traduz numa
maior diversidade e maior nivel de especificacdo do tipe de compeiéncias
valorizadas. Realizagin pessoal, auto-confianga, justica, verdade,
persisténcia sao exemplos referdos nos programas da raforma de 1881,
tornando mais clara a importdncia crescente que & dada actualmente a
dimensas pesscal e social do desenvolvimento dos alunos. De uma forma
gendrica, estes dados sobre ambaz as componentss da aprendizagem
{cognitiva & sdein-afectiva) sugerem que a mudanga oo tipo de competéncias
ze manifesta no sentido de haver uma maior reprasentatividade de
competéncias complexas com um grau crescente de transferéncia.

K. Conclusfes e discussio

Partindo do problema gue orenteu o presents estudo — Em gua
medida a actual reforma porluguesa do ensing das ciénoias, ao mival dg
ensing bdsice, introduz mudanges fundamentais nos  diseursos e
competdnciag que valoriza? — realizaram-se vanas andlises fudamentadas
num guadro tedrico de natureza socioltgica & dirigidas para o gaguinte
objsctivo: comparar a reforma actval com a rafomma precedents em termos de
fa) valorizacio dada ao discurse reguladar geral & aos discurses instrugional
e regulador especificos, &) principios de relagde, ordem g identidade contidos
no discursn regulador geral, (o} énfase relativa attibulda a compsténcias
cognitivas e socio-afectivas de diferente grau de complexidade e (d)
competancias cognitivas & sdeio-afectivas complexas que sao valonzadas, As
andlises centraram-se nos programas de duas reformas (1275 & 1981}
referantes a dois nivais do escolaridade — 5°/8° anos @ 7° ano.

Partiu-se da ideia que as mudangas na acteal reforma se traduziiam
numa maior explicitagic do discurss regulader geral, num aumento da
valorizagdo dada ao discurse regulador especifico, relativamente ac discurso
ingtrucianal especfiico e num aumento da énfase dada &s competéncias
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cogrnitivas o stcio-afectivas de grav mais elevado de complexidade. Os dados
resultantas das analises efecluadas 56 em parte eonfirmaram sta idela. Com

_efelto, embora se vedfique, na actual raforma, um ligeire aumento na
valorizagip do discurse regulador geral, esse aumenks apenas goomes no
programa do 7 ano de escolaridade &, mesmo neste caso, apenas traduz
uma figeira mudanga. Sontuda, o estudo mestrou que apesar do se dar, nas
duas reformas, malor énfase ao disctrss Instrucinnal do gue ao discurso
requlador ha, na referma astual, uma mudanga no sentido de s2 passar a dar
uma malor valorizagia aa discurse regulador especifico, sendo esta mudanca
hastante evidente ne 7° ano de escolaridade, O diagrama da figura 5 sintetiza
estas conclusdes,
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E inleressante notar que, apesar da auséncia de mudanga evidente na
énfase relativa dada ap discurso reguiador geral, guandc =e analisa a
globalidade dos programas, hd tendénciag sugestivas de alguma mudanga
guando =2 analisam separadamente as secgdes do programa relacionadas
com o3 aspecios comuns ao curncule @ com as directrizes especificas da
discipiina. Embora nos progratnas dos 5567 & 7° anos da reforma actual se
mantenha o padric de valonzagho relativa dos diferentes discursos em
fum;ﬁu das duas sepepdes programdlicas {maior valorzagdo do discurso
regulador geral na seccio cuicular e maior valonizagdo dos discursos
espacificos na seccho disgiplinar), assiste-se, nosta t::as'u. A uma mudangsa
fue se traduz num esbatimento da énlase relativa dada ao discurso regulador
geral ao nivel dos aspectos cumicularss, esbatimente que 8 bastants avidente
no 77 ane de escolaridade. Traduz-se sinda no facte de haver, ao nivet dos
aspectos mais directamenie refacionados com a discipling, & no caso do 7°
ane, um aumento da valorizacin relativa dada aos discursos especificos.
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Mo que se refere & valorizagdoe relaliva dada nos programas as
competéncias, os dados sugerem que, em gualquer das reformas, se tende a
atribuir maiar impartdnefa 4s competéncias cognitivas e sdcio-afectivas de
maiar grau de complexidade & que a2 mudanga se traduz num aumento dessa
impanancia apenas para as cempeténcias socic-afectivas ag nivel do 77 ano
de escolatidade. Mo nlvel mais baixo de escolaridade, a valorizagio atribuida
as competéncias sdcio-afectivas complexas relafivaments &s simples &
bastante semelhante nas duas reformas, sendo tambem semelbante, em
arnbas as reformas e para os dois nivels de escolaridade, a valorizagao dada
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Figura 5 — Discurso regulador geral e discursos especificos — Mudangas entre as reformas de 1875 e 154

DFC — Discurso Pedagégico Sficlal
DRG — Discursn Requladter Geral
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aocs deois lipos de competéneoias cognilivas. Meste case, a hipdtese ndo &
totalmente confirmada. As conclusdes referidas estho sintetizadas no
.. Hiagrama da figura 6.

A analize das diferengas ao nivel das competncias permitiy ainda
considerar aspectos relacionadns ¢om a énfase dada nes diferentes secgies
dos prograrnas ds compeléncias de maiar nival de complexidade. E
interassamta reflectir sohre o significade de se atribuir, em geral, em qualguer
das reformas, uma maior énfase relativa &s competdncias complexas
(cognitivas e sério-afectivas) quando se trata dos tdpicos comuns ao curriculo
o do essa énfase diminulr quands se passa para o5 tépicos directamante
relacionades com a diseiplinga. Com efeitn, esta londéncia geral vem chamar
a atengao para a recontexiualizagdo que pode exlslir quando s passa do
nivet cumicular para o nivel disciplinar @ qus, de acordo com o sentido
observado, pode levar os professores a subvalodzarem assas competéncias
quande implementam os programas. Também a diminuicdo de érfase dada ao
discursa requlader especificn, quando se passa do nivel cundcular para o nivel
disciplinar dos programas chama a atengdo para a reconkextualizacio que
pode existir dentro do programa e que, de acorde com a tendencla refarida,
pode conduzir a uma subvalorizagde da dimens#o reguladora da
aprendizagem ac nivel das praticas dos professores. Com  esta
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subvalorizacho ndo s6 perdem senlide as intencfes conlidas nos princlpios §§§§
do curricule como se lenda 2 reduzir & aprendizagem aos seus aspacios gfgﬁ'

instrueitnais @ a remeté-la mals frequentemante para niveis mais halxos de
consscugan. Tomar cansciéncia das diferengas existentes acs varios niveis
de um programa e reflectir sobre o sau significado constitusrm aspectos
cruciais a ter em conta na glaboragdo e implementagio dos cusricules.

toies o .

Outre aspecto interessante do estudo diz respeite &4 comparacio entra
as relormas quanio aos principios de ordem, relagao @ identidade contidos no
discurso regulador geral & quantg ac tipo de eompeténciss cognitivas @ sdcio-
afectivas complexas gue s8o valorizadas nos programas. Os principios que
enformarn o diseurso regulador geral 530, em ambags as reformas, e para os
dois nivels de escolardidade, principics gue assentam em valores e normas de
condula social gue se pretendem wer adoptados numa sociedade
democratica. Também o tipa de competéneias rognitivas e sicic-afectivas que
g0 mais valorizadas, em ambas as roformas, e para os deis niveis de
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Figura & — Competéncias cognitivas e soclo-afectivas de diferente nivel de complexidade - Mudangas entre as

DPO - Discursn Pedagdgico Oficial
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escolatidade, reflecte a impontancia que tem sido dada na educagio cientifica
a0 desenvolvimento de competéncias complexas, Contudn, a referdneia mals
~completa e explicita daqueles principlos & competéncias, na actual reforma,
permite pensar que a mudanga a este nivel pode significar a atrbuigde de
uma maiar lsgitimidade ans valores expressos no discurao ranulader geral. E
de notar gue as competéneias cognitivas e socio-afectivas complexas
eXprossas nos programas reflectem aguelss valores.

Em sintese, o estudo realizado rewvela que, na actual reforma, a
mudanga tem fundamantalments expressio na dimensio reguladora da
aprendizagerm. Verifica-ze ndo s uma crascente valwizagdo do discurso
regulador especlfico (muite evidente no 7 ano) como uma crescente
valorfzagio das competéncias socio-afectivas complexas (apenas evidents na
77 ana). Verllea-5e aittda ume lendénela para se diversificar o tipo de
competéncias. Esta tendénsia pode significar o interesse crescente de Campe
de Recontextualizagde Oficial em legitimar um processo de enslng-
aprendizagem gue promoya, de uma forma mais significativa, a agquisigdo
pelos aluncs de um conjunto de normas, valores e atitudes no quadrs oo
moviments curricular geral para a educacfio pessoal 2 soeial. Quanto &
components instrucicnal, mantém-se na actual reforma & maior valerzagio
relativa jd abribuida, na reforma anderion, a5 competéncias cognitivas
complexas, A mudanga, neste caso, manifesta-se pela malor diversidade
dostas compeoténcias, tomande mais explicita a importangia de contemplar
cormpeléncias necessdias ao desenvalviments do pensameanlo & processoe
investigativos em ciéncias.

Ma década de ¥ faram introduzidas, am Porugal, modificagdes no
ensino das cigncias que reflectiam as tend&neias surgidas nos anos 5C e 60
nos EUA. Messa altura, a grande preccupagio residia num aumento do
alfabetlsmo clentiflen, com a conseguents necessidads de se incll, como
objectivos da aprendizagem cientifica, o desenvolvimento de competéncias
cognitivas de nivel elevade como a aplicagio do concaitos, compeincias de
atrdllze, sintese, avaliagdo. RHepottando-se a refarma de 1975 & esse perlodo,
& provavel que a nio constatagdo da mudanga prevista na reforma actual, ag
nivel da raior valonzacio atibuida &s competéncias cognitivas, $e deva ao
facto de essa mudanga j& se ter verificado naguele perlodn. Também &
provavel gue a ausénecia da mudanca a este nivel tenha a ver com o facto de
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5e fratar de programas para a escolaidade obigatdria, a qual, am Portugal, ndo
ia gl6m do 6° ano em 1975 e que em 1991 se estendsw ao 3° anc. Som efeita,
exisla uma tendgncia generalizada, e que g paradoxal, em diminuir o nivel de
exigéncia conceptual dos currleulos ao nivel da escolaridada para todos. Para
fundamentar a diminuizao dessa exigéncia refera-se muitas vezes & importincia
de v ao enconlie das necassidades diferenciadas da nova populagac discente
mas este aspecto nao deixa de ser paradoxal porque se muifes alunps
[usualmente, a maioria) tanminam a escolandade a este nivel, sao precisamente
eles que mais necessilam de um ensino que promova o desenvolvimenio de
competéncias do elevado nivel do generalidade & aplicacis.

A orentagia, da reforma setieal, no sentido de diversificar o tipo de
competéncias complexas parece no entanio ir ao encontra das tenddncias
actuais em educacio clentifica, surgidas na decarda de 80, que vao ne sentido
de reforgar o desenveolvimento dessas competéncias de forma a preparar os
alungs para uma intervengao critica o reflaxiva na socisdade futura, Contuda,
saria de esperar que, masmo assim, houvesse na reforma actual um aumsanic
na anfase relativa atibuida &5 competédncias cognitivas complexas.

Tratanda-ge do ensino obrigaténio, 8 escola tende a assumir de uma
forma mais explicita o seu papel reguiador, da forma a garantir uma
preparacio majs ajustada des futunos cidadios aos principios dominantes da
scciedade em que 2550 Inseridos, remetendo para os nivels mais elevados
de s=colaridads {destinades & mincra privilegiada) a preparagio para niveis
mais elevadoz de literagia cientillea. Seria importants, para confirmar esia
idsia, comparar as mudangas na reforma do gnsing das cignelas, ahalisando
também oz programas do ensing secenddrla (107, 11° e 12° anos).

Ma andlise efectuada, os dados apenas penmitem Sugerc gque a
mudanga no ensino cbrigatdrio tende a ter malor expressdo na. WINGAO
reguladora da aprendizanem. Este aspecto pode tambam ser um reflexs da
impartincia crescente que, na daécada da 80, passou a ser dada & formagao
doz alunos para aspectos como a cidadanla, a multiculturalidade, o direito &
diferenga, impotlAncia gque levou masme a gue se tivesse incluido em
curriculos mails recentes do vdros paises uma discipling directamants
vocacianada para a formagio pessosal & social.

& estude apresenta conciusdes que se cengideram itmportantes no
ambite da formagao inicial o continug dos professores, uma vez Que essas
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concluzdes dao aos professores a oportunidade de compreender o significado
sociclogico das diferantes mensagens eontidas nos programas. Com efeito,
. atredita-se que o recanhecimento do sentido dafs) mudancals) introduzidas
com & implementagdo de novas reformas curriculares passa por uma
compreensio aprefundada do significado socioldgico das mensagens por elas

veiculadas., O estudn abre também novas perspeclivaz em investigagio.

educacional, O quadro tedrice & o modele de andlise em gue o estudo se
baseta podem ser aplicados a qualquer curriculs ‘e & disciplinas distintas de
uIm CuUrricUlo € permitem o estahelecimento de relagfes aos warios niveis de
andlize currdcular, Este aspecto salienta as potencialidades do modelo na
interpretagac da mensagem sociologica contlda ern lextos pedagdgicos
(neste casc, programas de ciéncias) e na avaliagio das meudangas neotridas
em qualquer refarma aducacional.

Agradecimentos

AS aptoras egredecem ao Instituto da InovagEo Educacional o apoio financeim
que tomou pessival a Investigagaa.

Notas

f. Zobre esly Investigagan, desenvolvida no &mbito do projects ESSA — Estudns
Sociatdgicos da Sala 48 Aula, ver, por exernglo, Fonles, Morais e Neves {1996),
Merais & Mevas (1997), Marais, Neves e Fontinhas (19598), Neves et af (155%) e
Meves e Morais (1998).

2. Damingas {1989, Morais ef af (1992} ¢ Miranda = Morais {1984).

3. Mo sa procedal), neste estudo, 4 andlise do contexto de avaliacde, dade que na
Bltura em que =& reallzoy 3 investigagso ndo se dispunha, relslivaments & aclual
reforme, de todos os dadns negassdnos a essa andlisa.

4. Estes quadros constam de um taxto comn & andlise geral dos programas {Marais af
al, 18985) o foram vonstruidos com basa nos thacumentos publicades pela Miniskério
da Educagic (DGESS, 1991, 8, b, ¢, d; SEEBS, 19754, b,

5. Por exemplo, a resalugio da problemas requer compaténclas cognitivas de nivel
slovado mesmo quando ofs) conceitols) envolvida{s) é(z8n} de balko nlvel do
abstracgdn,

8. A classificacdn das diferentes frases dos programas consta de quadros nerais
(Quadros 1A a VA, incluldas em Morais et al, 1995),

RE
B

Os dizcurzcs instracional & reguisdor em progzamas e Cigncias (244

7. Estes guadros fazem parte dos documenios preduzitdos na investigazio mais ampla

Bin gque o presento ostudo se insers {Moris & ai, 1956}

8. Embora se tivesse considermds na andlise das frases, quer 3 feequéncid, quer a

&res, optou-se nesle esludn por usar apenas a frequéngla, dads gue, em temos
comparativos, 86 frequBneias ¢ as dreas revelaram, na gencealidads das anelisss,
urn valor aproximado.
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ANEXQ INSTRUCTIONAL AND REGULATIVE DISCOURSES IN SCIENCE SYLLABUSES: A
: COMPARATIVE STUDY OF TWC EDUCATIONAL REFORMS

Abstrac

The atudy analyzes the Malural Science syllabuses of the 5thiGth and Tth
years of schoeling to investigate the extent to which the present Portoguese
reform {1991) for the elementary school introducas changes in the discourses
and conpetences it values. The analysis used the cancoptual framework of
Bomstain's theory. Tho rosults show changes in the present reform which
sugnest in general an ncreasing valuing of the regulative dimension of
l=arning. The resulls @lso show a greater diversily and specificaticn of the
complex cognilive and socio-alfective campetences, The study also points aut
to a recontextualizing within the syllabuses, when passirtg from the corricolar
level to the disciplinany tevel, in the direction of bluring the changes cbsenved.
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LES DISCOURS INTRUCTIQNEL ET REGULATEUR DANS LES PROGRAMMES DE
SCIEMGES: UN ETUBE COMPARATIF DE BEUY. REFORMS

A3

Réaums

Dans cette Stude on analyse les programmes de Sciences Naturelles de la
samefSeme of 7eéme annces de scolarité. L'objectif est de vérifler dans qualle
mesure lactuelle réformea partugaise (1991), au nivesu de l'enseignement de
basa, introduit des changements dans |es dissours et les compétances qu'efle
met an valeur. Le sopporl conceptuel de 'analyse est la théosie de Bernstein.
Les résuitats de I'étude mantrent des changements dans Yactuelle reforme qui
suggéront, on général, one augmentation de Pimportance de la dimension
réqulatrice de l'apprentissage. Les résuliats montrent aussi une plus grande
diversification ot spécificalion dos compélences cognitives et socinaifectives
complexes. L'dlude montre encore la recontexiualization faile dans les
programmes, quand on passe du niveau du cutriculum a3y niveau des
disciplings, dang lo sens de réduire les changaments raferds.
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Influéncia da pratica pedagogica na mudanga
conceptual em ciéncias: um estudo
sociclégico

Margarida Afonso
Escola Superior de Educagéo de Castelo Branco, Poriugal

isabel Pestana Neves
Universidade de Lisboa, Portugal

Resumeo

O estudo amalisa @ oinfluéncia de duas praticas pedagogicas disfintas na
tnudatica conceptual em cidneiazs d2 shmos socialmente difsrenciades. A
caracterizacho das praticas pedagdgicas e a andlise da producio do texto
: legitimo 580 baseadas na teoria do discorso pedagdges de Bernstein, A
ameostra ara constituida por 57 alunos do 5° ano de escelanidade, A gvaporagan
e a condensagdo da Agua foram of concelas estudados. Os resultados
superem que & mudanga concepiual dos alunos, particulammente dos alunos
soolalmente desfavorecidos, & facililada por Uma pratica pedagdgica que
explicita o oxto 8 sar produzide pelos alunos, gue di algum controle aos
alunos na Interacglo pedagdgica e gue estabelece refagdes entre
eonhacimentoz {em partcular, antre o5 conhecimentos académico ¢ néo
acadamico). Esta pratica & também mais efectiva na mudanga das concepgoes
mais resistentes a mudanga. O estudo sugere que a mudanca conceptual & o
resultado da maior eficacia da pralica em levar o8 alunos a adquirir as regras
de reconheciments ¢/ou de realizagio ros contextos cienlificos sstudadns.

1. Introducao

© gstudo faz parte de urma investigagao mais ampla que pretendia
gxplorar a relagio entre caracieristicas socioldgicas dos conbextos familiar &
gsoolar ¢ as congepgies dos alunes em cigncias sobre s fendmenos da
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gvaporacio e condensacdc da agual. Neste artign apresenta-se a andlise da
influéneia de duas praticas pedagogicas distintas na mudanga conceptual da
- alunes sociologicamente diferenciados {classe social, genara).

Um grande nimers de investigactes, no Ambito do ensino e
aprendizagem das ciéncias, tem-se desenvolvide em torme da ideia
aqlutinadora das concepcies QUE as criangas constroem acerca dos mais
variados fendmenss naturais que as rodelam. Alguns desses estudos tém
investifade, em paricular, a relagdo entre es5as concepgies, as praticas
pedagégicas escolares & a aprendizagern em cigncias. Os resultadns dessas
investigacdes sugerem gue as representagbes das crangas, enquants
alunes, inksrferem na apropriacio do saber lagiimado pela esenla exercendo
um papel frequentemenle inbidor (Gilberl, Osborne e Fensham, 1882; Driver,
Guesne e Tiberghien, 1985; Osborne & Freyberg, 1980) & alguns desses
rasultados indicam ambém que a3 concepodes alternativas parscem resistir
a4 mudanga mesmo guando conternpladas na planificagBo das praticas
pedagdgicas [Clough, Driver e Wood-Rokinson, 1937; Russel & Watt, 1890,
Fonsham el af, 1884; Disessa e Sherin, 1998).

Embora saja vasta a diversidade do invastipagies desenvolvidas no
ambite do movimente das concepofes alternativas, elas partem,
predominantemerte, de quadros conceptuais de base psicoldgica efou
episternalégica. Porém, neste estudo da-se paricular importdneia & vertente
socinlégica, usando-se, come quadro concepiual de referéncia, a feoria de
Bemstein (Bernstsin, 12230, 1936; Domingos at al, 12861

Com baze nesta teotia, & possivel pensar que criangas socialments
diferenciadas {classe social, géners) poderdo valorizar conhegimentos
diferentes. Az eriangas pertencentes aos estratos socio-culturais mals
desfavorecides tenderao a revelar conhecimentos mads afastados dagqueles
que a escala legitima peis, ne sou ambisnte familfar, o discurso pedagddico
ofitial N80 estd, em geral, embebido no discurse pedagégico iocal. Mo
ambieria famikiar das criangas dos estratos sécio-culturals mais favorecidos,
o dizscurso pedagégico oficial estd, em geral, embebido no discurso
pedagdgica local e, portanto, serdo estas crangas que tenderdo a revelar
conhecimantos mais prdximeos dos legitimados pela sscola. O tipo de
conhecimentos que as criangas wvalorizam podera estar igualmende
relacionado com o género. Wa nossa socisdade, o5 rapazes tém, de um medo
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geral, um estatlo supetior ac das raparigas ¢ este eslatuto poderd favoracer
0 SEl ACESS0 B UM maior numers de contextos {a, consaquendernants, o se4
contacto com diverses agentes, discurses & praticas) criando condigbes que
facilitam a aquisicio de conhecimentos mals préximes dos conhecimentas da
escola. Esta influéncia poderd ser mais sentida pelas criangas das classes
sociais maiz desfavorecidas, uma ver que 0s rapares e raparigas das classes
mais favorecidas tém nommalments igual acesse a uma grande diversidade de
contexios, enguanto nas elasses mais desfavorecidas esse acesso tende a
ser mals proporcionade aos rapazes do gque As raparigas.

De acerdo com a mesma teora é, contude, importante ter presante
que, s& o contexlo de socializagao familiar pode ser responsdvel por grande
parte do que a crianga "@" & "conhecs”, tambeém o contexts de socializagio
escolar, através das suas modalidades de prdtica pedagégica, poderd
influenciar as respostas, concepgdes e modns de agir da diferentes criangas,
Mo Ambito da tecta de Bernstein, wvarias investigagdes tém sugerido que
alunas de diferentes grupos socials nae reagem de igual mode a uma mesma
modalidade de pratica pedagogica escolar (Morais ef af, 1993, 1896) Em
particular, o estuda realizado par Munss (Nunes, 1993; Marais & Nunes, 1994)
sugere que modalidades socicdlogicamente distintas de pratica pedagégica
podern sar diferancialments lavordveis & mudanga coneeptual dos alnos.

Partindo destas ideias, este estudo pretende investigar o sequinte
problema: Em que medide préticas pedagdgicas  escofares  com
caracteristicas socididgicas distintas influenciam a mudangs conceptual
anbra ns fendmenos da avaporacio e da condensagdo va dgua, de criangas
socialmente diferenciarias?

Recorrendo a0 modelo do diseurso pedagdgice da teoria de Bernstein,
as priticas pedagdgicas foram perspectivadas em termos de relagies de
poder (classificacdn) e de controlo (enquadramento) que caracterizam o
contexto de ensino-aprendizagem (ver § 3.3.). Pretendendo-se lambem
explorar o sigrificada sociologico que pode ser atribuido a natureza diferancial
das eoncepgies, uscu-se da mesma teotia o conceite de ctdigo, entendido
oMo um principio requlador, tacitaments adguiride, gue selecciona & ntegra
sfgnificadns relevantes, a forma da sua realizaglo e 05 contextos evocadores
{Domingos ef af, 1965, p. 245). Mum contexte especliico de ensing-
aprendizagem, a aquisicino do cédigo pressupde a aguisigie de regras de



250‘ Margarida Afonsn & Isabal Pestana Neves

reconhecimants e de regras de realizago para esse contexto {orientagio
espacifica de codificagic). As regras de reconhecimento permitem
-reeonhecer 8 espacificidade do conlexto, demarcande-o de Quiros conlexlas,
as reqras do reafizacdo permitemt seleccionar os significadns necessdrios &
produgdo do texto adequadao ao contexts (realizagdo passiva) e produzir esse
texto (realizacho activa). Enlendidas em fungao da orientacio espectfica de
codificagis, as concepgdes dos alunos podem ser entdo interpretadas como
traduzindo & presenga ou auséneia de regras de reconhecimento efou de
realizagiio para o contexto especifico da compreensio de conceitos em
cigneias. De acordo com Bermstein, a posss das regras de reconhecimenta
de realizagio, para contextos especliicos de aprendizagem, constdul um
tactor crucial para o sucesso dos alunos refativaments a esses contexios &,
eoimao alqumas investigaciies ¥m sugedidoe (Morais et af 1883), 2 aquisicao
destas regras esld associada a determinadas caracteristicas da préfica
pedagdgica da escola.

Tende comeo hase resultados destas investigacdes, formulou-se a
seguints hipdtese:

A mudancs conceplual dos alunos ¢ mais faciitada numa pratica
padagsgica que, além de sslabelocer refagies emtre as concepplies dos
aiunos e os concaitos centificos 2 aprander, foma expficilos oz eritérios que
parmitam aistinglic um texte legiimo de um toxto Megitimo & ofia um ampio
espace de comumicacdo entre os alunos & endre 05 afunos @ o professor
permitindo algurr controlo gos alinos na Nteracgao pedagdoica.

Ma descrigio do estude, comeca-s& por caraclerizar a amostra &
apresentar a metodologia, Mesta apresentagio, da-so aspecial relevo aos
aspectos concepiuais e metodoldgicos que orcaltaram a concepgis &
caracterizagao das praticas pedagdgicas. Segue-se a apresentacho & andlise
dos resultadas &, par fim, a discussio e conclustes.

2. Amostra

A amostra era constitulda por 57 alunes da diferentas grupes sociais
{classe sorial®, género), distribuidos por duss turmas do 5° ano de
escolaridads, da mesma escola de uma cidade do irderior do pais. As turmas
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aram semelhantes do ponto de vista de helerogensidade social e cada uma
delaz apresentava uma distibuicio equitativa de rapazes e rapargas e de
criangas de baixo e elevada nivel stcio-scondmice. Afaixa etaria das criangas
situava-se entre o5 3-12 anos com predomingncia de aluncs com 10 anos de
dade. Cada umna das temas tinha a sua professora na discipling de Ciéncias
da MNatureza. Além da amostra expetimenlal loram ainda seleccionadas duas
amostras pilpto com caractersticas semelhantes as da amosira experimenial
& que foram utilizadas para pllotar o instruments de analise das concepgbes
dos alunos.

3. Metedologiz

5.1, Aspectos yerais

A fim de analisar a inflzéncia de modalidadss distintas de pratica
pedandgics na medanca conceptual doi alunos, foram plansades duas
praticas, uma a ser concretizada pela professora de uma das tummas {PRA)
outra 3 ser concretizada pela professora da outra terma (PPB). A
implementagdo destas praticas envolved um conjunto de procedimerdos
metodoldgicos gues se considararAam necessanes para garanfir uma
diferanclacis antre as praticas que, ambora sstahelecida em fungio de dois
modelos previamente definidos, tivesse em conta o perfil pedagdgice de cada
urma das professoras envolvidas no estudn.

MNuma primeira fase {primeiro periodo do ano lectivo) procedeu-se &
definicho dos perfis tedricos que devariam orientar a3 maodalidades de pratica
padagsglea a Implementar fver § 3.3) e observou-se um conjunto de aulas das
duas professoras (6 aulas de cada professora). Com bage neska obsenacio
foi possivel constatar que, embora teéndn & mesma formagaoe académica e
estivessem a leccionar pela primeira vez, as professoras revelavam algumas

diferancas ac nivel da pratica, particularments na que respeltava ao seu gray

de exiggnela eonesptual. Uma das professoras enfalizava um ensino-
aprendizagem fundamentalmente centrado no  desenvolviments  de
competéncias de baixo nivel de abstracedo (memorizagio, compresnsao de
coneeitos a nivel simples), enquante a outra professora dava igualmente
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importancia ae desenvolvimente de eompeténcias de nivel mais elevado de
abstracgae {compresnsdo de concellos a nivel mais elevado, aplicagdo), Tendo
.. presente as indicagdes programalicas que ofentam o ensino-aprendizagerm na
nivel de escolardads am estuda (37 ciclo), entre as quais a impotancia que
deve ser dada ac desenvolvimente de competéncias conducentss a uma
aptendizagem significativa em ciéncias, pretendia-ss qua os modelos de pratica
padagdgica g implemeantar por ambas as professoras se aproximassem quante
anuele aspecto. Contuda, e de acerde com o objectivo do estude, apenas uma
das prdificas deverz ser perspecivada segunds wm moedelo de mudanga
concaptual, tendo-se combinada com as profezsoras, & em funcioe do seu perfil
pedagdgica, qual dalas a fria implementar.

Muma segunda fase, desenvolvel-se um processo de formagio das
professoras, orientade pela investigadora, & gue envolven reuniies semanais
{sm madia, uma reunido por semang), realizadss e hordnio pasdaboral,
durame o primeiro e sequndo periodos do ano lective. Durants esta fomagso,
comegou-sa por discubtr os perdis tedricos das praticas pedagéqgicas
pretendidas, de forma a clarificar o significado das diferengas e semelhancas
ectabelecidas nesses peris. Posteriorments, cada professora implementou
uma unidade de ensino plot segunds bm dos dois modelos de pratica
pedagdgica. Todas as aulas das unidades pilote (8 e 6 avlas de cada unidare)
forarmn ohservadas pela investigadora. Com base nestas observaghes, foram
dizeutidaz lormas de introduzir methorias na concretizagdo da pratica
pedagégica de cada professora em fungiio da sua adequagdo ao respactivo
parfil teadco, dando-ge partiellar alencio & impottéacia de manter, em qualquer
das praticas, um nivel de ensing-aprendizagem conceptualments exigente.

Az praticas pedagdgicas experimentais foram mplementadas durante
o desenvolvimento da unidade de ensing relacionada com as mudangas de
eztado e tiveram lugar durante ¢ inicio do terceiro pericds do ano lectivo, A
caracterizacio destas prédlicas, tal como realnente ccomeram, foi realizada
pela investigadora a partir da analise dos descritivos rasultantes da gravagées
dudio @ dos registos sfectuades durante a gasizldnela a todas as aulas da
unidade de ansing,

Fara analisar a natureza das concepgdes dos alunas fol construldo um
guestiondrin, de tipo fechade, que abordava situacdes relacionadas com oS
conceitos de evaporagio e de condensacac da dgua. {ver § 3.2).

Os resultados do estudo foram organizades utilizands como indice de
classe soctal apenas a habilitagdo académica da mae (HAM). A decisio de se
recarrer 2 habilifacio acadsmica da mas como indice de classe sccial tam a
var oo o faclo de ests varidvel & ter revelads altaments corretacionads oom
os outros indices de olasse social (habilitagdo academica & ocupagio
prafizsional do pai e coupagdo profissional da méeh Além disso, alguns
estudas? tém sugerido que a habillacio académica & uma variavel importanie
na resposta das criangas & escola e que as criangas, pelo menos nesta faixa
atiria, so mais influenciadas pela mie do que pele pai na sua soclalizagso
na familia. Meste estudo, HAM, refere-se 8s changas da classe social mais
desfavoracida (as suas maes tém uma habilitagEn acadeémica inferior & sua) &
HAM- refere-se 45 criangas socialmente mais favorecidas (as sUas Maes &m
uma habiitagao académica igual ou superior & sual. Em relagio ao génerg
dos alunes, G1 indica as fapangas e (32 indica o3 rapazas.

Os resultados foram objecto de uma anafise quantitativa de natureza
deseritiva, cumplementada pelo método astatistico <2, com recurso a tabelas
de confingéncial,

3.2. Questionirlo — Concepgao e aplicagao

Com ¢ ahjectivo de analisar as categorias de concepodes valorizadas
pelos alunos eonslUiu-Se um questichario que, apdés ter sido pilotado e
reformulado, apresentava quatre situactes, duas relalivas & evaporacio e
duas relativas & condensagio da aqua. Cada uma das situagdes continha aels
quasibes que abordavam os sequintes aspectos: (1) para onde vai a agua/de
onde vem a agua; (2} condigdes que originam a evaporacinicondensacaa; (3)
possibilidade de aceleramento do processo & em gque condigbes e2sss
acelgramento ocorre; (4) possibifidads de relardamento do processs & em que
eondigfies o retardaments se realiza; (5) prasibilidade de reversibilidads do
processo e emn que formas essa reversibilidade se concrefiza; () condicBes
recessdrnas a raversibilidade do procasso.

Em cada wma das questdes foram apresentadas quatro opgdes de
resposta que obedaciam a um mesmo padrdoe;
— resposta de genso comum, em que nao estd envolvido
conhecimento escolar [S0).
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— resposta emada, em que estd snvelvido conhecimento ascolar mas
fque & formulada de uma lorma considerada incorrecta (E).

..~ resposia incompleta, em que estd envolvido conhacimento escolar
miAas gque nio contém lda a informacéio cientifica necessdra para
ser considerada corecta (1)

— resposta comecta, am que estd envolvide conhecimento escolar @
que contém foda a infoimagio clentifica considerada completa
para um determinado nivel de escolaridade (C).

Os exemplos seqguintes ilustram questies schre um dos aspectos
analizados (para onde vai & Aguafde onde vem a Agua) e o significado
atribuidn 48 respertivas apgtiesS.

Evaparapdo da doua
(s lagos durante a época de verio tém geralmente rmenos Agua do
Que na epoca da inverno.

 que acontece 4 dgua dos lagos durante o verio?
Sai dos lagos e val para o cau (SC)

Passa a ser o ar que nos rodeia [E)

Transfarma-se om humidade (1)

Vai para o ar na fortma de vapor ()

Condensagdon da dgua
Em certos dias ha formagao de nevoeiro.
De onde vem asse nevoelro?
Vem do cau {SC)
Vem da chuva {E}
Vam do ambisntea {1}
Ve do vapor de aqua {C)

O conjuntc das quairo cpgdes foi apresentade por uma ordem diversa
ao [onoo do questiondric e, para cada uma das questdes, fof pedida aos
alunos a escolna de apenas uma das opodes, a que consideravam ser & mails
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adeguada. As opgles apresenladas no questonddo foram nao =0 basesdas
em respostas hahitvalments referidas em investigagfies sobre eoncepodes
altemativas relativamente 4 evaporagio @ condensagdo da dgua (ver, por
exemplo, Bar g Travig, 1831, Russel e Watl, 1880; Stavy, 1890) comao tivaram
também em conta as respostas Rvres obtidas durante a primeira fase de
pilofagem do questicnério (apresentado em formato de tipe aberfo). Numa
segunda fase de pilotagem, usou-se ja um questionério de lipo fechads e,
com base na sua aplicagde, introduziram-se pequenas alteragdes,
fundamentalmente relacionadas com & linguagem utilizada & com o ndmarg
de situagtes apresentadas. O guestiondrio usado com a amostra
expermental foi aplicado pela investigadora, em siuagio de aula 2 am dois
momentos, um carca de quatre meses antes de ser [eccionada a2 unldade
cientifica relacionada com as mudangas de gstado 2, © oo, UM Més apds
ter terminado essa unidade.

E impartants notar gua, de acordo com: o ohjechve do estedo, nao se
pretendia diagnosticar a diversidade de concepgies das criangas sobre
evapora¢io & condensagio da Agua mas antes investigar que calegorias elas
valorizam e daf inferr 2 tendéncia das concepgiss que revelam. Assim,
considerande as opgdes Inclufdas no fuesticnério, as categorias SC, E e |
foram temadas comao correspandendo a concepgies alternativas, snquanto a
categoria & fol tomada como a eoncapefo valarizada pela eseola, para o nivel
etirin estudado.

B ponto de wvista do nuadro sociologico usads no estodo, as
categarias incliidas no questicndric permitiam contemplar diferentes
aspectos relacionades ¢om a grientagio especifica de codificacio no micro-
coniexio instrucional da compreensSo de conceitos emn ciéhcias e, desta
forma, inferir a preasenga ou auséncia de regras de reconhecimento efow da
regras de realizagio para asse contexto. Comg, no guestiondnio, o3 alunos
apanas finham que seleccionar (e nao produzir) os fextos adeguados, as
reqras de realizacio dizem apenas respaito & sua componentz passiva. De
acordo com este referenclal de andlise, a incidéncla em respostas de senso
camum (SC) fol considerada como urn indicador da auséncia de regras de
reconhecimento (& de regras de realizagha) dado que, ao selaccionar
concepgies do fipe SG, o sujelto ndo reconhece que, no contexto instrucional
das cigncias, o conhecimento a ser usado & o conhecimento escolar & néo o
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conhecimento de sensc cormum, A ncidéncia em respostas E e | indica que,
apesar de haver racenhesimenio (ha selec;ho de conhacimento de natureza
escolar), nfo hd realizacio (o conheciments seleccionads nde & considerado
comucorrecto rm l:':'b'ntéxt{: instrucional das ciéncias). De facky, embora as
opgies E @ | tenham wm significade diferente do ponto de vista das
coneepeties alternativas, ambas constituem realizaghes desvalotizadas no
contexto instrucional especifico da aula de ciéncias. A predominancia em
opcdes do bipe C foi tomada eomo um indicador da posse de regras de
reconhecimente & de realizagdo, dado que este tipo de opgdes traduz o
conhecimente cientifice considerada correcto no misre-contexto instrucional
egpecifice em andlise. Afigura 1 descreve as relagies astabelecidas.

Drkentacio ezpachleas

Opeles  Concopglo decodiffcagan
a0 CorcapiBde " M0 econbess MO mallea
S0 CRmL -
e . COTCERGEORBCOMN. . . .. oL o B
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FoconheoodWio matiza - :
. ConsepeEn adoalr, L . o LR
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- COMeBPEm o HT, . : .
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Flgura T — Correspondéncia erttre a patureza das concepedes das
sujeitcs e a posse das regras de reconhiecimento e de realizagao

3.3. Priticas pedagdgicas — Concepgio & caracterizaggo

A planificagio tearica das praticas pedagdgicas snvolveu, num
primefrs moments, & determinacdn das fases que deveriam caracterizar o
processe de ensino-aprendizagem, petrnitindo clarifcar o que se pretendia em
cada uma dassas praticas g estabelecer 8m que momentos elas se deveriam
Aproximar e em que moementos se devetiam distancrar Na fiqua 2 apreséntaa
=8, &M esgusma, as fases de ensino-aprendizagem que permitiram
diferenciar as dues praticas pedagdgicas.

_ Infieéncia d? pratica pe__dagnf-gica n& mudanga concaplual em cléncias f2s7
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Figura 2 — Fases de ensino-aprendizagem nas praticas pedagdglcas
FPA e FPE

Be acordo com a linha das concepgces altemativas, pretendia-se que,
na modalidade de prética pedagdgics de uma das turmas (PPA)L se atendesse
e vaforizasse 05 conhecimentos que os alunos tém sobre os assuntos a
aprender ¢ se estabelecesse pontes de figagdo entre esses conhecimentos &
of cenhecimentos a transmilir. Na modalidade de pratica pedagdgica da oulra
wima (PPE) tal nio aconteceda. Assim, embora as fases "Introduglo da
ciéncia sscofar (CE), "Sintese" {8 & "Aplicasiio do conhecimante a novas
sltuacdes™ (A}, fossem comuns A ambas a5 praticas pedagdgicas, as fases
carrespondentes & "Exploragio das ideias dos alunos” {E} & "Conironto do
eanhecimente escolar com as ideias pravias dos alunos" () apenas foram
planificadas para a prética FPA, tendo come objective sstudar em que medida
a escola, ao valotizar e explarar as ideias pravias dos alunoes, pode influenciar
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a aprendizagem no sentido de o5 aproximar dos conceltos & explicacdes
aceites pela escold. Ma plantficagao tedrica das praticas pedagigleas teve-se
em conta o tempo sugerido pelo programa para a exploracéo do lema de

'cﬁ'h'f'éﬁdb'ﬁﬁe incluia os conceitos de evaporagio e condensacio da Aqua. De

acordo com esse fempo, foram estabelecidas onze aulas para a pratica PPA
e nove aulas para a pritica PPE.

Em termos socialdgicos, o modele que ctientou & definigio dos perfis
tadricos @ a carackerizagic das duas praticas pedagdgicas, baseou-se em
Maorais at af (1983, 1886, tando em consideragdo relagdes associadas ao
contexta instrucional & ao contexto reguladar da sala de aula. Relativamente
ac contexto instrucional, considercu-se a refagio entre  discursos
{académico/nio academico; intradisciplinar) e a relagio professora-alung, ac
nivel das diferentes ragras discursivas [selecgdo, sequéncia, ritmagem e
critérics de avaliagio); relativamente ao contexto regulador, considerou-se a
relagao entre espagos na sala de aula {espago da professora-espago dos
aluncs; sepage dos diferantes alunos) e a relagdo professora-aluno, ao nivel
das regras himrarquicas.

Atendends is relaghes socicldgicas presentes no contexto de ensino-
aprendizagem, as pralicas pedagdgicas foram definidas e caracterizadas em
termos de poder & da contreln, isto @, em termos de classificagio (C) e de
enquadramerda (E]. A diferanciagic entre as praticas, quanto as relaghas
antre professor-glung g entre discursos academico/nao académico, foi apenas
considerada ad nivel de diferengas no anquadrarnente. Neste case, pariu-se
da idzia que a classificacio & forte dado que, nos contextos pedagégicos em
estudds, qualquer dagquelas relagles sa baseia nurna distribuigao diferencial de
poder. Ma relagdo professor-aluno, & o professor que detém o poder sobrs as
regras qué regulam as praticas instrucional {regras discursivash e reguladera
(reqras higrdrquicas) do contexio pedagdgice. Ma relagdo entre discursos
académiconds académico, sdo os conhecimentos académicos qus,
relativamente acs ¢onhecimentos nie academicos, assumem o maior
estatuto no cantexto escolar. A diferenciagdo entre as praticas ac nivel da
relagiio intradisciplinar e das relagbes entre espagos, parque centrando-se em
agpeclos organizacionais da sala de aula, baseou-se em diferengas na
classificacio,
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Em qualguer dos casos, recoreu-se a escalas relativas de quatro
graus {(EY a E” ou C** a C™, Ds acordo com estas escalas, ¢ valor {++)
comesponde an grau mais elevado de classificagie/enguadramenio € o valor
{--} ao grad mais baike de classificagdo/enguadramento, sorrespendenda os
valores (+) & {-] a graus intermedios. Quando a relacdn professor-alung &
caracterizada par um valar de enquadraments forte fET ou ETY, significa que
o comtrolo 85t eentrado no professor, sendo tanto mais forte quants maior for
esse controln; quands o valer do enquadraments & fraco (E™ ou E7), significa
qQue o controlo esta fambam centrado no aluno, sendo tanto mais frace quanto
maior for o controlt dado ao alune. Por exemplo, se o anquadramento for forte
ao nivel das regras discursivas, que regulam o processe de ensina-
aprendizagem dos conteddos (contexto instrucional), tal significa que a
seleccldo dos assuntosfactividadss (solecci®o), a crdem com gque 25565
assuntosiactividades s8o desenvolvidos na auvla {ssquéncial, o tempo de
aptendizagem das, alunas (fdmagem) e os critéros de avaliagido sao
cotrolados pelo professor, pelo contranio, se o enguadramento for fraco
quanto aquelas regras, tal significa que o alung tambsm tem cantrolo sobre a
selectdo, sequéncla, ritmagem & critarios de avaliacio. Np que se refera as
reqras hierarquleas, que regulam a inferaceio professor-alung ao nivet das
normas de conduta social {eantexto reguladaor], o enguadramento sera farte
se o controlo do professor for fundamentalmente exercido através de uma
comunicagio de tipo imparative ou posicional & serd fraco s& o cantrolo se
basear fundamentalments numa comunicasdo de tipe interpesscal. Cluanto a
relagdo entre discursos académico/ndo academico, ala & caractenizada paor
urn enquadraments forte (E* ou E¥) quando nfo se estabelecem relagtes
entre esses conhecimentos ¢ & caracterizada por um engeadrameants fraco
(E™ cu E7) quands exigtermn (sm maior pu em menor grau) relacihes estraitas
entre esses conhecimentas. Ralativamente a0s espaces do contexto das sals
de aula fdo prolessor @ alunos; dos diferentes alunas), uma classificacdo farle
(G ou CF) traduz & exisiénsia de fronteiras (mais ou menos demarcadas)
entre espaces dos difersntes sujeitos e uma classificagdo fraca (C ou C7)
traduz um esbatmento {mais ou menos acentuado] dessas frontslras. Uma
classificacdo fraca a nivel intradisciplingr significa relagio entre 02 cantelidns
da discipling & uma classificagio forfe & ausancia dessa relacio.
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Contexto instrucional das prdticas pedagdgicas

Atendendo as diferentes regras discursivas que definem o contexto
..instrugiaonal de uma dada prébea pedapogica, a prafica PPA foi plansada de
forma gue a safecpdc fosse caractenizada por um enguadramente geral
relativamente forte (ET). Os temas e subtemas & os materials a utilizar pefa
professora & pelos alunos, assim cormno oz exemplog e o5 conhecimentos do
dia-a-dia a entrar na sala de aula, seriam predominantemsnts seleccionados
pela professora. Contude, comao nas fases de exploragac das ideias dos
alunez e de confronlo dessas idelas com as conhecimentos escolares os
alungs podiam, pa sua  intervengio, sugerir outros exemplos &
conhecimentos, era-hes dado algum controle ac nfvel da micro-selecgio. A
saquéneia de temas e subtermas a desenvolver, bem como a ardenagio no
tempe das actividades & realizar, era contrefada pela professora, o que
significaria um grau forte de enquadramento a0 nivel da masro-sequancia.
Contudo, o facte de 5e pretender ter em consideracas as’intervengies dos
aleriog, durante a apresentagdo ¢ disorssio das suas concepglies sabre os
temas em estude, conduziria a alteragbes na sequéncia de alguns
assuntesfastividades. Dado que, desta forma, o5 alunos teriam algum sontrole
ao nivel da micro-seqeéncia, o endquadraments geral previsto para esta regra
dizcursiva seria de BE*. Quante & rimagem, pretendia-se que o tempo
disponivel para a resolugiio das diversas actividades propostas nas aulas
vanasse, dentro de cettos limites, de acordo com as necessidades dos
alungs. A existéncia, nesta pratica pedagogica, das etapas "Exploragio das
ideias dos aluncs" & "Gonfronto do conhecimento escolar com as ideias
prévias dos aluncs" itia, [4 por s, levar a um malor lempo de aprendizagem.
hMas o termpo prévisto para a realizagio de toda a unidads oo deveria Ir muilo
alam deo propesto no programa oficial, Portanio, a rntmagem tomaria valores
de enguadramento relativarmente fracos (E7). Ainda no respeitante ao contexta
instrucional, prelendiz-se que o8 erftéring e svalizedo fossem expliciios, A
professara taria que deixar clare o que significava um fexdo legitimo para o
contexto especifice de aprendizagem dos conceitos. A explicitacdce dos
critérins deverla ser felta nas diversas fases de ensino-apretdizagem,
contude, a dlima fase (Confronto dos conhecimentos escolares com as idsias
prévias dos alunos), possibilitava a explicitagio desses critérios de uma forma
ainda mais clara & evidents. A regra discoesiva critgrios de avaliacio tomaria,
portanto, valores de enquadramento muito fortes (E¥1).

Quante & refagio entre 0F conhecimentos académice e ndo
acaddmico, o enquadramento seria muito fraco (E™), pols seria permitida a
entrada de conhecimentos do dia-a-dia (quer selecclonados pela professors,
quar seleccionadas pelos alunos) zobre oz temas em estudo, de farma a
eslabelecer relagdes entra esses conhecimerdns & os conhecimentos
cientificos. Quanko &s refagdes intradisciplingres, isto &, As relagdes enirg 05
difergntes conceitos € subconceitosfactos envolvidos no tema da
investigagio, pretandia-se que a classificagao fosse tambeém muito fraca o
que significava que os conhecimentos seram organizados e inter-
relacionados em torno de um ample esquema conceptual. Dady que a fase
qua designamos por "Sintese” possibililava que essa intemslagdo fosse feita
de um modo Mmais evidenle, o enguadramento respellante a esta relagdo
tomaria, entdo, de acordo com a escala Wilizada, o valor G,

Ma definigio do peit tedrico da pratica pedagtaica PPB, pretandia-se
que, embora 29 nivel macro, ¢ enquadramento relativo s regras discursivas
aglecpio @ sequéneia, pudesse apresentar valores préximos aos da pratica
PPA, ao nivel da micre-zelecco & da micro-saquéncia, tal ndo acontecaria,
Gomo na pratica PPB apenas sera dada oparunidads aos alunos de
exporem dividas relacionadas com os concaitos a explorar mas néo [hes era
dada a oportunidade de apresentarem as suas concepgos sobre o assunta
nem ery feito o confromte entre essas concepodes & as concepgtes da
ciéncia, haveria nesta pratica menor controle do aluno sobre estas regras
dizcursivas. Deste modo, 4 selecglo e a sequéneia na pratica PPB seriam
reguladas por valores de enquadrarmenta mals fortes do que na pratica PPA
(E**} A mimagem lambem saria diferente nesla prilica. Embora o contelido
da unldade fosse o mesme em ambas as praticas, estavam previstas na
pratica PPB menos duas aulas para a sta aprendizagem, Esta diferenca inia
reflectir-sa num enquadrarments que, contrariamente 4 PPA, seria forte na
FPB guanto a esta regra discursiva {EY). Qs orildrios do avaliagdo seriam
caracterizados por valores de enquadramento relativaments menos {ortas do
que na pratica PPA. Ao envolver menos empo de aprendizagem & a0 ndo
contemplar as fases de exploracdo das ideias dos alungs & o confronto com
os eonhecimentos clentilleas, a pratica PPB ndo criaria ao prolessar tantas
eportunidades de tomar explicitos os cdlérios especificando quais os textos
que considerava legitimes & quais os textos que considerava ilegitimos (EH).
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Quante & refacdo entre o5 conhecimentos acaddmica g ndo
académico, pretendia-se gue nesta pratica, tal comao na pratica PPA, alguns
- Jfentmenns & conhecimentos do dig-a-dia (conhecimentos de senso comumy)
fossem explorados pela profezsora durante as fases de introducéo da cléncia
gscolar, sinlese e aplicagdo do conheciments A novas situagbes. O objectivo
era o de explicar tais fendmenos & conhecimentos 4 luz do sonhecimento
cientifice. Contude, como nesta pratica apenas seram considerados oS
ennhecimentos do dis-a-dia seleccionados pela professora, aguela relagio
seria menos afectiva. O enguadramento quanks a asta refagéo teria entae, na
prétiza PPB, um valor ralative mengs frace do que na pratica PPA(E7). No que
respeita As rofapdes intradisciplinares, a pratica PPE seria semelhante a
pratica PPA, dado gue tambem neste caso se pretandia desenvolver uma
aprendizagem baseada numa forte eslrutura concaptual, o que se traduziria
entdo numa elassificacao muite fraca (S,

Wa sua concrotizaglio, az priticas revelaram caractaristicas ecuja
comparagio com as caracteristicas previstas nos pedis lefdricos estd
expressa na figura 3.
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Figura 3 — Caracterizagiio do contexto nstrucional das modalidades de pratlca
pedagdyica PPA e PPB & sua comparagio com os respectivos perfis tedricos
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Atraves da figura mestra-se que, tal como efectivamente ocorraram, as
duas praticas pedagégleas apresentaram alguns desvins relathvaments aos
respectivas perfis tedrices. Estes desvios dizern respeite & sxplicitagho dos
critérios de avaliagio e a relagfico entre o3 conhecimentos académicos & nén
acadeémicos que, em qualguer das praticas, ndc estiveram 130
sistematiearnents presentes como previsto {traduzindo um enquadramento
mencs forte no caso dos critérios de avaliagdo e um enguadramento mais forte
no caso da relacio entre conhecimentos academicosnén académicos), Mo
que respeita 3s relacdes intradlscipiinares (Isto &, 45 relacoes entre conceilos
& subconceitosfactos) elas ndo foram, na pratica PPB, i&o frequentements
estabelecidas come niclalments se pretendia (o gue s traduzit num abmenla
da respective valor de classificagio). Apesar dos desvios referidos, as praticas
reais mantiveram, entre si, as diferengas inicialments previstas, isto &, a
selecido, sequéncia e nitmagem e as relagdes entre conhecimentos
academicas/nEs acadamicos foram, na pratice PPA, reguladss por
enquadramentes mais fracos do gue na pratica PPB e os critérios de avaliagao
foram regulados, na pratica PRA, por um enquadramente mars forfe do que na
pratica PPB. Contuds, o desvlo observade na pratica PPRB, ao nivel das
relagies intradisciplinares, fez com gue as praticas reals passassem tambam
a ser diferentes a este nivel, o que e traduzic numa classiicagdn mais fraca
na pratica PPA do que na pratica FFB.

Contexto requlador das priffeas pedagogicas

Mo gue concerng as confexts reguiader, pretendia-se que a pralica
PPA fosse caracterizada por um enguadramento fraco ao nivel das regras
hiersrquicas na refacio professora-alunos. A professora estabelaceria com os
alungs um didlogo frequents darante a discussio dos textos, actividades e
consfrugio dos conhecimentos cientificos. © contrele da professara serda
predarninaniemente do tipo pessoal. O facto de se prever, para a pratica PPA,
espagos de debate entre o5 alinos pederia eshater ainda mais o
enguadrarments relative &s regras higrdrgquicas. Considerando a escala
estabelecida de quatro graus, as reqras hierdrquicas tomariam valores do
enquadramanta meito fraco (E™). A refacdo erfre os espages professora-
afunos pretendia-se que fosse reqgulada por uma classificagdo relativamenta
fraca {C7). Embora a professora dispusesse de uma sscreiara e uma cadelra



individeral, elas estadam colocadas ne mesmo nivel das mesas e cadeiras dos
alunos e os materiais necessarios seram distribuidos pela sala e partihados
pela professora e alunos. A mobilidade da professora serda no entanto
" zuperior & mobilldade permilida aos alunos, MNa relagdo entre 65 espagos dos
afunos, a pratica foi concebida come traduzinds uma ¢lassificacdo muito fraca
{C7). Ao nivel da sala de auta, tal procedimente implicava a criagao de qrupns
de trabalho helerogéneos, isto & cada grupo serda consiituide guer por
rapazes qUEr per raparigas de difarentes classes socials. Os alunos poderiam
deslocar-se no seu grupo em certas agtividades e deslocarse a outros grupos
ou locais da sala quando se ravelasse necessario {por exemplo, para ir buscar
materlal ou ohservar os resultados obtidos nos trabathos experimentais
redlizados pelos outros colegas).

& pratica pedaginica designada por PPB foi também concebida de
forma a criar espagos abertos de comunicagio professora-atung. Contuds,
como nag cantemplava a intervengio dos alunos ao nivel da discussdo e
confronto das suas concepedes, esta prafice conduzinia a uma interacgdo
professora-alune menos ampla do que a pratica PPA. Assim, no que diz
respeitn As regras hierdrlicas, a pratica PPB sania caracterizada por valores
de enguadramenta relativamente menos fracos do que a autra prética (E7).
Ainda, no eantexta regulador, pretendia-se que na pratica PPB as relagbes
entre aspagos professora-alunc & aspaces aluno-alung, fossem relativaments
semelhantes & pratica PPA {respaciivamente C°, C7) g, por isso, a distribuigdo
dos espagos na sala de aula obedeceria & uma organizagio semelhante.

Ma figura 4 apreserda-se. em relacSo ao contexio regulador, as
caracler[sticas reals das praticas pedapdgicas PPA 2 PPB & a sua
proximidade/distanciameanto relativamente ao madeln tedica.

Ma caracledzacio das praticas reais, ao nivel do contexto regulador
real, venificou-se que o periil real da prdfca PPA corregpondey inteframents
an respective perdil tedrice e que o perfil reat da pratica PPB apenas se
distanciou guanto as regras higrdrguicas. Neste case, obsarvou-sa que a
relagio professora-alung assentou numa comunicagia menos gharta e Inter-
pesstal do que previaments estabelecido {traduzindo um aumentc no
respectivo valor de enquadramento). Coma conseguincia deste desvio, a
diferenga prevista, quanto &s regras higrarquicas, entre os perfis tetticos das
duas praticas tomot-se mals mareada ao nivel da sua concretizagan,

Figura 4 -
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pedagdgica PPA e PPB e sua comparagiin com os respectives perfis tedricos

4. Apresentacao e andlise dos resultados

Os resultados das varias andlises estdo apresentadns e grificos
onde &2 indicam as percentagens de respostas dadas ag questiondrio, ardes
& depois do engino, organizadas em fungéo de frés categorias de conceppies
— S0, B/l e G. A opgéio de se associar as respostas eradas (E) com as
respostas incompletas (|} deve-se & natureza da andlse pretendida. Com
eleite, ao pretendar-se relacionar o lpo de concepgdes valorizadas pelos
alunos com a posse de regras de reconhecimento efou da realizagdo,
interessava sobretude distinguir entre respostas gue evidenciassam a
auséncia e regras de reconhecimento e de realizacio (3C), a presenga de
regras de reconhecimerto mas auséncia de reqras de reallzagio (Ef) e a
presenga de regras de raconhecimento & de realizagao {C),

A imerpretagio dos resullados baseia-se nas relaciies expressas nos
grafices e & complementada palos dados fornecidos pelo método estatiatico a



fue 52 recorrel?. De acarde com a aplicagdo deste métndn, & evalugla dos
alunos ao nivel do reconheciments & intargretada com base na comparagao
.entre as respostas da sensa comum (5C) e as restantes respostas (Bl e Cl e
a evolugao dos alunos ao nlvel da realizagie ¢ interpretada com base nas
raspostas que indicam haver reconheciments, comparando as rospostas
correclas {C) com as respostas consideradas incorrectas (EA).

4. 1. Infiuénela da modalidade de pritica pedagdglea na mudanga
sanceptual de alunos de diferente classe social

4.1 .1, Eveporagdo

Mo gedfico da figura 5 esta expressa a evolugio das concepedes das
criangas das duas classes sociais, em relacio & evaporagdo da dgua. quando
sujeitas as modalidades de pratica pedagdgica PPA e PPB.

Fey P st

Figura 5 — Evolugao crisngas de diferents classs social,
sobre o fendmeno da evaporacio da dgua, em funcio da pritica pedagdalca
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De um mode geral, os dados exprassos na figura mpstram que ambas
as modalidades de prilica pedagdgica {PPA ¢ PPB) conduziram a alguma
mudanga nas concepgbes dos alunos acerca do fenvmene da evaporagio da
dgua. Com efsito, quando se comparam o3 resultades eblides nas situactes
pés-ensing (PE) e pré-ensino {AE} verifica-se que, em qualquer das praticas,
os alunos de ambos o5 grupos socizis svoluiram no sentids de revelarem
menos concepodes de senso comum (SC) e mais concepgbes cientificas
correctas (O, Na pratica PPA, a diminuicio de concepelies de senso cimLm
& acnmpanhﬁda, no casn das crangas do grupo mais desfavorecido (HAM4),
ndac 56 de um aumento de concepgbes cientificas correctas, como de um
aumenio de concepglos escolares cientificaments erradas ou incompletas
{E/); no caso das criangas do grupo mais favoracido (HAMa). & diminuigio,
na mesma pratica, de concepgdes da senso ¢omum & acompanhada de um
aumenlo de concepgiies clenlificas correctas mas de uma diminuicEo de
concepgdes erradas ou incompletas. Ma pratica PPB, a diminuigo de
concepodes de genso comum €, em amboes 0s grupos, acompanhada nao so
de um aumento de concepgdes cientificas correctas come de uma diminuigéo
de concepgies erradas ou incompletas.

A andlise do significade estatistioo da evolugio das concepgies do grupo
HAMy indica que, na pratica PPA, apenas a diminuigdo das concepgbes de
SENE0 comum é estatisticarnents significativa e que, no conjunto das concepgdes
da natureza escolar, nae se chservam, neste grupo de alnns, mudancas
significativas. Na mesma pratica,  relalivaments ao grupo HAMs, a diminuizio
de concepgdes de 5enso comum Rac traduz uma mudanga signiicativa mas o
aumento de concepeies consclas, no conjunty das concepedes de natureza
escolan, raduz valotes préximes da significincia. Na pratica PPB, apenas sg
revalou estatiscamente significativa a evalucio dos alunos do grupo HAMa,
refativamente & dimlnolgis de concepgdes de senso SOmUm.

Em termos do quadro socioldgico de referéneia, os dadoes das diferantes
andlizas parmitarm-nos afirmar que as duas modalidades ds pratica pedagdgica
proporcionaram, para ambos o5 gupos de alunes, uma cera melhonia nas
ragras de reconhacimants & de realizagfo no contexto espeecifice da
evapnragao. Conturdn, eles permitem também sugerr que & a prélica PPA que
parace tar uma infludncia mais positiva na mudanga conceptual de ambos o3
grupas de erangas. Com efelo, enguante esta pratica revelou ser favordvel a
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aquisigho das regras de reconheciments pelas criangas do gnupo HAM, e, de
certo mods, favordvel, 4 aguisicRo das regras de realizagdo pelas criangas do
__9rupc HAMs, & pratica PFB apenas 2e revelgy favoravel & aguisicao das regras
de reconhecimento pelas ciangas do grupo HARM..

4.1.2. Condensagio

Aevalugdo, nas praticas PPAe PPB, das concepgbes das criangas das duas
classes sociais, em relagio 4 condansandn da dgua, esth expraasa na figum &

S P Feagonian 8]
&)

Flgura 6 — Evolugéo das concepgdes das crangas de diferents classa soclal,
sobre o fendmeno da condensagio da dqua, em fungio da prdtica pedagdégica

s dados da figura mostram qua, enguanto na pratica pedagogica
FRA, quer os alunos do grupo HAM{, guer os alnos do grupo HAM.,
rudaram as suas concepcdes sobre a condensagio da agua, na pratica
pedagogica PPE apenas os alunes do grupe HAMs revelaram mudanga
conceplual &, mesmeo neste casoe, de uma forma pouen expressiva.

Qs rezultados mostram lambém qua, na pratica PPA, as diferencas
observadas na siiuacdo pré-nsing (AE), entre s aluncs dos dois arupos
gociais, desaparacem na situagdo pds-ensing (PE). Inicialmente, o= alunos do
gupo HAMy revelam, em comparagde com os alunos do grupo HAMA, uma
maiar parcantagem de concepgdes de senso comum {SC) & de concepgdes
incorrectas(EA)) & uma menor percentagem de concepgbes cientificas
correctas (C); apds sujeitas 3 infludncia desta pratica, os dais grupos revelam
um padrio zemelhante de distibuiie percentual das concepcdes, o que
evidencia uma mudanga conceptual mais efecliva dos alunos do grupo HAN 4.
A anallee do significadoe estatlstico da evolugao que teve lugar na prética PPA
revela gue os alunos do grupo HAM, evolulram significativaments acs niveis
do reconhecimente e da reafzagho, enguanto os almos do grupa HAMz
avolulram significativamenta ao nfvel das regras de reconhecimento mas nao
ao nivel das regras de realizacdo.

Estez resultados sugerem que, relativaments ao conteldo da
eondansacie, a modalidade do pritica pedagtgica PPA ave uma infludneia
positiva na mudanga concepluel dos alunos, paricularmente dos alunns mais
desfavorecidos. Dits de ouira forma, € possivel afirmar que & pratica PPA nao s6
conduziu 2 una evolugio positiva g arientagic especifica de codifcagin de odos
05 alunos como aproximou o5 dois giupes de alunes, anulanda a desvantagem
inicialmente revelada pelas criancas socialmente mais desfavorerldas,

Relatlvamente & pratica pedagdgica FRE, oz dades da figura & mostram
que a distibuigdo percentual das concepgdes revelada na situacds pré-ansing
&, em geral, semelhante & distibUlgdo percentual das concepgies revelada na
situagin pos ensing, sendo este facto bastante evidente ne case dos alunos do
grupo HAMy. Com efeito, embora o8 aluncs do grupe HAMa apresenlem, na
situagio pés-ensing, uma diminuigio de conceprdes de tipo 8C e um aurmento
de congapgdes de fipe B4 e de tipo C, astas mudangas {zinda que aduzindo
urna evolugdo posifival ndc correspondem a mudangas eskatisticamente
gigniticativas, guer 2o nivel do reconhecimento, quer ao nivel da realizacio. Nao
casao dos alunos do grupo HAM§, a3 tendénsias observadas ffigeiro aumento de
concepghes de senso comum e ligeira diminuicds de concepelies carrectas), so
bem que também sem significads astatistico, traduzem mesmo uma evolugdo
de senlido negativo. Estes resultados favem supar que a pratica PPE nao se
revalou favordvel & mudanga conceplual dos alunos o qus, em termas do
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quadra tedrico de referéneia, significa gue ndo se revelou propicia & aquisicso
da crentagidc especilica de codificagdo para o contexto cientifico da
pondensagdo. Aldm disso, o facto de se verficar que no conteddo da
condensagio a evolugie positiva, ainda que diminuta, apenas se refers &s
criangas socialments mais favorecidas, mostra que esta pratica lende a raforgar
az diferencas inicialmente obsetvadas entre os dois grepos de crangas.

4. 2. Influénela da medalidade de pritica pedapdgica na mudanga
conceptual de rapazes & raparigas

4 2.1. Evaporagio

Amudanga canceptual em relagao 4 evaporagdso da aqua, dos rapazes
(Go) e das raparigas (G4), mas priticas padagogicas PFA & FPE, é
apresentada no grafico da figuea 7.
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das ces ded Efegénero,
sobre ¢ fendmend da evaporagio da dgua, em funcio da prética pedagdgica

Infludngia da pratica pedagogica na mudanga conceplual em gitncias hra|

A analize da distribuig8o das roncepotes das criangas dos doig
generas, quande se considera a influéncia da pratica pedagdgica PPA, mostra
que houve, para ambos o5 grupos, uma evoelugdo positiva dessas
concepgtes. As rapangas revelam, na situagdo pds-ensing, wm aumento
acentuade de concepgles cisntificas comectas @ uma diminuigio de
conhecimentes de senso comum @ de concepgbes de tipo B/ o8 rapazes
revelam um aumento de concepgbes cientlficas correctas e de concapgios de
tipo B/ & uma diminuigle acentuada de concepcées de senso comum, Estes
dados sugerem qus a pratca PPA  faciltou, nas raparigas,
predominantements a agquisicho das regras de realizagfo B, nos rapazes,
predominantemante a aquisigio das regraz de reconhecimento. Estas
infergncias sfo apoiadas pela andlise sstatistica que rovela gue a evolugdo
dos rapazes, ao nivel do reconhecimento, e que a evolugdo das raparlgas, ao
nivel da realizagéo, s&0 estatisticarnente signlficallvas.

Qs dados da fiqura 7, relaclonados com a prafica pedagdgica PPE,
mostram  que ambos o8 grupos de griangas apresentam também uma
evolugdo positiva no sentidc de mudanga concepiual relativaments &
evaporacfio da dgua. MNa situar.;ﬁh phs-ensing, as raparigas passam a
valgrizar mals as concepebes clentificas corectas @ menos as concepgies de
senso comum e de tips Efl; a mudanga nos rapazes traduz-se também num
aumentt de concepgdas cientlficas correctas e numa diminuigio de
concepgles de senso comum, embora mantendo-sg proximas  as
parcentagens de concepgdes de tipo B/, Comparando, coniude, a evelugio
dos dofs grupos, verifica-se que os rapazes, em relagao As raparigas,
diminuen mais as concepgies de senso comum e aumentam mais as
concepgdes clentlficas carectas o que mostra que a pratica pedagdgica PPB
foi especialments favaravel & mudanga conceptual dos rapazes. Do ponto de
vista de orientagdo especifica de codilicagdo, eates restdtades sugerem qua
ambos o5 grupos de alunas 1Bm, no momento pds-gnsing, menos dificuldades
no reconheciments & na realizagio mas que 580 05 rapazes que, em relagao
as raparigas, mais beneficlam nesta modalidade de pratieas padagdnica. Cs
daddos fornecidos pela andlise eslatistica permitemn reforgar eska interpratagag,
na medida em gue 2 évolagho dos rapazes se revelou estafisticaments
significativa quer ao nivel das regras de reconheciments quer ac nivel das
regras de realizagdo, enguante 2 evoluclo das rapangas ndo se revalou
significativa em gualquer dos niveis (recenhacimente & realizagac).
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4.2.2, Condensagio

A evolugAo das concepelies dos rapazes e das raparigas em relacao &
- condensacéo da Agua, nas duas medalidades de pratica padagogica (PPA e
FFB), estd expressa no grafico da figura 8.

ncepcies das criangas de diferente género, sohra
o fensmenc da condensacho da dgua, em fungio da pritica pedagdgica

Oz dados apresentados na figura mostram que a pratica pedagogica
FPA favoreceu, relativamente & condensagdo da dgua, a mudanga coneeptual
dos alunos, na medida am Que as criangas dos dois grupos passaram g
apresentar maiz concepetes cientificas carrectas e de tipe Bl 2 menps
concepgdes da senso comum. Em termos de orentagio especifica de
codificagio, relativaments ao contexto cientifics da condensagio, pedemos
dizer que a PPA criou condigdes favordvels & aquisicho de regras de
reconheciments @ de realizagio por pane dos rapazes = das rsparigas.
Contudo, & inlerassante vetificar gue, embora na situacido pra-ensino, o3

Imilugncia da pratica padagdgica na mudsnga sonceptual em ciénciaﬁz‘m o

rapazes apresentem menas cencepsies de 3ens0 COMUM @ Mais cancepgles
cientificas correckas do que as raparigas, ha na situacio pés-ensine uma
aproximacdo das concepgles dos rapazes & das rapangas, o que revela que
a pratica PPA so mostra especialmente favordvel s raparigas. Oz dados
fornecidos pela andlise estatistica, ao mostrarem que as rapangas passaram
a reconhecer e a realizar significativamente malhor & que 05 rapazes
passaram a recenhecer significativaments melhar, permitern confirmar gue
esta modalidade de pratica pedagdgica s& revelou {avordvel aos dois grupos
de criangas, sendo parficulammente favordwel is raparigas. A influéncia da
pratica PPA moslra-se, assin, relevants, permitindo que as criangas que
aprasentavam mais dificuldades em reconhecer @ gm realizar {as raparigas),
58 aproximassem do grupe de crangas que inicisiments reconhecia e
realizava melhar {05 repazes).

L1z dados da figura &, relacionados com a pratica PPB. mostram que
D& rAPAZES &, em especial, 25 raparigas apresentam, na situagao pds-ensing,
utna distribuigdo percentual das suas concepodes semelhante & gue
apresentavarn na siluagdo pré-ensing. Mo caso das rapangas, o padrao de
dislribuigho percerdual das concepnbes & praticamente colncidente nas
siluagles pré & pos-ensing; no case dos rapares, verfica-se apenas uma
lineira diminlicic das concepgfes de sense comum € um ligeire aumento de
concepgies de tipe B/ De acordo com asies resultadas, o esfuda sugere
que, &m relagde ao conteldo da condensagdo, a pratica PPE nao foi capaz
de promaver & mudanga conceptual dos rapazes & das rapangas. Em fermos
da significade socloldgico, tat significa gue ndo houve, quer da parte das
raparigas guer dos rapazes, gqualquer rmethoria na sua orientagao especifica
de codificacha. Os valores sugeridos pala analise estatistica d&0 apeio a esta
interprelacio, dado que as mudamgas observadas nos rapazes & nas
raparigas nao traduzem evolughc significallva, guer ae nivel do
reconhecimenlo, quer ao nivel da realizagaon.

B, Discussio e conclusbes

A andlize dos resultados sobre a infiedncia da pratica pedagogica na
evolugdo das concepcfes de aiunos de diferentes grupos sociais {classe
social, género), relativamente aos conceitos de evaporagioe & de
condensagdo da agua, permitie sugerir que modalidades socilogicamants
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distintas de pritica pedagdgica néo influenciam do mesmo modo as
concepptes € 4 mudanga conceptual, sends essa influgéncia mediada pela
gropa social des alunos o pela natureza do conceito etvolvide na

~ aprendizagem,

A  modalidade de prdtica pedagégica caracterizada  por
enquadramenios relalivamente rmais fracos (PPA} conduziu a uma evolugao
positiva das concepgGes dos diferantes grupos de alunos, expressando-se
esza evoluglio sempre no senfide de uma diminuigao de concepgbes de
senzo comumn e de Um aumento de concepcfies ciantificas corecias. Este
padric de resultados ccoreu para o5 dois conceitos em estudo, sugerindo
fque esia pratica parece ser favordvel & aquisicio, por pante dos alunos, das
regras de reconheciments =fou de realizag8o para o milero-canlexto
instrucional da compreensSa de conceitos. O estudo sugere ainda que as
caracteristicas scoiolégicas da prallca pedagdgica PPA parscem zer
particularmente favoravels & mudanga conceptual das criangas dos grupoes
sacials mais desfavorecidos (classe social mais baixa, raparigas) e que a sua
influgncia nestas criangas & mais evidente quando a mudanga se refere ao
conceilo de condensacho. Neste caso, a infludncia da pratica & tal que, na
siuagao pos-ensing, desaparace o fosso inleiglmente exigtents entre criancas
socialmente diferanciadas, passando a haver para grupes distintos um padrao
semelhante de concepgdes. A Influéneia desta pratica na mudanga conceptual
das criangas dos grupos socidis mais favorecides {classe social mais elevada
£ rapazes), que lembém & positiva, tends 2 ser, em paral, samelhante para os
dais concaitos em estude. A modalidade de pratica pedagdgisa caracterizada
por enquadramentos relafivamente mais fortes [(PPB) revelou-se apenas
favoravel A evolugfio das concepedies relacionadas com a evaporacio da
dgua & a sua influéncia foi mais evidente no caso dos alunos socialmente mais
favarecidos.

0 facto de, am ralaghe 4s concepgdes sobre A evaporagdn, os alunos
sorialmente mais deslavarecidos revalarem uma eveluglo mais significativa
na pratica PPA do que na pridlica PPB e oz alunog socialmente mals
favorecidos eveluirem positivamente nas duas praticas permile pensar gue
uma pratica com as carasterislicas da pratica PPA se revela crucial para a
mudanca concapiual de todos os alunos. Eala ideia ganha malar sighificado
s& pensanmos nos resultados do estudo sobre a mudanga conceptual em
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relagdo & condensagdo. Meste caso, como os alunocs socialmente mais
desfavorecidos ndo evidenciaram, na pritica PPB, gualguer mudanga
conceplual & revelaram, na pratica PPA, uma mudanga bastante significativa,
o estudo mostra como as caracteristicas da pralica PPA ss podern revelar
erugizis para a mudanga conceptual, por parte destes alunos, de conceftos
que exigern um maior hivel de abstracgdo, coma & o caso do conceita de
condensagio. Além disse, comoe a mudanga conceptual relativamenta a este
conceito & tambem, para gs alunos socialmente mais favorecidos, apenas
significativa na pratica PPA, o estudo evidencia a possibilidade de se
promovar a mudangs conceptual através de priticas que possam sar
bensficas & todos os alenns.

Considerands as caractarlsticas das duas praticas, & possivel pensar
que uma pratica pedagdgica mista, caracterizada em geral por classificagtes
e enquadramentos refativamente fracos (possibilitando ans alunes algum
controle schre a sua aprendizagem) mas que, aoc nivel dos critérios de
avaliagan, se caracteriza por urn enquadramento forte (deixands bam claro o
texte cieniffico requerido pala escela), poderd ¢onduzir a uma compraensio
mas efectiva dos conceltss. Com efeito, o estudo mostra que foi na
modalidade de prética pedagogica onde esteve presente uma’ explicitagio
mais efecliva e sistematica du texto instrucional a ser produzido pelos alunos
e onde se deu maior sontrolo acs aluncs na seu ftmo de aprendizagem, na
micro-selecGio & na micre sequéncia {pratea PPA), que todos os alunos
revelaram uma mudanga conceptual em relagdo acs dois concsitos em
estudo. Também o facto de a prallea PPA ter em consideracBoe os
conhecimentos que o5 alunos possuemn sobre o assurdo @ leccionar,
confrontando-os com o5 conhecimenlos asadémicos legitimados no contexto
instruzional das cigéncias (o que se traduziu, em lermos do quadro conceptual
de referéngia, por um enquadramanto frace na relagdo entrg oS
conhacimentos académico e nao académico), pode ter facilitado a
gprendizagem dos conteddos cientfficos, especialmente por pare das
criangas socialmente mais desfavarecidas, cujos conhecimentos s3o
frequentemente ezquecidos ou mesmo desvalarizadns pzla sscala. Além
disso, fol também a pratica pedagdgica PPA que contemplou um amplo
espage de comunicagio entre os alunoe & entre 05 alunos e a professora,
criands na sala de aula um clima propicio para o diglogo & para a troca de
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ifeias sobre as conteldos em estuda. Os resultados sugersm, assim, que
esias caracteristicas dos contexios instrucional e regulador da prética PPA se
_revelaram._importanles na mudanga conceptual, © que vem confirmar
resultados obtidos noutras wesligacfes (Morais of af 1983,1896) que
aponlam para a importincia destas caracteristicas sociplogicas da pratica
pedagégica no desenvolvimente cientifice dos alunos.

O estude penmite ainda sugerir qua estas caracteristicas da pedlica
PPA paracem ser patficularments impartanles na mudanca de concepgbes
relacionadas com fendmenos cuja compreensac se revela mals complexa
coma parece ser ¢ conceilo da condensagéo (Russel e Walt, 1980). O faclo
de, nesta pratica, se terem estabelecido fortes relagfes inlradisciplinares, o
gue contribei para uma aprendizagem com UM maier nivel de
conceptualizagda, pode em pare explicar o Seu SUGEs&0 N3 mudanga
conceptual relacionada com agquele conceito. Além disso, a compresnséo de
conceitos mais abstractos, envelvende competéncias cognilivas mais
complexas, exige um maior tempo de aprendizagem ¢ este aspecto traduz,
igualments, uma caracterlslica distintiva desta pratica. Por outro lade, como
cada sujeils possui uma estrutura mental prépria, © necessatio, para que
ccarra uma aprendizagemn significativa, que cada um possa, de certo medo,
gerir que conceites vai relacionarn, comd o2 vai relacionar 2 qual a sequéncia
que melhor facilita o estabelecimento dessas ralagies. Fol também a pralica
PPA que, ag dar ans diferentes alunos maiar conliolo na sua aprendizagem,
contemplou estes aspectos, Camo se refetiu, a pritica PPA, além de se ler
moatrado favordvel & mudanca conceptual dos aiferentes grupos de alunos,
em ralagio aos caonceitos de evaperagis & de condensagéd, mostrou-se, para
o eonceito da condensagio, particularnente favordvel & mudanga coneeptual
das criangas socialmente mais destavarscidas.

Tendo presents gue as duas praticas possuiam  algumas
caracteristicas que as aproximavam, € possivel admitir-se que a mudanga
conceptual relativamente ag canceito de evaporagae, também observada na
pratlca PPB, possa ser um reflexo dessas caragterislicas. Tratando-se de um
conceito cuja compreensao se afigura mals simples, ¢ passivel pensar que
gualquer pratica que conduza a uma aprendizagem significativa tem
rotencialidades para promover a mudanga concepilal dos alunca. Dado que
na pratica PPB lambém se deo alguma importdnciz as relaghes
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intradiseiplinares 8 houve alguma preccupacio em fornar explicito o texto a
ser produzido pelos aluncs, confribuinde estas caracteristicas para uma
aprendizagem conceptualmente significativa, pede-se pensar que a evolugdo
positiva dos alunos, também verificada nesta praica, pie em auiddncia a
imporkancia das caractetlsticas seferidas na mudanga conceptual. Por outre
lado, & poasivel pensar que o faclo de na pratica PPE, tal como na pritics
PPA, 5o asbaterem as fronteiras entra os espagos professora-aluns & aluro-
aluno, cantribuinda para uma relacdn de comunicacio majs estraita ontre o5
difsrentes sujeitos pedagégicos, tenha também sido imporants para a
mudanga concaptual relativaments ao conceito de evaporagao. O facto, em
parficular, de em ambas as praticas os aluncs terem trabalhada em grupo,
permitindo-lnes dialogar e reflectir com 0s colegas sobre as questdes
levantadas duranie a exploragdo de contelddo em estuds pode ter gido, palo
menos em parte, responsavel pela referida mudanga conceptual. Eate
aspecto tem sido salientado em investigagdes que analisam a influéncia do
trabalho individual & em grupe na aprendizagem cientifica dos alunas (Driver
&t al, 1883; Hatanc e Inagakl, 1998} Se congiderammops, contudo, que a
rmudanga na pralica BPB, relativamente ao concelto de evaporagioe, apenas
& mostiou significativa para o3 sluncs socialmente mais favorecidos, o
estudo torna evidenle que as caracterisficas que aproximavam as duas
praticas ndo se revelam, s por &, suficientes para a promogao da mudanca
conceptual dos aluncs que inicialmente se apresentarn mais distantas do
texio cientifico valonzade pela escola.

Em sintese, os rezullados do estudo apoiam a hipdtese, inicialmente
formulada, scbre a influgdncia da modalidade de pratica pedagdgica na
mudanca concaptual des alunos e sugerem ainda que g infludncia sxercida
pela pratica pedagdgica depende do grupo =cocial e do concelto cienlifico a
apreendsr. & eztuds permite assim mostrar que, embora com algumas
caracteristicas semethantes e tendo sido mplementadas por um espaco de
tempe relativaments curtd, as duas praficas pedagdnicas determinaram
mudancas conceptuais com expressfes diferentesz, quer em relagio aos
conceitos em analise, quer am rela:;én ac grupo social (classe scetal, género)
de pertenga das criangas. Pensamos, cordudo, que & mudanga conceptual
observada na pratica PPA, e que se revelou particularmente favordvel As
criangas socialmente mais desfavorecidas, poderia ter side ainda mais
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efectiva, isto &, pedera ter conduzide 2 uma maior evalugEo ae nivel Jda
aquisicas das concepgdes cientlficas correclas, 8& assa pratica livesse
...eontermplade um maior tempa de aprandizagem (fitmagem ainda mais fraca)
e se fivesse conduzidn, como prevists na seu perfil tearicn, & uma explicitagan
dos critérios mais afectiva e sistematica & a uma maior articulagio entre o3
conhecimentos academicns & néo académicos. Embora trabalhos anterioras
tenham J& sugerido (Morais af af, 1953, 1998) que estas caracter(sticas da
pratica. pedagdgica pargcem ser fundamentais para © desenvolvimants
cientllicn dos alunas, sé futuras ihvestigagtes poderdo ajudar a ampllar e A
aprofundar ¢ significado da infludncia das refetidas caracteristicas da pratica
pedagdyica na mudanga conceptual desejada,

Pansamos que o estuds realizade pode dar algum contibuko nas areas
da imvestigagdo em educagio clentlilca e da imervengde pedagicica. Ao
apresentar uma perspectiva de andlise gque considera o significade
socioldgice das concepgoes e da mudanga cohceptual, o estudo mostra gue
as concepghes dos alunes nio devemn ser apenas encaradas como Uma
construgao individual 2 idiessincralica mas também comg uma construgan
social e, neste sentido, aponta para novos caminhgs de investigacio
educacional na drea das concepgdes alternativas. Do ponto de vista da
intervencao pedagdgica, o estudo salisnta a impotancia que dave serdada a
determinadas caracterfsticas sccicldgicas da prdtica pedagdgica da escola
5a, de lacto, se pretende criar condicées favordveis & mudanga conceptual
dos difgrentes alunps. & consci@ncia por parte dos professores de que, alam
de razies de natureza psicclddica, existem lambém ra2des de natureza
socioldgica (relacionadas eom o grupo sccial & a pritica pedagdgica da
escola) que inferferem nas concepgdes dos alunos em ciénelas, consbiui um
aspecta fundamental na formagio dos professores para que & sua
intervengan pedagogica conduza a uma feal melhoria da aprendizagam
cientifica de todes os alunas.

Notas

1. Ver investigagio de Afonso {19495) realizada no &mbits do projecto ESSA —
Esfudos Suciologicos da Sale de Aula.

2. Aclagse sockal 4, nasle trabalho, antand:idn come U cancaltn nominal.
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3. Ao astabelecer-se que ambas as prdticas pedegdgicas deveram ter um mezmo
nivel de exigéngla conceplual, pretendia-ze contralar, ne estuds, uma vaiave) que,
surgindo associada & pratles de diterentes professores, se em reveladn inpodants
na datermInagEo da resposta dos alunes 3 escola (Comingos, 19587; Morals af al,
1882, 1883; Miranda ¢ Morgis, 1954},

4. Var, por exemplo, Weves ¢ Morais (1992 a, b,

5 Os valores foram considerados estaislicamenta signlflcatives para p.05
{x2 cglc =5.64).

G. Uma versio completa do questiondno pode ser consuliada em Alonso {1995).

7. s resultados obtidos peln métads +2 encontram-se no quadro sequinte:

EYAPORAGARD CONDENSAGAD

FPA FFE BPA, FFE

Rec  Real Rs¢ Recal FRec  FReal FRac  Reel

HAM, 500 183 259 982 489" 406 020 009
HaM, 321 368 608 2E3 BIY 105 DOd 0.1%
G, 168 526 08 204 34 42F DO Qi

G, GE4 165 125 453 349y 070 41 ekl

" vakees estESizaTane HQRToALIE Bads GUE oS (F.g) . B
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INFLUENCE OF PEDAGOGIC PRACTICE ON CONCEPTUAL CHANGE |H
SCIENCE: A SOCIOLOGICAL STUDY

Abhstract

The study analyses the influence of bwo distinct pedagogic praclices on
science conceptual change by soeially differentialed children, Banstein thaary
of pedagonic discourse is used to characterize pedageogic practices and to
analyse poduction of the legitimate text. The sample was made up of 57
students of the & year of schooling. Water's evaporation and condensation
waore the scientific concapts siudied. The results suggest that studenis'
concepiual change, padicularly of the disadvantaged, is facilitated by a
pedagogic practice which makes explicit the iext to be produced by the
sludents, which gives some conlral to studends in the pedagogic interaction
and which makes relaticns between knowledges (parficukarly, zcademic —
nan acedemig). Such a practice is also more effective in changing the
conecepts more resistant o change. The study suggests that the conceptual
change is the result of the greater afficiensy of the praclics to lead studants to
aenuire recognilion andfor realizakion rules for the scientific contaxts studied,
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INFLUENCE DE LA PRATIQUE FEDAGOGIQUE SUR LE CHANGEMENT
CONCEPTUEL EN SCIENCES: UN ETUDE SOCIOLOGIGUE

Rasume

L'étude analyse linflugnce de deux pratigues padagogigues ditférentes sur la
changement conceptuel en scignces par dos éléves sacialement différents, La
caractarisation dss pratiques pedagogiques at lanalyses di la production du
texte iBgime sont fondées sur ls théorie du discours pédaganique de
Bemstein. L'échantillon &tait constituée par 57 Sléves au 54M® aanes de
scofarite. Les concepts atudiés ont &té Pévaporation et la condensation de
azu. Les résultats suggerent que le changemer concentuel des eléyes, en
pariculizr des dléves socialement moins favorisds, est facilitd par une pratigus
pedagogique qui explicite le texte qui davra tre produit par les Elfves, nelle
qui danng quelgue contréle aux Sléves dans |fnteraction pedagogique et qui
établit des sapports entre des connaissances {en particolier, antre les
tonnaissances academiques et non académiques). Cette pratique est aussi
plus effective dans le changement des eonceptions plus rasistantas Ay
changement. L'stude suggéra que ce changement conceptuel est e rasultar
de la plus grande efficace de ia prafique qui parmet aux &loves d'acqlérr lgs
regles de reconnaissance etf'ou de réalisation dans Jas confextes srientifiques
Sludios,

Toda a cur:espondé_n-:ia relailva a esta artign deva ser enviada para: Margarida Afoneo, Escola
Supedor de EducaeSo de Cazlels Brancy, Castole Branca, Portual.
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Administrag@o educacional no Brasil: a
municipalizagao do ensino no quadro das
ideologias de conveniéncia

Celesting Alves da Silva Jlnior
Universidade Estadual de S3o Paulo, Brasil

Resumop

O objetivo deste frabalho & discutir as condigdes de imptantacio aeeleradsa do
procasse de munlcipalizagiae do ensing no Brasil, com destague para sua
ex2cugio no Estado de Sio Paule. A nossa ver, tal processe e insera no
guadre por nds denominado das "idenlogias de conveniéncia”, & luz das quais
devem ser interpretados processos tais como a descentralizagio, a
participagho ¢ & agho comunitEra. O enviesamento decldgico desses
Processes responds a necessidades ¢ interesses das forgas pobilicaes
doeminantes no pais e expressa a fragilidade tedrica-pratica do movimendos da
Adminisiragio Educacional enguanto articuladera da Polltica Educaciconal,

Sobre a administragio educacional no Brasil

Pensar o significado da Administragio Educacional no Brasil obriga a
uma distingéo preliminar antre suas dimensdes tedrico-concelfual e pratice-
inztitucional. Freguenlemenle, apenas a segunda dessas dimansies &
considerada no debate polifico-pedagigico. Ou sefa, apenas & face visivel da
adminiatragdo educacional intitucionalizada canstitui objeto da preccupagio
académica £ da preocupagio social. A idéia de Administragio Educacional &
reduzida a0 conjunic de alos e providénelas que visam assegurar &
manutengio e o funsionamento dos sistemas e das unidades sscotaras.
Messes termos, a Administragice Educacions! & pensada como "coisa do
govema", no caso do setor plblice, & como "oeisa das mantsnedoras”, no
caso do setor privado. Muito dificiments a idéia de que a Administragao
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Educacional possa se conslilulr em uma entidade acad@mica, um "saber
estrullurado com vistas a objetividade®, nos tetmos de Vale (1985), alcanga a

Iz da ribalta azadémico-cientifica,

E preciso, pols, reconhecer as diliculdades para a constituigio da
Administragao Educacicnal no Brasil como um chjsto do estudo, Essas
dificuldades provavelmente derivam de um equivoso ofdginal na propha
propozicao desses estudos. José Querine Ribeiro, pioneiro dos estudos sobre
Administragde Educacional no Brasil, considerava a administragdo das
eacnlas apenas como um case de aplicagin dos princlpios gerals da "ciéncia
da administragic", justificando, assim, sua posigdo:

“A escola 8 grande cmpress anquanto visa alender ciicrisla de mithaes, relne
arupos de trabathadores que somam cenfena de mithares; exige finansamenlas
astrondmices, exige ‘Drocfeds enm massa”, "afte produlivitfzde” para atender s
mels vanadas exigdnoias do marcadn soclal com o qual tam revogavels
compromssns de fomeciments, 8 tampe, 4 hora, om quantidades e quaidades

GUE exigem tcnicas apefeipoaanas e complexas" {Ribeirn, 1968, p. 7).

Comor s abserva, nosse piongira nem mesmse disingttla as unidfades
escolares dos sistemas escolares. Em teda sua argurnentagio subjaz,
insquivocamante, a idéia de sistema, ainda que a referéncia naminal sela as
asrolas. Mas este ndo & o principal problemsa decorrente da arqumentagae de
Ribeiro. Ainda mais problemdticas 530 as certezas que parecem fundamenlar
todos os sels estudos: a) & valldade do coneeito de "empresa escolar e bl a
possibilidade de uma administragdo que seja aplicavel "4 escola como a

qualguazr guirg tipe de empresa”

Apenas nos anos oitenta eshogar-se-ia um movimento de reagdo a
gs5a vertante inicial dos astudos de adminisiracio aducacional na Brasil. Dols
autares e duas obras se destacam nesse ssforgo de contraposicio: os livias
"Adrninistragio escofar: um preblama educativo ou smprasaral?, de Maria de
Fatima Costa Felix, & "Administragia esocolar: introdugdo crilica”, de Vitor
Henrigue Paro, aos quais se seguifa em 1990 nosso livio "A escola pdblica
comd local de trabathn',

Inspirados na lelfura de Gramsei & sustentados na experiéncia com
escolas poblicas em diferentes regites do Brasil, huscdvamos, enido,
zensibilizar o8 pesquisadores & demais intersssados no tema da
Administragdo Educacional demonstrando a necessidade e a possibilidade
do asforgo de construgio de uma teoria autdnoma de adminlslragio escolar,

<
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resultante da pesquisa empirica e da reflexdc sobre a natureza peculiar do
lrabalhe pedagogicn. Entendiamos — g continuamos a defender essa posicio
— que, dada sua espedificidade, o frabalho pedagdgice & Rredutlvel aos
cniterios da administragdo gendrico-empresaral.

A mesma época Dermaval Saviani buscava em Marx {Saviani, 19843
suas refaréneias iniciais para a discussac sobre a natureza peculiar do trabalho
pedagagion, situando-o rma ordem da produede ndo matenal, ande o moda
capitalista de produgio se realiza emn escala reduzida, estendendo-se apenas
a algumas esferas. Na orden néo-material a praducio € insepardvel do ato de
produzir, e, como tal, afirmava Sawianl, a aula, atividade pedagégica por
exceléncia, supde a presenga conjunta de alung e professor, sendo produzida
e consunida engttants se desenvolve. Disso decotratia sua irredutibllidade ao
mero capitalisia de produgio e, consequentements — acrescentivamos Nos
— ang valores e eritérios da administracio genérleo-empresarial.

Paro dasenvelveria a discussag para assinalar que, om sentido ample,
o produte do trabalho pedagdgics acabea por se distinguir do ate de protdugin,
j& gue o conhecimento adguirido se incorporg ao patriménic cultural do
estudante, produzinde por sua vez alieragdes no compartamento Individial,
Indissoctavel da produgdn na origem, & aprendizagem efetivaments produzida
deta sz dissocia am sua continuidade e sua aplicagio. Chegamas, asszim, an
conceia de "processo de produgdo pedagégicn”, proposto por Pare, & 4s 5Uas
implicagies: o aluno como um “co-produtor’, além da consumider na
elaboracin do produlo educatve & &2 constituinde, ao mesmao tempo, no
verdadeiro "objelo de trabalhe" de processo produdive escolar. Oufra
implicagio refarg-se a distingho enire os saberas envolvldos no processo de
producdc pedagfdgico. A semelhanca da producde material em geral existe
um saber utilizado como instrumento na elaboracéo do produts. Mas o "saber
hlstaricamente acurmuoladn”, que && Ineorpora ao produto final, 4, na verdade,
a “"raléria prima’ desse processc da produgie pedagogico. E zle que
caracteriza & peculiaridade do processo, uma vez que, dominado pelo
professor, assegura a esse trabalhador que o detom aguilo que o mado
capitalista de produgdo retira de quase todos 03 demais trabalhadores: o
controle do processs de trabalba.

Mossa concepgice da sdministragdo educacional como um servigo
dirfgants apoig-sg nesse exercicio conceitual. Acreditando que “educar &



convenser" @ que “educar responsavelmente & canvencer-se a realizar a
‘humanidada’ de cada um pela construgdo da humanidade de tedes" (Silva Jr.,

~1884) buscamos evidenciar gque a esséncla do ate educativo 6 incompatival
com uma organizacédo do trabalho na escola centrada na dominaga. Ou seja,
otientada pelo principio da solidanedads, a educagan nae poede render-se a
uma estridura definida pela competitividade. Data dal a formualagio qee temos
refterado continradamente: "$e a educagio &, em seu significade mais
profundo, incompativel como os valores da sociedade capitalista, ala fambém
o & com as formas de administragio que essa sociedade gerou® (Silva Wr,
1984, 1886 19380).

Oz problemas da Administragdo Educacional no Brazil ndo ze
restringerm, porém, a uma disputa tedrice-conceitual ou fllosdfico-politica. Nao
sa trata de uma questdo interna da dimensdo tedrco-conceitual. Mais
gravements, frata-se, na verdade, de uma disputa entre 0s gue consideram
necessano atentar para a dimensfo tedrco-conceitual dos problemas de
administracio educacional e agueles, talver a maioria, que simplesments
preferam negar a propria possibilidade, bem como a necessidade do
tratamentc das questées de administragfio educacional com vistas &
elaboragio de um "carpus" tedrico da referéneia. Para esses, problemas de
administragao educacional, como & municipalizagao, por examplo, ndc
passariam de problemas pratices, scluciondveis apenas & luz da bam 2ensa
e da consulta 2 exper®ncias consideradas bem sucedidas em outros locais.
Em suma, a administragio educaclonal nfio se constituiria em um saber
teonico especlalizadn, ndo sa consideranda necessdria, consenuentamente, a
consulta a especializstas para o engaminhamento das respostas aos Seus
protlemas.

Sintomdtica e paradoxalments, essa vizdo foi desenvolvida e
conzolidada entre segmentes ditos "progressistas” do movimants docents
brasileiro. O ampanho na proposta de elelgde dos dirstores de escola € o
gncaminhamento da discussdn a seu respeite meito mais em temmos de
cléncla poliiea do gue de ciéncia pedagdgica acabou por pgerar uma
consegléncia perversa, cartamente nAe procurada, mas significativameants
presente na organizagdo escolar brasileira; se ndo ¢ necessdno saber
administragio educacional para difigir uma eseola, entfa ndo é neeessano
estudar administragao edocacional, s ndoc & necessdaric estudar
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administragdo educacional, entie ndo & necessario ensinar administragan
educacional o, tinalmente, se nioe € necessdrie ensinar administragio
educacional, entdo tambem nao & necessano pesguisar em adminfstragso
educacicnal. Disso decorrel um quadro de estagnagdo no desenvolvimeanlo
dos estudos tedricos sobre administragdo educarcional no Braszil, com sérias
repercussdes sobre a qualidade técnica e politica das praticas desenvolvidas.

Corforme jd affrmamoes anteriormente (Silva Jr., 1990}, a qualidads do
processo de ansino ainda ndo sa constitui em referéncia para o
encaminhamento das guestées de administragfio educacional no Brasil:
espera-se qua ela acontega como decomdncia de uma “administracio
competente”, sem nunca especificar &m que isso possa se consttuin, ou
espera-se que ela acontsga como frute da Tautanomia® de uma 2scola
protegida das injungdes politico-partiddrias. Mas, am qualguer caso, a
adrminisragio nfc se compromete | em azsequrar afa prépria, um ensing de
qualidade & em guantidade como produto de uma agic organizada
intencignalments para esse fim.

Sobre as ideolegias de conveniéncia

Ern wm lerrltérin pouse povoado de cientificidads, o transito ideoldgico
encontraria, naturaimente, facilidades para seu moviments & sua expansao,
CQuando introduzimos a categoriz “ideclogias de conveniénciz" no debate
académico sobre adminlstragdo educaciona! estdvamos considerando
necessano aglufinar por seus pontos em comum alguns discursns recorrantes
que se manifestavam muito intensamenta, A primaire @ mais marcanta
caracteristica comum a ser observada nesses discursos ara sua ofgem g sua
dizseminacio a partir de organismos governamentais ou de agéneias que &
eles =2 associavam. Evidentemente, ninguém, em princigio, sa manifostana
contratiamente 4 propostas de "agao comunitdria" ou de "participag@n” em
Qualquer esfera da vida social, Trata-se de doutrines universalmaenta
valorizadas e compativeis com as necessidades da pessoa humana em
qualguer tempo e lugar. O que chamava a atengie, no entanto, era a quase
inexisténcia de uma aglo reinvindicatdria a esse regpeiln organizada pals
sociedade civil, ap mesmo tampo em que se constatava o grande incremento
a discussio propiciads por documentos e eventos da iniciativa oficial,
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Propostas mais "téenicas", come as de desceniralizagic e de
municipalizagin, tiveram circulagio semelhante no nosso corpe social —
quase desapercebidas peta sociedade civil & intensaments promavidas pela
"soriedads politca — ambora se deva reconhecer aqui o apely
necessariaments menor desses temas nas preccupagdes do cidadao camum,

De gqualgusr forma, o que. nos levou & formulagio do concelte ou
categora fol & convicedo que se astabeleceu sahire a utiidade para o poder
pobfics da "venda" dessas ideias a¢ conjunto da populagio, Apropriado que
estava — & ginda permanece — pelas interesses do privatismo neoliberal,
convinha an Estado brasilairo meenfivar o transito de idéias que e
farultavam "despublicizar' suas responsabilidades histéricas no campo sccial,
ac mesmo tempo em que podia aparentar favoreser o publico ¢om a
possibifidade que Ihe apresentava de vir a internvir em suas decisdas (Siva Jr,
18903, Eficazes ou nfo para solugdo dos problemas sociais a que se
raportavam, as "ideclegias de conveniéncia" receheram esse nome porgue,
certaments, se revelaram aficares no contrele do processo politico por parte
dus detenlores do podet,

£ possivel assinalar, como varios autores o fazem, que a idédia de
municipalizacio remonta 4s origens do sistema sscolar brasileiro (Monlevade,
1008: Fonseoa, 1997). Mas, esses mesmos aulores e vanos outros assinalam
também a revitalizagho ocasional da idéia sempre gue ela parsceu
convenienle aos diferentss planos da estrulura nacional de governo, assin
come as tentativas de transferéneia de respensabilidades de um setor & ouro
dessa estrutura. Em maior ou menor escala, ¢ mesmo raciccinic se aplica
também &s outras ideclogias de convenigncia consideradas. Transkerir
responsabilidades em nome da garantia de eficacia e da valorizagiio dos
movimentos da sociedade civil constituiv, $em divida, uma engenhosa
estratégia de govamne. Fez-se, entdn, necessario nomea-la & analisa-la.

Por zua potancialidade politica e pela abrangéneia de seu significado,
a municipallzacio veio a constituir a sintese e a consolidagio das idedlogias
de convenidngia., Em seu discurst & em suas formas de implantagdo
abrigaram-se como valores as idéias de descenlralizacao, paricipagio e agac
comunitdia

Scbre a municipallzacio em movimento

Exisle amplo consenso sobre o momertto atual da municipalizaglo no
Brasil: as rosisténcias & as criticas sio muite maiores em relagio as formas
de implantagdo do que em relagao & validade da proposta. Se nfs dessjam,
todos parecem pelo menos aceitar a tese da municipalizacio come algs cuja
hara histdrica tenha chegado, restande apenas defbsrar sobre a mether
mangira de materializd-la,

Resisténeias @ adesbes, por autrs lado, parecem muito mais fundadas
em razdes economicistas qus em preccupagdes com a contribuicio efetiva da
municipalizagie para a moelhoda da qualidede do processo de ensimo.
Segundo José Luiz Guimardes (1998), "o debate em tormo do tetma, onde olg
ogerrel, galvanizou paixfes, contaminado-se por um improdutiva tom
ideclogico que mais chsourecey que fluminol & em nada contribuiu pata
esclarecar as ddvidas que povoavam e ainda povoam o imagindric da maiaria
dos educadores, politicos e pais de alunos sobre o que, efetivamenta, poda
significar a municipalizacae do ansing” {Guimaraes, 1998, p. 1),

Duividas sobre a significagao e a viabiidade da municipalizagao do
ensing integram a histénia da educagio brasilsira desde a expulsfs dos
dasuitas em 1759, quando o Margués de Pombal instittll & “Subsidio
Literaric", imposto direto cobrads pelas Gamaras Municipais sobra a venda de
came o bebidas alcodlicas para com ele finangiar a peqguena demanda
existents pelas "Aulas Regias". A solugfio pombalina ngo prosperou, sendg
substituicta no Império pela atdbuigdo de responsabilidades As Provincias e
maig tarde, na Repiblica, acs Estados. Apenas a Constituigio Federal de
1988 viria a passibilitar a figura dos sistemas municipals de ensing,
circunseritos & Educagdo Infantil & ac Ensing Fundamental Em paralelo,
inatifuii-se 0 "regims de colaboragdo" entre Eslados e Municipios para a
cobartura de lods 3 Educagio Basiea, com a possive! inclusde do Ensing
Meédia.

Az disposigies da atual Constiuigdo foram anlecedidas par um longo

processo de asslstingia financeira aos munlcipios, com a criagao de Fundos

de Particlpagio o medidaz de vinculagHce de recursos tributdrios ao
atendimente das necessidades educacionais. Em Estados enmo S8o Paulo,
por exemplo, que atendiam guase tolalmente a demanda pele Ensino
Fundarmental, os recurscs destinados acs municipics foram encaminhados &
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Manutencaa & a0 desenvolviments da Educacic Infantil. Em Estados como
o5 do Nordesie, com menor aluagio de sous govemos jurdo ao Engino
Fundamental, aste nivel de ensina conlinuou a receber crescente atencio e
" responsabilidades de seus governos Mmunicipais.

Ma decada de 80 o processo de municipalizagho & aceleradn palo
processo chamada de "sobrecarga" do Estade (Monievads, T 8998). Grandes
Estados, come S8a FPaulo e Minas Gerais, tentam fransferir parte da suas
estolas dos municlpios, pressionados pelo desequilibric estrutural na
arrecadacghio de impostos, determinado pelo erssciments vegetalivo da
pPopulacio & pelo incremento acenfuado dy wrbanizacdo, NEo por acsso,
Govemno Moniore se instala em S8c Paulo em 1982 sob g egids de seu
prinzipal "zglogan” eleitoral: "descantralirzacic e participagao®, formalizade,
inclrsive, pela eriagio de uma Secretaria Espacial de Estado sob esaa
denominacio.

"Nao faga o governa o gue pode ser foito pela comunidade", dizla
Maontore Bm uma entrevista na cpoca ao jornal Folha de 580 Fauln, E
atrescentava: "sg o poder publice tiver que intervir para 4 selugio de um
problerma, que alue primeiro o poder piblico municipal” (Folha de S4c Paulo,
1-gat.-85, p. 3, apud Fonseca).

For sua formagie de democcrata eristio, Montarm dpuiava-se No
principio da subsidiariedade, o que explica a crenga no poder das
comunidades & na eficléncia da acio das instincias mais proximas aos
individuos. Mio se podara acusar Montoro de opaniunismo polities, @ que
loda a sua a¢fo polltica & sfetivamente consentinea COMM SUas convicgdeas,
mMas naa ha divida de gue 1ais argumentos soam confortavels aos ouvidos de
aularidades governamentais federais e estaduais preccupadas em destinar
recursas orgamentdrics priortadaments 2 autros interessas gue nac o
atandimento as necezsidades saciais da populacas.

Ao final da década des 80 & nos anos iniciais da décads de 90 o
processe de  municipalizacdo, entendide  como transferéneia de
responsabilidades de govemno da asfera estadual pard & esfera municlpai,
avanga significativamente em Sao Paulo e no Brasil Mas 8 o FUNDEF —
Fundo de Manutengo & Desenvolvimento do Ensino Fundamental & de
Vaiorizagio do Magistéde, institida pela Emenda Constitusional 0.2 14408
que val provooar, a parir de sua implantago em 1208, a atual comida dos
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tmuniclpios para, sequndo a maiotia de seUs responsaveis, evitar a3 "perdas”
determinadas acs seus cofres pela nova legislagin.

Sobre a Fundef, suas origens, suas implicacdes

Uma grande mobilizagdo dos educadores em 1934, daterminada pela
discussdce do Plano Decenal de Educacio para Todos, proposto pelo
Ministério da Eduracio durante a gestBo do Ministro Mudlo Hingel,
possibilitou a cormpreensao da necessidade da un Funde Macional capaz de
recquilitrar a problematica distrdbuicfo de encarqgos e recursas enire Estados
& Municipies. Em 19068 o Fundef fol viabilizade por meia da regulamentacao
gstabalecida pela Lei n.t 9424, Tal regulamenlagin, entretanto, ndo chedecia
integralments o acordo propesto em 1594, de vez que circunscravia-se a0
Ensino Fundamental e ndo assegurava o Fiso Macional de Saldrios pleiteado.
A mesma Emenda Constitucional que instituiu o Fundo alierou a participa¢io
da Uniao em manutengie & desenvalviments do ensino, reduzindo-a de 50%
para 30%, ap mesmo tempa em gue elevava o dispdndio de Estados e
hMuniclpios de 50% para 60%. A redugao da participagéio da Unido passou
quasse despercebida face & repercussfo positiva das medidas determinadas,
que estipulavam um "per capita® minimo ne valor arbitrado de B 300,00 para
gastos com aluno no plane nacional, utiizands o mesmo valer come indicagaa
de salario minime profissional para o professor de Ensing Fundamental. A
Uniio comprometia-se a complementar os recursos necessanos ac alcance
dessa valor sempre que ele nde fosse obfido com a redistribuicdoe dos
recursns do proprie Funde, compostos por uma subvineulagdo de 18% dos
25% que Estados e Municipios estio conslitucinnalmente cbrigados a aplicar
em manutencip & desanvolviments do ensing.

Embora bastante detalhada no texto legal que o regulamentou, com a
indicago dos tributns, fundos de participagdo & mecanismos que o
comatituem, o Fundef & presidido por uma legica simples, baseada na
equagdo per capifa five X nimern de alunos = valor do convenia. Inlerassa,
pois, quer a Estados, guer a Municipios, ampliar seus nidmeras de alunos
matriculados para possibilitar um retomo financeirg maior gue a contribuicag
destinada ao Fundo. Essa poszsibilidade ja gerou nolicias de tentalivas de
fraudes em trés Estados da Federagao.
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A ocorréncia de fraudes coloca em questio varios dos [rassupcsios
utifizados  como  argumentss  palos  defensores  incondicionais  da
runicipalizaghio e do prdprio Fundel. Fraudes ndo deverdam ocorrer se &
~ "agfo comunitaria® & a *parficipacic” fossem sempra e necessariaments
revasiidas da dimensio moral e da funcionaiidade que seus adeptos parecam
considerar come realidades intrinsecas aos processos.

E possivel que 2 porsisténcia da participagdo em Censelhos das
escolas e naquelss eriados para o controle social do préprio Fundef acabem
por favorecer o desenvolviments do sertiments e do dever da cidadania nas
pequenas & medias comunidades. Mas ai terfamos a contribuicdn da
minicipalizagho para a cidadania, ou sefa, a inversfio do arguments segundo
o gual 6 a cidadania j& existente que vai assequrar pela via da participagdo o
sUCESS0 do processo de municipalizagdn.

Transcorridos dezoito meses desde a iImplantagés formal 9o Fundef os
argumentos favordvels e conlrarlas ao processo de municipalizacio do ensino
s#a retomados 4 luz das primeiras avaliagdes disponiveis. Sem a pretensao
de sermos exaustivos, examinatemos a seguir alguns dados e projectes
apresentados por auteddades governamentais e pOr pasquisadaras da area,

0 balango do Ministeric da Educagdo aponta urna elevagiio de R§ 2
bilhties na recsita de 2.703 municipios que am conjunia respondam por 10,9
milhdes de esiudantes. Pressupostamsnie esses estudantas foram methor
atandidos € seus profossores tiveram seus saldros reajustados. Mo antants,
o valor do investimento minime por aluns, fixado em R$ 315,00 em 1598,
permaneceu o mesmo am 1938, contrarande a expectativa de arrecadacéio
para este ano. Para esse fato o minisire aprezentou uma explleacin torfuosa,
segunde a qual o “gspirito do Fundel serig contrariada som 3 transieréneia
de recurses para mais Estados, gue resultaria da elevacio do investimenio
milrima. O que fica evidenie & que o governo federal nao pretende elevar suas
despesas cam o custeio indirets do Ensing Fundamental, mesmo
desrespeilanda sua propria legislagio.

Em favor do Fundef deve-ze observar que nas escolas municipais do
pais houve um acréscimo de 2,7 milhdes de vagas contra um decréscimo de
#32 mil alurps das escolas estaduais. Inegavelments oz ndmeros
representam um altmento significative no atendiments & demanda do Ensing
Frudamental.
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0 crescimente de matriculas em escolas municipais traz & luz uma
importante observaglo do pesquisador Cleiton de Oliveira. Em trabalho
apresentade ao % Congresso Estadual Paulistz sobre Formagio de
Edusadores, Oliveira lembra que a expansice das redes munlelpais implica o
trabalho de novos gestores e a adogdo de neves procedimantos de gestio de
cardter participativo, consentinecs com os pressupastos filustfico-politicos
da proposta de municipalizagio e com of argumentos que e oferecem
suporte. Observa o pasquisador que no Estado de S&o Paulo as Municipios
freqlentements recorrem a profissionais oriundos da rede estadual,
geralmente aposentados, e que esses profissionais tendem g repetir na nova
situagdo o5 precedimenlos tradicionzis da burocracia e da eultura
organizacional da qual procedem {(Oliveira, 180838}

Qutros analistas destacam também a tend2nsia a uma "estadualizacin"
dos procedimentos nas redes municipais, dificultaderes dos possiveis anseios
da populagho por aglidade, invvagao e democratizagio. O pressuposto da
democratizacio, por exemplo, ndo estada compromelido apenas pela
importagie de profissionais e citdios da rede estadual, mas por disposicies
o proprie Fundef, que exclui a Educacin de Jovens o Adultos defasados no
processo de eseolanzachio da possibilidade de utilizacio de 2eus recursos.
Também a Educago Infantl fica excluida dessa possibilidade, o que jd
provocou em Sdc Paulo disputas judiciais sobre a responsabilidads do poder
poblico para com eriangas que tenda concluide a Educagdo Infanll ainda rio
atingirarm a idade minima de 7 anos, prevista para seu ingresso ne Ensino
Fundamental. Nesse aspecio, a disputa ideclogica assume releve especial,
Cagita-se, por exemplo, de alterar a prépa Lei 9424, para delimitar a faixa de
atendiments acs alunos da 7 a 14 anos de idade. Enguants laso, o Consalho
Macional da Educacao, por deliberacio da Camara de Educagio Basica, ja
reconheceu o dirgito das familias 2 uma escolarizagho minima de nove anos
para seus fithos. Por razdées obviamente financeiras, Estados & Municlplos se
digtadiam sobre a definigio da esfera do poder plblico & quam caberd
assequrar esse dirgito. Ainda que o fato sgja lamentavel, nao delxs de ser
elirioso observar como os mais fervaroses cultorss da globalizagio e de seus
dogrmas parscem, nessa hora, desconhecer uma tend@nela histérica & rmundial,

JoBo Pedro da Fonssea {1997), apoiando-se em Maria de Lourdes
Manzini-Covre (1986}, introduz na discussdo sobre municipalizagio um
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inusitade conceite, o de "Wealfare Slate monicipal'. Seguads os aulores, a
gualidade e wvida no municipio, desde gue apoiada em alteragées no

-ardenamento | juridico da Magho e do Estado, seria aquela capaz de

matarializar oz preceitos scondmicos da seclaldemoeracia, Assinalando a
perspectiva, Fonseca chama a atenglo, em seguida, para a necessidads da
efetiva g conscignte participacio comunitdria para que urm tal ideal se realize,
reconhecends o caminha ainda muito lengao a ser percorrida nes municipios
brasileiros no ferrene da edecacfo para afastarem-ze das polilicas
clientelistas & coronelistas que afetam a sua histdria.

Qlivaira (1988} & Guimardes (19298), em trabalhos distintgs, chamam a
atengip para a repercussac da municipalizagdn sobie o movimento das
entidades de representagac do magisteno publico estaduval em SEo Paulo
Destacam dois aspectos, ambos indicabives de distorgdes na andlise do
significado da municipalizagio, provocades pelo chogue direte com interesses
& necessidades da vida profizsional dos dogentes. Guimardes destaca que "o
clima emocional e hostil qgue 58 estabeleceu enlre as panes foi
polencialments agravado pela absoluta incapacidade de infervengéo da
APEDESP enquanit entidade mediadora de demandas que extrapnlassemn o8
limites das lutas salariais™ (Suimardes, 1998, p. 19). JA Oliveira assinala que
"ng caso do Esfado de S80 Pauln a2 entidades de classe sofrerfo um rude
gelpa”, uma vez gue "foram organizadas tendo como base o pessoal da rede
estadual, defendendc o5 dirsitns destes trabathadores e recebendo as
mensalifades baseadas em descontos na folha de pagamento” (Oliveira,
1998, p. 20). Guimaraes censidera a fragilizagie das entidadas come um
processo imemedifve], determinants do "desampars a que a categaoria se viu
submetida durante fodo o processe” (Guimardes, 1998, p. 15).

Seontir-ze desamparado, evidenternente, nio ajuda ringuém a refletir
eon clarividBneia. Para o5 professores — & nao apenas para eles — o

significada da municipalizagde ainda se constitui em wm vasio ponto de
interrogacdo, envalvide &m Una aura de ameagas e de tergiversactes,

Para concluir

Projetado para assegurar por dez anos que Estados, Municipios & o
Distrite Federal apliquem no ensing Fundamentat 80% dos recursos

conslitucichalmente previstos para 2 educagdo, o Fundo de Menutengio e
Desenvolvimenta do Ensine Fundamental e de Valorizagin do Magistério -
3B Ameagadn, pouco mais de um ane apois sua efetiva implantagao, de vir a
ser suspenso por medidas judiciais impetradas pelo Estado do Rio de Janeio
g pela Prefeitura do Municipio de Recife, capital do Estado de Pemambuca.,

Temerpso de que as decisdes do poder judicidio possam |he ser
desfavordvels, o governo federatl articula um processe de negociagio pelitica
fue busca compensar por outras vias orgamentarias as alegadas perdas da
gue s qQueixam alguns estades e municipios. Exercendo uma fungio
arminentemente redistributiva, & natural que o Fundef se constitua em um fator
de tensao no complicado & eonsarvader quadro politico-parkdarte brasilsivo.
Aceitar dlspar de uma menor guantidade de racursos, mesmo quands a
disponibilidade anterior era superior & prépria possibilidade de aplicagac
adequadsa, interfere, obviamente, em projetos partidérios e pessoais. Porisso,
& de se destacar manifastagies coma a da Secretdna de Educacio do
Municipto do Paulinea, em 5a0 Faulo, que declara concordar com & proposta
da Fundef, ainda gue seu municipio tenba sido agusle mais atingido peta
redistribuicio operada pelo funde. Nesse municipio, a disponibilidade para o
investimento/aluna/ano antes do Fundef era de 7.169 raais, sendo hoje de
657 reais, padrio do Estado de 880 Pauln. "Estamos tirando dgua de pedra
para manter o nivel gue havliamos atingida”, diz a Secretaria, E acrescenta:
"mesmo assim acho que o Fundef & uma boa iniciativa, pois tira de guem tem
para radistribuir acs que rdo 1&m-.

Mas palavras dessa Secretdria Municipal talvez resida a potencialidade
padagagica e politica do Fundef. Ainda gue em uma escalz moilts reduzida,
face A& magniiude dos problemas nacionais, a ientativa de equalizar a
distribuigdo de recursas para o Ensing Fundamental pode vir a se constituir
em uma exemplar damonsiragio das potencialidades de uma politica ds
distribuicéin de renda no Brasil. Estudo que acaba de ser publicade {13 de
junho de 1999), de autarla de técnicos do Ipea — FundagBo Institute de
Pesquisa Econbdmica Aplicada, vinculado ac Ministério da Fazenda,
demonstra gue seria possivel ermadicar toda a miseria do paiz com uma
simplas medida tribuldda: bastaria crar om impesto espesifice de
transferéncia de renda que retirasse 8% dos rendimentos dos 10% mais ricos
Gu 5% dos 40% mais ricos. E sabido gue 78% da papulagio mundial vive em
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paises eom renda per capita inferior & brasileira. O pals, portants, néo & pakbra,
Fobre @ & cultura politica e o graun de responsabilidade social de suas elijes.

oo TBlveZ 0 Fundef e a municipalizagdo possam também, a médio e a

longo praza, contibulr no Interier das escolas para a construgio de um aoyvo
projetoe de nagdo. E praciso ampliar a discussfe sobre osses temas,
estendendo-a de plano ecendmico em que s& inigiou para ¢ planc pedagogico
em que devera encontrar sua legifimagio. Autonomia da ezeola, peojeto
pedagiglen de unidade & trabatho coletivo sdo ainda hoje pouco mais que
aspiragiies om uma organfzagdo escolar submetida s limitagtes impostas
pele anacronisme e pela nsenslbilidade das condigdes e das relages de
lrabatho exislentes. Recursos maiores e mais adequadamente distibuidos
somadoes a paricipagdo consciente e compromizso profizsional talvez possam
resgatar o ideal de cidadania como ohjgtive do trabatho pedagégico em
hossas escolas & em nossos sistemas oscolares.
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THE EDUCATIOMAL ADMINISTRATION I BRAZIL: THE MUNICIPALIZATION OF
EOUCATION IN THE CONTEXT OF THE CONVENIENCE |DEGLOGIES

Absiract

This texl aims to dizcuss the increasing impeantatian of the municipalization of
education in the State of S, Paule. Such process, we think, is inscribed in what
we call "somnwvenience ideologies" accomding wich processes soeh as
decentralization, paricipation, and ecmmunal action must ba interpreted, The
ideslogical bias of lhese processes answer the needs and interests of the
dominant political forces in Brazil and expresses the thearetical and practice
woakness of the Educational Adrinistration movement as articulator of the
Educaticnal Policies,

L' AUMINISTRATION EDLCATIVE AU BRESIL: LA MUNICIPALISATION DE
L'ENSEIGMENT AU CADRE DES IDEDLQGIES DE CONVENANCE

Résung

On discute dans ee texte las conditions dimplantation acedléréa duy
peocessus da municipalization de 'enseignemeant au Brésil, paticuliérement &
TEtat de S. Paulo. A notra avis, tef processus s'insdre au cadre gu'cn appelie
"ideclogies de convenance” selon lesquelles doivent &tre interprétés des
processus comma i3 décentralisation, la  paricipation et 'action
communautaire. Le hisis idéctegigue de ces processus répond aux necéssités
des lorees paliiques dominantes au Brésil gt exprime iz fragilits t2orique et
pratigue du mouvement de FAGministration Educative en tant qu'expressian da
Iz Politique Educative.

Toda & cormaspondancia ralativa 8 esle artigo déve saf enviada para: Celasting Afves da Silva Jucior,
Departamaclo de Adminsiragio e Supenisao Escotar, UNESE, Campus da Barlia, S50 Pawlo, Brasil,
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L'éthique appliquée en éducation

Marie-Paule Desaulniars
Université du Cuebec & Trois-Bivieres, Quében, Canada

Résumé

Les précccupations morales samblent actuallement émerger dans les socidtas
cccidentalas. La philosaphie morale trouve dans des auteurs comme
Habermas en Allemagne cu comme Comte-Spainville, Etchegoyen et Formy en
France des théoriciens deg o cise des valeurs el des défapnseurs ot
ihsstrateurs des questions éthiques, Comme davtres socigtés oocidemales, be
Québeac ast confrontd aux questions morales auxguelles il tente de trouver ses
répanses, adaptées 4 sa traditinn chrétienne et § sos aspirations modernes.
L& lexte qui suit anaiysera les formes que e mouvement a pris dans le mondsa
de I'gducation en partant de trals peints de voe différents. Le pramier point de
vue, plus theorique, précisera tes relaticns entra morafe et éthique of 'appont
de la philosophie de I'dducation dans I'élaboration d'une éthique de
léducation. Le second point de wue, plus padagogigue, présentera fa
parception de futurs enscignants québécols par rapport aux guestions
gthiques Tiges & leur profession. Lo troisidme paint de vue, plus sociclogigue,
abordera fmpact du mouvement de professionnatization dans I'élaboration
d'ung &thigue du métier d'ensaignant.

1. L'éthique de I'éducation

'est sous la forme de {dthique que les guestions morales sont
actugllamant abordées dans la sociéte et dans los milioux dducaiifs. Avant de
considérer la situation de 'Sthigue appliquée an dducation, il convient de
préciser (a signification que Fon aceords & ce terme, de fagon 4 dissiper deuy
cortlreszens courants dans ce domaine.

Le premier cordresens concerne l'intérét pour la morale qui donne
paifois lmpression de n'étre que nostalgie d'un temps passé ol [es valeurs
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morales daienl consenstelles. O [ esl llusoire de penser que les valeurs ant
taljours &t& unanimes, Non seulement 4 chadque epoque [Bs maralisles ont
_lulte: pour défendre des valeurs mais encore ils ont [Lkté pour défendre 1e] type
particulier de valeurs. Durkheim rappéle que chanque époque a un défi moral
nouveau & relever; hier Iaboliion de lesclavage, avjourdhui le droit &
I'éducation pour tous, par exempla (Burkhetmn, 1963).

Le second conlresens améne A conforndre la morale avee un
mouvement politique d"ordie moral' ou de “rearmement moral" axe sur la
contrdle soclal et la répression. Cette tendance fréquente dans les péiodes de
crise nie [a liberté des parsannes sans laquelle I'sthigue n'existe pas. A cet
goard, [B conservatisme politique et le puritanisme sexual sont des formes de
contrdles fondés sur la peur et le pouvelr plutdt que sur la marale et non des
formes d'athique sociale,

Au-delz de ces malentendus usutels, la morale et P'ethigue sont encore
& dafinir 'une par rappert & 'autrg, I'sthique n'est pas seuternent un nouveau
nam donné & lancienne motale. Il s'agit dun changement de perpective par
rapport aux codifications du rapport & autrui. L'sthique se présente cormme |8
fondement de la morale, comme ung réflexion, "un questionnement Qui
précéde Fintroduction de la ioi morale” {Ricoeur, 1985, 42-48}. [éthique nest
dong pag de Mordre des réponses et encore moins des raponses iouios faites
gui ne constitwent ol fa marale, ni 'ethigue mais seulemeant e moralisme, If
importe donc de considérer las questions éthigues pour ce qu'elles sont; des
recherches de sens (Fortlin, 1885).

Dapuis guelguas décennies ['éthique trouve des applications dans des
champs sociaux trés diversifies caormme [z commerce (Sthique dos affaires), la
medecine {biosthiquel ou [es métiers (éthigue professionnelle ot déontologis).
Et {o champ de léducation lui-méme semble depuis pou investl par ces
présccupatons. Mais justement, comment se fail-il que ces préoccupations
apparaissent maintenant? L'explication par un simple fait de moda ne suffit
pas a rendre compte de phénomeéne. La pericde pendant laquelle i Slast
impossible de parer de morale en &ducation, sous peine d'étre taxe de
reactionnaing ou mame de fasciste somble terminds. || reste ancora un peu de
cet patracisme dont a souffert la marale dans une certaine podeur & uliliser les
termes de morale ou d'éducation morake. Si le terme d'éthigue est valorsa,
c'gst justernent parce qufil ne compore pas de relenis d'avtonitarisme el de

Lethique appliﬂéﬂ | & éducation [ant

lraditionnalisme auxkquels la morale est faussement- aftachee, Le refus des
syndicats d'enseignants envers Wute déantelogie ensgignante particips de
cette mefiance devant ce qui est ecnsidéréd comme un excés de contrdle.
L'éthigue enseignante v est assimilga & un contrdle policier supplémentaire
vanant antraver |la tAche professorale ad lieu de 'amélicrer. Linlerprétatian
répressive eliming dong les quastions éthigques, sans y répondre. Cependant,
les guesticns &thigues demeursnt, B guestionnement sur B sens de
I'&ducation est portd aussi blen par les éléves que par les futurs maitres, par
l2s maitres en exerclee que par les formateurs d'enseignants. || est au cantre
des refontes actuelles de progratnmes de formation des maltres et des
politiques éducatives sur la qualite en education {OCGE, 1289),

La réflexion des philosophes de 'éducation a continuellement maontré
depuls Platon que I'éthique est intinsdgue a l'entraprise aducafive. En effat,
aucune éducation ne peul se pazser d'un harizon de sens qul arlenle laction,
difinit des finalites, choisit des valeurs. Dans ta mesure ol Féducation est une
entreprize défibérée de dévelnppement des personnes, elle ne peut gue faire
fond sur une conception de la dignité humaine et du drolt des personnes & la
culture et au savoir. Dans ¢ seng, i| semble préfarable de parler d'éthique lide
2 l'education, ou d'éthique de I'éducation pludt gue d'éthigue appliquée en
gducation. Cette dernigre expression considéra 'gthiqgue comme un domaine
extérieur 4 la démarche éducalive alars qu'au eantraire, ce sonl des posilions
et des convictions &higues quif sous-tendent et animent Peéducation.
L'application de '&thique en education laissergit faussement penser gquil ast
nécessaira dintroduire ardificiellement, par mode, par injonction ou par autorité,
l'éthique danz le domaine éducatif, ol elle se trouve deja de plain droit.

Dang lewr effort pour théariser 'Sducation, les philbsophes de
l'dducation s'attachent & définir quells sorte d'homme est désinge comme
résultat de I'education, quelles sont ses Cconnaissances, mais aussi ses
compétences, ses habiletds, sos atlitudes of ses valeurs. L'analyse des
finalités éducatives est sssentiells en philosophis de |'sducalion; cas penscurs
refusent d'enfermer I'dducation dans une pue rationalité instrument:le
{Desaultisrs ef al, 1997% La guestion des qualités morales ou de la vertu 3
développer par '8ducation est effectivement dun tout autre ordre que celle
des methodes educatives. Ce fut une question constante dans ['histeire de
I"éducation chrétisnne, fout particuliérement au Québec.
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Dans son demier iexde publié, sorte de testament philesophiqua et
pidagogique, €. Reboul aborde la question des valeurs de Méducation
. {Reboul, 19927, L'éducation ¥ est cansidénée cormme l'accds & une culture qui
rend libre de penser par soi-méme. £t le fien gue est auleur Stablit entrg
culture et culte n'est pas fortuit. ©a qui rend be mizux comple de la valeur da
l'gntreprise éducative, c'est le falt de |a considerer carmme une sorte de "culte
de Itumanits” (Hebowl, 1992, 57). A cet ggard, Fghou! s situe dans |a lignés
dirgete de la tradition positiviste frangaise, celle qui fait de lui un herttier
d'&lzin, lui-méme hétitier de Darkheim et d'Auguste Comte. Son raionalisme
gst un homanisme Ui interdisant dadhérer & foptique fonctionnelle en
éducation, celle qui prépare exclusivernent au metier axige par les besolns de
la sogiete.

Curant & B Meirieu, i précise dans un texte consagré au Chaix
d'éduguer {1991} que l'éducation suppose deux cenditions fondamentales;
l'éducabilité de Mdléve et lnggalité du rmaitre et de I'8léve. L'gducabililé ou la
croyance dans ses possibilités de progrés et de developpemant de I'éléve
fonde l'acte édurcallf; elle constitue aussi une reconnaissance de la dignité des
appranants. Lea conventions et les lois sur les droits de Penfant ne disenl pas
autre chese, méme =i elles le disent autrement. La seconde condition parall
plus difficile & comprendre aprés quelgues décennies de pédagogie non
directive ot de dizscours égalltalres en Aducation. Cependant, linggalité dont il
est question ici n'est pas une inégalilé en dighitd. Elle est plutdt ot selon les
termes mémes de l'auteur, la reconnaissance d'une incontournable
"agymétrie™ dans ia ralation maitre-Elgve. Denselgnant est 4 un auire nivesau
que I'éléve par son rile, son &ge, $a compétstce, son savolr @t san
expérence. Gette situation fonda et permet lapprentissage, mais elle danne
en méme temps A 'ensaignant un pouyoir qu'il peot utiliser & son profit ou dont
il peut abuser. Cette dénve canstitue un rée! risque en &ducation, d'autant plus
dangereux quand il n'ast pas vraiment reconnu (Desaldnlers, 1837).

En demier lisw, 8. Suchodolski, mariste et théaricien de la pédagogie
socialiste, a rappeld aux éducateurs la necessité dun réel "optimisme
pédagogique” sans lequel aucune enitreprise educative n'est viable, trés
proche quoique plus affectii, da 'éducabilité de P, Mairieu (Suchodolski, 1860)
Ce gui est commun chez ces trois philosophes de I'éducation, c'est
l'affirmation d'un humanisme pédagogigue fondé sur la recormaissance de |a
valeur et de la dighité des personnes. Durkheim afinme que "'axioma
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fandamental {de sa motale] o'est que la personne humaine est la chose saintg
par excellences; c'est gu'ells a drait au respect que le crovant de toutes les
religions résetve & son dieu” (Duwkheim, 1938, 91). Celte reconnaissance
fonde aussi 'Ehlgque en tanl que resherche de sens dans harmaonisation du
vappott & autrul (Fortin, 1985) 1| m'egt pas &onnant dans la conjoncture
actualle de fin des idéclogies, de vide axiologique, de racherche du sacra le
plus souvent en dehors des religions &tablies, que le besoin de valeurs en
edUcation soit mis en ralief, U'gcole comme institution ast interpellée dans san
rapport aux valeurs et dans son rapport aux autres instances morales, les
religions, I'Etat, la famille. Sl sst une question qui traverse actuellement les
socidlés europdennes et nord-americaines, c'est bien celle des valeurs &
proposer dans |es ecoles d'un monde laicise, celle d'une Sthique du vivre-
gnsemble 8 élaborer & parir de I'école (Desaulnizrs, 2000-a).

2. Les prablémes éthiques liés a la pratique éducative

Une autre fagon d'analyser I'éthique en éducation est de partir des
difficultés de nature sfhique renconfrees dans la prtique pédagogique. Une
expérience de fonmation en &thique et déontologie en Adaplation Scolaire
(edugzation spacialisee} a oté réalizée a [Universite du Cuehes & Trois-
Rivigres en 1992 &t 1999, Efle a permls de prendre le pouls d'enseigiants en
formation initiale quant aux problémes athigues qu'ils entreveyaient dans faur
future profession. En se fiant a leur peroaption de leur futur métier et en se
centrant sur leurs propres expériences d'éléves puis d'éfudiants, ils ont
unganimement sited las difficulids Sthigues au sein de la relation mailre-gléve.

L'éthique dans la relation maitre-aléve

5i I'on considére la pédagogie sous e mode d'un triangle dont les trois
sommets sont constituss du maitre, de léléve &t du savoir, les &tudiants ont
massivement invesl un seul des lrais cftés de oe triangle pégagogiqus, celul
de |a relation maitre-éléve. lls ont faissé da citd la relation eleve-savoir & la
relation maitre-savoir (Houssayes, 1988). La reponse de ces Studiants a pu
étre influencée par le fait que leur tiche est essentiellamant corrective,
effectuse en petits groupes ou en relation individualisés de type tutorat. Les
étudiants ont callactivement relevd les manques suivants 4 1éthique de la
relation pédagoqique; te favortisme, linjustice, la discriminatian qu'elte soit

-
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sexuelle, raciale, socials ou métme esthétique, lgnotance valontaire, le rejet,
le mépris, Mhumiliation, Findiscrétion, ia viclence. Iz ont &galement &le trés
.5ensibles au fait gue la relation educative est proche ds la relation d'aids,
comportant une grande proximité phivsique st psychaloginue avec les dloves
avec un padage fréquent de confidenses, voire de secrets. Les mangues
d'gthiqee quils ont identifids sont rés comparables & ceux relevés dans
d'autres professions sociales ou médico-sociales (ANCE, 1956). Bisn qu'elles
se situent & lintéreur de la relation pédagogigue, elles ont pew A voir avec
l'snseignement ou lapprentissage, mais beausoup avec les relations de
confiance qui caractérisent las relations professichnelles. Les #tudianie ont
mis en &vidence une quastion vitale en &ducation; celle de la bonne distance
entre le maitre et Péléve, tout en étant conscients que cette distance différe
considérablemant entre anssignemeant végulier et Tenseignement spécialisa
ou otthopsdagagique el entre les différents degrés du systeme
d'enseignement régulier.

Ces réponses &tudlantes Mlustrent diverses difficuilés de la relation
pédagogigue gui sont autant de risques do métier quil est impossible
d'assumer sans en  avoir ptis  connaissance ety avoir réflach
perscnnallement. Glsbalement, les studiants oni ¢lasse ces divers manques a
Igthigue sous les deux catégories de l'abus de pouveir et de l'abus sexuel.
U'abus de pouveir peut prendre diverses formes allant de Yntrusion dans
Fintimité des éléves  la violance verbale ou physique. A cet égard, il a fallu
rappeler aux futurs enseignants que |2 comtrdle de la relation pédagogique
appartient & la parsonne en autorite ot non & celle gui est en relatlon de
dépendance, donc au maitre et nan & Mléve (Valiuette, 1997). Et cela en
dépit du faif que cerains éléves peuvent se mentrer manipufateurs ou
agressits &t en raison méme de ca risque. L'abus sexuel est aussl Une soria
dabus de pouvoir comportant des béndfices sexugls pour la personne gul
abuse. La difficullé des étudiants & percevoir quells pourralt étre la benne
distance dans leurs fulures relations psdagogiques est expliciternent ide & a
crainte d'accusations injusiiflées d'abus sexuels en cas de contact physique
aves les slaéves. |l faut savoir gue la sociel québéccize a criminalisé 'abus
sexUel tout en ne dennant pas boujotrs assez dinformation st de formation aix
éducateurs pour gu'ils départagent avac ceriude un gaste pédagogique d'un
geste affeciusux ou d'un gaste érotigue (Desaulniers, 1988). La question da la

L'éthigua appliquss sn éducation |3g5

s@duction est une varitable questicn ethique en sducation (Sauthier et Jelfrey,
1989).

Ctuand les sfudiants analysent les difficultss sthiques des enseignants
en terme dabes de pouvolr, ils sont conscients de disposer d'un cerain
pauvoir conféré par I'école et la société et d'avoir parfois tendance A garder ce
pauvair pour Jeur propra satisfaction narcissique plutdt que da I'utiliser pour
aider leurs éléves 4 apprendre. s peuvent alors comprendre pourguo
certaing onseignants s'abstionnent de tout contact ot de toube proximite
affective aves leurs dléves, par peur de mal gérer leur pouveir professicnnel
&t leur desir personnel. |15 redonnent & la notion de pouveir une place qui a
toujours &le cenfrale chez Flaton, Argstate, Montaigne, Rousseau, Alain et
Reboul qui se son? intéressés & Ia politinue tout autant qu'a 'éducation. La
facen dont est aberds le pouvair en sducation se limite souvent aux queslions
de discipline ou selon la formulation actuelle, & la gestion de la classa: il s'agit
de gerer les apprentissages en meme femps gue les comporemesnts, da
limiler las comportemenlts difficiles pour lavorlser l'apprentissage. Considérer
les questiens de pouvoir comme des questions de pure discipling empéche de
prendre conscience du vértable pouvolr &ducatif, celul qui indut des
changements chez les personnes. L'éducation est pourtant bal at bien une
infervention dafiberde an vue de changer autrui, aves sa participation at pour
le micux. Ne pas le reconnaitre c'est fdagquer la manipulation qui est aussi un
abus de pouvoir.

L'athique dans [a relation du maitre au savoir

Alors gua los futurs enseignants pergoivent aver acuité les mangues
I'Ethicue dans la relation maitre-gléve, ils ignorent ceux qui pouttaient advenir
tdans la relalion maitre-gaveir Pour peu gu'on les interrege, ils trouvant
facilement des souvenirs dincompétence académique dans lsur axpérisnce
personnells; ignoranee, acceptalion de cours sans farmation specifique, cours
non préparés, maftfize moins gue minimale de fa langue écrite ou orale,
absence de mise 4 jour des connaiSsANces requises pour enseignear. G sont
des manques & 'éthique gui foushent le savoir et le rdle de lransmetteur de
savoir qui est celu de l'enseignant, de plus an ples flagrants au fur et & mesure
qus la niveau des connaissances & fransmefire augmente. Le plus dangersux
ast peut-atra, pour un enseignant, de ne phus &tre soi-méme dans la dasir
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dapprendre, de ne plus se sitver dans A eelation ao ssvoir Lexpression
professeur-chetcheur gui caractérise les enssignants universitaires québdeols
devrait relever du pléonasme. ans une sccidtd ob les connaissances se
“'muttiplient et ss complexifient & grande aliure, Jes enseignants scrit vite
confrontds aux limites de leur savoir académiqua. Ceux d'entre eux qui se
hasardent & ¥mproviser devant les aléves pour pallier leur ignoranca risguent
de pardre toute credibilita, donc toute capacité d'enseigner. Le rile das
engaignants r'est peot-2tre plus, comme autrefols, d'stre les vecteurs directs
de transmilssion du savoir, mais plutd de permetire 'accés & celui-gi,
dapprendre & chercher, & trouver, & organiser lz saveir disponible dans [a
sociéte, L'enseignant qui accepte de conBinuer 4 apprendre pour ses eldéves
mainfient vivante et significative sa relation au savolt. Celui guil fait sienhe la
formule de Claparadde "Discat a puero magister” {le mallve apprend & partir de
i'Bléve) a trouve la clef du dynamisme prolesseral et du bonheur d'enseigner.

L'&thigue dans la relatlon & I'école

Les difficultés &thigues des enseignants ne e trouvenl pas
uniguement & lintérieur du triangle pédagogigue composé du maltre, de
Iéléve et du saveir. Au-de]a de la classe se trouve 'Eoole et au-deld de 'école,
s'atend la socidta. 1l semble trés difficile aux futurs enseignants de perceveir
los problémas athiques relatifs & lnstitution scolaire avant d'avoir effectud laur
premigr stage en milise seolaire, Concentrés sur leurs &léves et sur laur
classe, ils sant peu encling 4 ¢considérar las callegues, e parsonnel de Soole
ou les parents eomme des partenaires sducatifs aves lesquels des conflits de
nalure &thigue padrraisnl sUrvenlr. Las enssignants d'exparience, quant & s,
constatent 13 fréguence de eonfiits dintéréts et de conflits de valeurs 4 P'éeole
dort Is n'émergent qu'en négociant péniblement un aecoed enlre leurs valeors
individuelles et celles du milieu scolaive {Jutras, 1997). Ulnstilution scclaire est
I lieu denjeux ethiques considérables,

Alors qu'en France on en appelle 4 une éthigue de la collégialité, au
Quebec, c'est la notion de professionnalisme collectif {Bisaillon, 1993} qui est
avanges powr inciter les anseignants & considaérar leur travait an retafion ave
leurs partenaires &dugatifs; elle concerne en premiar lisy, fas relations aux
colldgues. Le professionnalisme collectii pourrait rompre Visolement des
enseignants, favorizer la collaboration ot le iravail d'éguipe, stimuler
limplkication professlonnalle (CSE, 1931), l§ o présenta aussi comme un
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rempart contre lintolérance, |a dizspdmination ou méme |la diffamation de fa
part de coflogues dont sont parfois victimes les enseignants, Las relations aux
parents peuvent, elles aussi, bénélicier de e souci &thinue dans la cadre de
mécanismes de conceration les associant au maximum aux deécisions
éducatives. Les anssignant§ ant égalemment & tenir comple des orentatians
educatives de linstitution& s'approprier Péthos du milieu dans lequel et pour
lequel ilz travaillant. Ce qui gzt particuliérerment vrat pour les écoles religieLses
ou cefles qui ont un-projet éducatii particulier, par exempla les Enoles
alternatives, les Ecoles Waldod ou les Ecoles Brundland, 'est aussi paur tout
stablissement ayant & déterminer ses prionies et ses valsurs educatives. Le
respact des réglements scolaires r'est qulune application imitée de cette
obligation, qui peut devenir beaucoup plus formatrice quand ces réglements
sont glabores collectivernant, discutés el appliqués avec les éléves &t non pas
seulement wliisds pour les contraindre et les pénaliser. C'est dans cette
perspeclve de formation &thigue collective que s'est effectud tout un travail
sur les réglements intérdeurs des lycees et colléges frangais (Filloux, 1997).
La participation au projet éducatif de M'acele ot Fadhésion aux crentations
educatives nationafez fomt parie intégrante de {'Sthigus enseignantz
{Gohier, 19933, Non seulement favorisent-glles l'engagement institutionnel des
ensgignants, mais elles en font des seteurs &ducatifs impliqués plutdt gue des
exécutants routiniers de décisions adminisiratives.

L'&thique dans 1a relation a la soclété

Si les {uturs enseignants consultés semblent pew consciants des
prablémes éthigques qu'ils pourraient rencontrer dans le milieu scolaire, ils se
SOnt montrés encors moins congarnas par la mlation & la socidte, Ns
considérent le métier denseignant eormme un ravail individuel, dans le cadne
limilz d'une classe. Poser la guestion d'une éthique profezsorale lide & la
fonction soriale de lécale les surprend. Lidea d'une mission sociale de ['écols,
a laquells’ les enseignants sont appelés & collaborer ful déterminanie dans
Ihistoire de l'education au Québec ol Fécole religisuse a permis la daéfense de
la religicn catholique avers cells de la langue et de la cullure frangaize. Or,
lidee d'une mission scoiale de 'école et d'un rdle social des enseignants n'ont
pas disparu avee (4 laicisation des institutions scofaires. Dans un contexis de
lancisation, Féoole peut encore aveir une misslon; celle de changer la socigté,
Aussi bien Pacole laigue frangaise de la fin du X1Xémes siecla qua cella da la
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Premigre Republique portuguaise se sont données comime mission de contrer
lignorance populaire, d'unifier la scciété par une langue st une foi commune
dans la nation et de passer de la ruralité & la modermilé (Peadro, 18870, La
" notion de rasponsabilité collective, eelle d'un corps professionnel engagé dans
un changement soclal & dgjf anime les sociéls occidentales, quand les
projets seciataux staient clairs et affirmgs. |l n'est guare Stonnant dans Métat
de désarmoi &thique actual que les Tuturs erssignants québsdcais peinent &
eancevoir une dimension soclale & laur profession.

L'école n'est pas s atrangére au cantexte dans lequel elle se situe que
les futurs @nseignants ne puissent constater les diverses fornes de viclenoe
auxquelies elle ast confrontée; violence contre Iécole (vandalisme, wols),
violence entre éléves {extorsion d'argent ou de biens, vals, harcélement
sexuel}, vialence envers les éléves {abus de pouvoir), envers les parents ou
les enseignants {menaces, abus physiques). La prévantion de la viokence a
'ceole egt un dos thémes tes plus féconds de ia recharche Educalive aetuslle
au Québes. C'eat augsi une fagon privildglée d'aborder les guestions &thiques
A 'deole. £n dlargissant celte question & celle des droiis &t des rasponsabilités
de chacun dang un Stat de droit, Mseole ouvre fa porte a une wvéritable
education a [a citoyenneté.

CQuand bien méme les futurs enseignants voudraient I'ighoret, leur
travail reléva d'un serviee public, celui de lensalgnement. Leur statut social ast
celui de fonctionnairas, liés au minlstére de IEducation qui définit les iinalités,
les orisntations éducatives et les programmes d'enseignemant qui Jsur sont
autant d'obligations professionnalles, Ay Québec, larticle 22 de la Loi de
linstruction publique enonce leurs dreits ot lewrs responsabilites
d'enseignants, des enlentes locales entre syndicats d'enseignants et
structures administratives précisent leurs riles et leurs taches. C'est dire gue
las ensgignants ont A leur disposition des balises ldgales et des indications
pour gituer leurs interventions dans une perspactive de responsabilité sociale.
Mais ces textes ne sant guére connus des enseignants; ils ne s'y référent pas
spontanément pour guider leurs interventions quotidisnnes meéme si ces
textes peuvent &tre uiilisés pour régler administrativernent les problémes les
Plus gravaes (Jutras, 1997). A eux seuls, ils ne suffisent pas 4 développer un
sentiment d'appartenance a une structyre administrative soit-elle i ministére
de I'dducation, & simpliguer dans un projet social. Une éthigue du service
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public en éducation est encore & développer. Elle pourrait prendra pour les
enseignants deux dirsctions complémentaires; un engagerment net en faveur
de la réussite des éléves fundd sur les valeurs de Péducation tefles que
prosentées dans la premigre partie de ce texte et une habitude de
lintervantion publgues en Sducation (Bisaillon, 1893). Autrement dit, un
engagement des enseignanls & linierme ef & I'exteme lavodsant laur
responsabilisation, leur autonomie et leur reconnaissance sociale.

3. L'éthique et la professionnalisation du métier d'enseignant

Clest a plusieurs titres que &8s enseignants sont eonfrontés & des
questions ethigues; eornma padagegues dans leur ralation awc sléves, comme
intellectuels dans leur relaion au savoir, comme fonctiohnaires dans leur
relation & la soclété.

Une des solutions proposees pour résoudre, entre aolres, ces
questions &thigques est le passage du méBer actusl denseignant & une
professian, Cette prefessionnalisation s'effectue ar Québec on deux
mouvements distincls; e premier &tant plutdt une professionnabisation dy
mélier d'enseigner ou professionnalisation de lenseignement et s second le
passage & un ardre professionnel des enseignants.

La professionnalisation de Panseignement sst issus de besoins
ressentis depuis une décennie par lss enseignants et par les autoriids
educatives; ceux de developper les compéiences des enseignants et de
valorizer la fonction enseignante gqui souffre d'un déficit dimage et d'un
mangus de reconnaissanca sociale (CSE, 1984). La professionnalisation des
enseignants ou le passage des enseignants au statwt de professionnels
reconnus, st considérée comme un moyen de s'assurer de la qualitd de
l'education, de rehausger le niveau scientifique des enseignants en
développant |la recherche en éducation, de les associer aux décisions
cancarnant lexarcice de leur métier, de développer le parfenariat, de favotiser
fa formation continue {Gohler, 1999). Ca mouvement est engane au Qudbec
depuis plusieurs anneges sous J’imp'ulsion du Conseil supdriaur de I'éducation,
des Departernents des Sciences de Péducation et des associations
denseignants. || constifue une réponse & dos attentas sociales &levées par
rappart & I'école et aux enseignants.
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La créaticn d'un ordre professionnel des enseigiants est considéré par
certaing comme Vaboutissement logique du processus de professionnalisation
de lenseignament _(Tardif. &l Gauthier, 1389). Cet ordre professionne| des
enseignants dont la demands de reconnaissance a été déposee A 'Office des
professions du Gugbes en 1998 par & Conseail Pédagogique Imterdisciplinaire
du Quéhec regroupant les associations d'enseignants se substiterait dans
Mavenir aux asseciafions ou corporations professionnelies actuellss.

L'impact de la reconnaizzance d'un ordre profezsionnel des enseignants

Farallélement au rdle des syndicats qui est de défendre et de protéger
leurs mambres, le rile pringipa! des ardres professionnels est de protager ie
public. On peut comprendre gue cettaing choississent |a voie de la création
d'un ordre professsionnel pour protéger les éléves ou meme les collegues
contre de possibles mangues d'&thique de 5 pat des anselgnams. Parmi les
diverses fonctions d'un ordre professiennel des enseignants, celle du contrdle
par les pairs a retenu particoligrement Fattention des futurs enssignants; ils
comptent sur ce contrdle pour ameliorer ['dthique professionnelle des
enssignandts (Desaulniers, 2000-0Y. H ast compréhensible que les associations
de parents soient également en faveur d'un ordre professionne] des
enseignants, pour protéger feurs enfants conire des abus de pouveir ou de
Fingompétence de la part des snssignants.

Cependant, la protection des préjudices possibles n'est guun des
glamenis permetlant a MNOffice des professions de recanmaitre une profegssion.
Les aulres &léments de Maricle 25 du Code des professions du Québec relatifs
a 1a reconnaissance d'un ordre professionnel sont les suivants: la prégence de
conndissances spécialisées (gul différencienl une technique ou un métietr
d'une profession), Mautonemie dans 'exercice des fonctions {qui différencie un
technicien oo un exécutant d'un professionnel), 12 relation de conliance aver
le client {qui nécessite le secret professionnel), la préoision des actes
professionnels (qui permet fa coexistence de plusisurs professions ef matiers
danz un méme champ dintervention). | est aisé de vor que dans celte liste,
ce sont la relation de confiance et [a gravité des préjudices gui sont e plus
cirpitement en relation aves l&thigue engsignants. Clest un méme typs de
ralsonnement gui a prévalu gquand des codes et des comités d'éthique ont &té
imposés par une 1ol du ministere de la Sants et des Sorvices Sociaux du
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Québes a tous les etablissements de santd comme 195 hipitaux, [es centres
de services &n déficience intellectuelle ou les centres daccueil pour
personnes Agées(Legault. 1997 lLa raison invoquée fut la nécessild de
protégar les clients, des personnes vulnérables et dépendantes. Ces
caraclénistiques de vulnerabilitd st de dépendance peuvent s'appliguer avssi
aux éléves vis-a-vis desquels l2s enseignants exercant divers pouvair; celui de
parler, eelui d'évaluer des compétences, celui de contrdler les comporfemants,
dinduire des altitudes, de prompuvoir des valsurs. Llexistence d'un ordre
prifessionnet semble & cartaing un rempart assez efficace contre ls mauvais
usage ou l'abus de pouveir en enseignament.

L'éthique et [a déontologie da 'enseignament

Une des consequences deo 'appartenance & un ondre professionnel est
I'ohligation légale de se doter dun code de ddenlologie et d'un comité de
discipline contrilant applicatian de ce code. La déontelogie &tant lapplication
de I'éthinue & une profession ou & une aclivité sociale, le code de déantologie
vient préciser les conditions de cette application et senir de référence en cas
de plainte dun client. La structure des codes de déohlologie québecois ast
constante: chague code comprend suecessivement les devalrs el obligations
envers [ public, envers le clisnt st anvers la profession. En tank guinstrument
da régulation des canduites professicnnelles, le code de déontologie
fonctionne sur le modale 1énal et fonclionne selon des procédures d'ordre
jurdique: dépat de plaintes, exarmen de leur recevabilite, comparution,
Svaluation, accusation et [e cas échéant, pénallsation. Ce qui fait la spécificilé
du code de déontologie, c'est quiil est rédigs ot wilisé par les membres d'un
ardre professionnel, sa fonchion de régulation interne Stant & la fois dissuasive
et répressi\re. Bizt que cet outil ait maniré sen efficacité dans les cas l2s plus
lourds dincompétence au de mangus & l'sthique professionnslie, il s'avire
peu efficace pour inspirer les actions quotidiennes des professionnets of
régoudre [Bs dilemmes éthigues gu'ls rencontrent. ' est wlilisg seulerment
apras-coup, pour évalust une plainte ot o de fagon purement legale sans
s'appuyer sur des valeurs communes et partagées, || n'a guére de fonetion
gthigue. Un code de déontologie qui est mal connu, peu diffusd parmi ses
utilisateurs ot au sujet duguet les profossionnels n'ont eu que de linformation,
sans vétitable formation éthique n'est guére pius significatif, || ne s'appuie pas
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sur un ethas collectif fort et ne conlribue pas non plus au dévstoppement de
celui-ci. Autremant dit, Mappartenance & un ardre professinnnel et lutilisation
d'un pode de déoniclogie ne sont pas autematiqusment garants d'une Athique
professionnelle collectiva,

A lopposé des codes de déontologie, les codes d'éthigue ont une
fonction d'aducation et de soutien, proposant des valeurs et des ptincipes pour
orignter les interventions. |ls sont ulilisés préventivement et gerds par des
comites d'éthique dont o rile ast d'Sclairer 12 prise de décision. Sans que l'an
puisse préjuger de l'uiitisation qua font [8s professionnels des instruments mis
& [eur disposition, il semble que les codes et les comites d'gthique [avorisent
plutdt la délibération éthique alors que les codes de déontologie favarisent
davantage l'obéissance a des régles (Patenaude et Eeganlt, 1996} Jusqu'a
prasent, los enseignants québéoois ne disposent ni da codes d'éthique [iés au
milieu scolaire, ni de codes de déonlolagte [iés & une profession. Pour agir, ils
ne peuvent s& référer gu'a fleurs valeurs persannelles et aux usages de leur
tnilieu de travail implleites ou codifids dans des réglements internes, ce qLi
leur parait parfois insuffisant. lls ne peuvent prendre appui sur une conselence
callective propre & leur fongtion d'snssignant, sur une thigue professionnelle
explicite et partagée. Il existe pourtant un besoin d'analyse des pratiques
enseignantes au poiat de vie éthigue (Longhi, 19898) qui s'sst manifests
gauvent dans le débat sur la professionnalisation de Tenseignement. Ce
bescin peut prendre la fonme d'une demande de conttdle des pratiques
enseignantas et d'un avto-contrdle dans [e cas d'un crdre prafessionnel. Siles
enseignarts ne deviennent pas membres d'un cedre professionnel, il2 n'en
continuerant pas moins d'étre confrontds aux exigences éthigues de lewr
fonction st devront [Bs assumer par d'autres moysns que la rélérence & un
eode de deontologie. Que les enzgignants se dotent d'un ordre prafessionnel
ou nan, la sonigte leur demande de rendre compte de leur action; ils sont
imputables et responsables de leurs actes professionnels et ne peuvent dviter
le recours A une certaing Sthinue prafessionnelle (Gehier, 1222),

L'éthlque professionnelle gt le professionnallsme

Péthique professionnelle des enseignants est une illusiration de ce que
pourrait &tre une application de 'thigue dans le champ de 'édusation; elle
aide coux-ci & prendre des décisions et & assumer leur pouvoir de fagon

éthigue. C'est une néeessité compte tenu du pouveir qui est accordé aux
professionnels, en wveru de laurs competences. |l est logigue gue les
enseignants sfinterragent sur I'dlhique de leur métier ae moment o ils
précisent et développent leurs compétences et leur identita professionnelle.

La profession medicale étant & modéle augue! toutes les autres
professions se référent, on peut constater que Is serment d'Hippocrate illustre
ancore assex justement ca quimplique un engagemertt publigue 3 respectar
une é&thique professionnelle que 'on qualiierait aujourd'hul d'sthigque du
service {Lessard, 1929). Le nouveau medecin s'engage & n'utiliser son pouvair
mi pour tieer, ni pour s'ensdehlr, A respacter son maftre et méme & subvenir aux
besoins de celui-ci, 5i nécessaire, et cala en prenant les Dieux A EBmoin, Cest
par cet engagement solennel qu'il entre dans le groupe social des madecins
et quil en assume les devoirs, les pouveirs et les rasponsablilés. Pour
accomplir son rile de médecin, il ne se fie pas exclusivement & sa conscience
personnelle mais se référe & un idéal professionne! explicite, eoliectivemeant
partagé st reconnu. Alors que le terme de conscience professicnnelle st un
dérivé de la conscience personnelle, celui de profassionnalisme ulilisé
actuellement en sociologie des professions conceme lidéat professionnel d'un
graupe social, Le professionnalisme "référe aux perscnnes ou groupes qui,
tout en se spécializant dans te but d'acquérir des connaissances théorigues et
pratigues nécessaitas pour cauyrer dans un domaine spécifiqua ds la division
soclale et technique du iravail, intériorisent progressivement les valeurs
privilégiées par k collechivitd occupationnell: & laquelle s appartiennent et
adoptent les attitudes aingi que les comporternents quiils devrant privil&gier
dans Pexercice de leurs fonctions professionnelles" (Larouche, 1887, 37).
Cafte définition améne & ginterroger sur les valeurs collectives des
enseignants, celles quits devraient acqueénr au cours de leur formation et
maintenir au cours de leur carriére, Woild une nouvells fagon de poser la
question des valeurs en éducation, passant da la question de la larmation
morale, le "Peut-on enseigner la veriu?” da Platan, par celle de ldentification
ef des modes denseignement des valeurs 4 'école {Padro, 1927), jusgu'aux
valeurs des enssignants, Oserons-nous aller jusqu'a nous detnandar quelles
vertus i faudrait pour enseigner taut en zachant gue le risgua de politisation
inh&rant 4 catta question a lartement contribué 3 sa mise & l'écart? Mise & part
la reconnaissance de la valeur da l'éducatian et des finalités educatives, il
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cemble difficile de dé&finir le "cadre &thiqgue" dans lequel travaillent |es
enseignants {Gaudreau, 1299, 148), La profession enseighante est pergue par.

.es futurs enseignants, rappelons-le, comme individuelie, pour ne pas dire

personnele. Le corps enssignant de dispose pas d'une vértable vie
associative, an dehors des syndicats, qul pourrait socialiser ses membres &t
développer des waleurs et croyances communes. Le rdle social des
enseighants est difficile & cermer dans une éponue de constanta remise en
question du systéme scolaire; leur fonstion symbolique est peu claire, v
compris pout eux-mames. Ceraing codes de déontologie intégrent des
valeurs comme fondements des réglementations qu'ils contfennent, e qui
constitue une premigre étape didentification de valeurs professionnelles ef
une incitation & les rospecter. Mais pour que des valeurs profassionnellss
sojent vraiment inlérdonzéeas, i| faut beaucoup plus qulon texte ofliciel, que ca
gait ut code de déontalogia ou une lot. Un travail de réflexion personnalle sur
les valgurs profeasionnefles et un apprenfissage da la deliberation éthigue
sant nécessaires en formation infiale, pour les futurs enseignants st un
acmmpagnément confinug en cours de carriére pour les enszignants en
sxarcics. Peut-on s'&tenner quit faille anvisager un véritable ravail sur sof et
une véritable formation éthique pour les enzeignants, une éducation et nan
pas simplement des rmécanismes de régulation inteme ef de réprassion? Ces
éléments constituent des exigences de professinnnal]éme & la hauteur des
attentes sociales vis-a-viz des enseignants. Elles sont & dlabarer non pas
gsgulement pour protéger limage poblique des enssignanls, mals pour
reftrotiver le sens de lenseignement &t surlout eelui de I'éducation.

Les prapccupations Athiques sont nombreuses dans le domaine de
l'ansaignement, gu'elles concernent les fondements de l'education, son sens,
sa finalité ou les diverses relations que les ensaignants entreliennent avec les
Sléves, g savoir ou linslitution scolaire et & travers elle, foule la zoclété. Les
futurs enseignants guébécois on Adapfation Scolaire se montrent sensiblas
aux probléames éathiques lés & [a relation pédagogigus alors gue |85
enseignants en exercice sont confrontés & das conflits de valeurs au sein de
leurs &tablissenants. Les uns comme les autres ont & gérer un pouvoir dont
itz pauvent abuser de diférentes fagons, & concilier leurs valeurs personnelles

& I'&thos de leur milieu de travall. Lidée que lensgignement nécessite uns
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éthigue de service public est #n développement ainsl gue la réflexicn surles
valeurs des enseignants.alors que le mouvement de professionnalisation de
lansgignement met Faccent sur les compétances des enseignants, sur leur
aulohomie professionnelle, leuwr responsabililgd et leur impufabilité, Ge
motvement s'est accompagné au Guébec d'une demande, par cartains, de
création d'un ordre professionnel des enseignanis qui devra se doter d'un
code de déontologie dont la fonetion de cantrole est eseentislle. Cependant,
lps codes de déomtalogie se sont jusqu'a présent révélds généraderment
insuffisants pour développer un sentiment d'apparnenance et des valeurs
profassionnelles communes. Pour rendre  explicite et vivant un
professionnalisime enseignant, un travail de réflexion personnelle et une
formafion en &higue professionnelle seront indispenzables en formation
initiale &t &n farmalbion conbnue.

Ré&férences

Association Mationale des Communautés Educalives (1996). Des rdfdrances
diontologiques pour Faclion sociale, Parls: ANCE.

Bisaillan, Roban (1993} Pour un professionnalisme collectif. Aevue des Seignces de
Fedueation, vab. XX, nof, 235232,

Conseil Superieur de I'Education [19%1). La pgrofession enseignanfe; vers un
renourelisment du conteat ookt Juébaec: Ministérs de 'aducation.

Desaulniers, Marie-Paule (2000a). E_cnle, valours et Isicite; vens da nouvelles approches
du misux vivre-ensemble, Sdvcation Canada, valal, n® 1,

Desaulniars, Marie-Paule (2000B), (we &thigue professionnalle sn formation,
Communicalion présentes & la Seme Bignnals intemationale des chemheurs at des
praficlens de 'aducation et de la formation de l'dducation. Fans, 12-15 awil 2000

Ctesaulniers, Marlg-Paula (1958). La séduction pédagogigue. Dans Aline Girg,
Repenser éducation [pp.8E-101}. Otlawa: Les Prasses de I'Universitd
d'Citawa.

Dresaulnicrs, Mare-Paule, Jutrs, France, Lebuis, Pizrre, Legault, Georges A, (Ed)
(1987). Les difis éthigues en doucation. Quebec: Presses e YUniversité du
Chrghae, Collaction Ethique.

Durkhsin, Erile (1963). Lddueation morale. Pails: Prasscs Universitaires da France.

Filloux, Jean-Clauds [19%7). Education civique, éducation morate, gducation sthique.
Ascherche et Formation, 24, INRPF, 87111,

Forfin, Pieme (1995}, La morale, Féthigua, féthicologie. Québac: Proszes de MUniversité
du Québec.



16| Marie-Faule Decaviniers _Létiqus appliquée & education [ 317

Gieudrean Louise, Turgeon, Mare, Gamier, Catharline al Bulsscnnat, Geneviéyve (19349,
& |2 recherche d'un iddal professionnel pour 12 fommation des enseignants, Ih
Christaine Gohler ef &, L'ensaignant, un professionne! (pp.145-173), Québec:

e e Prageme da JUNMorsitg du Québec. -

Geulkiar Clemaont et Jeffrey Donald (199%), Enselgrer of adduire Slo Foy: Presses de
I'Universite Lewval.

Tardif Maunee et Gauthior Clarmant {1999). Four oy contre un ondre prafessionnel des
encelgrants ar Queber, Québes: Prassas de |'Liniversité Laval

Gohler. Christiane, Ansdon, Mara, Bouchard, Yvon, Charbonneau, Benolt el Chewrier,
Jacques {1999), Vars une vision rencuvelée de la professiennatization de
l'ensalgnament at da Ja construclion de lidentité professionnalle da l'ansaignant
In Chrisliane Gohier et al., L'ensgigrant, un professfonnal (pp. 21-66). Québes;
Presses de 'Université du Qudbec.

Houssaye, Jean (1988), Lo rangls padagogigue. Beme: Peter Lang.

Julras, France {1997}, La dimension ethigue dans 2 relstion dducatlve selon le point de
we des enseignantes et des engaignants du secondaire. In Desaulniers Mans-
Faule, Julss, Francs, Lebulz, Piore, Legault, Georges. A (ed), Leg odfis
Ethiques en ddusation [pp 156-170). Québec: Presses de Universitd du Québec.

Lerouchs, Reynald [1987). La sociologie des professfons. Québec: Ofice des
Professions du Quebes,

Legault, Giecrges A, (19%9). La professipnnalisation de l'enseignement; rembde ou
plagahe? Dans Aline Giroux, Aepenser Ndducalion (pp.215-238). Ottawa: Les
Prazsas de 'Universite d'Ottawa,

Legault, Georges A. {1999). Professionnalismea et dalibdration ethigue, Gutbes: Prassas
de 'Universild du Québac,

Legault, Secrges & (1997). Enfsux de Féthigue professionnafia, Tewme i L'expedence
guehécoise, Guebec: Prasses da Mnlversltd du Québac.

Longhi, Gilbert {1998). Pour une déontologie da Fenseignemant. Paris: E5F

Lessard, Clauds {1999). La professionnelisation de Yenseigrsmant: un projet 3 lang
terme & construire ensemble dés mainlanent, I Fardil, Macrce et Gauwthier,
Clenment, Pour ou contre pr ohdre profassionnel des enseignants aw Qudben
(pp. 99-111). Québes: Presses de I'Universitd Laval.

Meifeu, Phllppe (198H). Le choby déduguer; éthigue et pedagogle. Paris: ESF

Organisma de Coopération et de [yvaloppemant Economigua (1989). Les écoles el 13
qualitd. Un rapporl interaalional, Paris: QCOE.

Patenaude, Jaanne gt Legault, Georges. & [ 1986). Enfeux ds (Ehigue prafassionnais,
Tevnte |, Codas of comilés dgthique. Quebes: Presses de ['Univarsitg du Québec,

Padm, Ana Paula (1397). Valores & Educaciio: da ascalz tradicional & escole de hofs.
Rewisle Portuguesa de Padagogia. XXX, 1, 2, & 3 [pp. 89-1048).

Aeboul, Olivier {1992, Les valours de feducation. Fans Presses Unlvarsiatres de
Franca.

Rleosur, Paut (1885). Avent i loi morate, Méthique. Encyelopedia Unversalis, pp. 42-45.
Faris.

Suchodolskf, Borgan (1960} Lo pddagogie ef fag grands courants pédagegiquas,
Fédagogie do f'assance af médagagie da faxistence. Pans: Editions duo Scarabée,

Valiquette, Marie [T937). Le pouvoir 5315 ahus, Pour une éthigue pesannelle dans fa
teialion diaudorts, Montreal: Les Editions Logiguas.

A ETICA APLICADA EM EDUCACAD

Resuma

A semelhanca de outtas sociedades ocidentais, o Quebeque estd hoje
confrontado com questGes morais para as quais tenta ancontrar respostas,
adaptadas & sua lradicio cristd ¢ @ suas aspiragoes modernas. Este lexto
analisa as formas que este movimente assumiu no munde da educagio, a
partir de frids pontos de vista diferantas. O primeire, mais tedrco, precisans as
relagbes entre moral € &lica e a cantribui¢dn da filosofia da educagio para a
glaboragho de uma eética da educagdo. O segundo pontn de visia, mais
pedagdgicn, dara conta das percepetes  de  fullros  professores
quebequenses relativamente as questtes ligadas a4 sua prefissds. O terogirg
ponto de wista, mais socioldgicn, abordard o impacte do movimento da
profissionalizagio na elaboragio de uma élica do frabalho do professar.

APPLIED ETHICS IN EBUCATION

Abstract

Mowadays, people in Girebec face some moral dilammas and try to fnd hair
own answers in the context of their Christian tradition and their madern
expectations. In this article, we anafyse some aspects of this movement in the
gducation field, assuming three different perspectives. In the fiest moment,
mainly thearetical, we will consider the relaticnzhip between morat and ethics
and the contribution of philesephy of sducation o an educational elhics. Then,
adnpling a pedagonic perspective, we will take Inte account the perceptions of
future teachers about ethical guestions concerning teaching. Fimally, o a
sociclogical perspective, we will analyse the impact of the movement towards
professionalism in the constifuticn of an ethics of t2aching.
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Rorty, Amélie Oksenberg (ed.) (1 998).
Philosophers on Education: New historical
perspectives. London/Mew York: Routledge, 480 pp.

Sob @ responsabilidade editorial de Amalie Oksenberg Borty, a
Routledgs trouxe a poblics, no &no de 1998, simullansaments em Inglatera,
Estados Unidos & Canada, a cbra Philosophers on Education; New historicat
perspectivas.

Amélis Rarty dirige o Programa de Histaria das Ideias da Universidada
Brandeis, sediada em Waltham {Massachussets, EULAJ. A sua expatiénsia
no dominie da erganizagio de obras gobra o pensamenlo dos grandes
flosofes nao & de agora. Gom efeito, ja, por exgmplo, &m 1986, e
responsabilizou por ESsays on Dagcartes’ Mediiations, bem coma, na decada
de noventa, par irés vollimes sobre oUiras tantas obras de Atistételes, Essays
an Arlstolie’s Poglics (1338), Essays on Arstolia’s De Anima [1996) & Essays
on Aristotle's Atetoric {1896).

Para alem de ter organizado a obra em noticia, Amdhie Rorly também
assina dols dos trinta & trés ansaios — pOrQUE, aqui, de ensaics se trata —
fue & integram, wm com O s&l préprio nome — "The ruling History of
Edueation” (capt. 1, pp- 1-13) — & nutro — "Plato’s counsel on education"
fcapt. 2, pp. 32-50) — sob o pseuddnime Zhang LoSham, pelos motivos
apresentadas em nota pditorial na paging 46.

Exceptuands o psiquiatra Inndrine Adam Philips, respansavel pelas
laudas dedicadas a Freud (capt. 28, pp. 4i1-417y, os demais trinta
colaboradores s3o, todos, academicos de diferentes uhiversidadss
amarieanas {entre autras, estio representadas Harvard, Yale & Colambial,
inglesas (fundamentalments Ouford e Cambtidge} 2 da Univarsidads
Hebraica de Jerusalem.

Ahre o livro o [& referido ensaic assinade por Amélie Rorty com o seu
préprio nome, Trata-se da um fexto de enquadramento, e guUe a aulara, rue
hreve esbago histdrico, salienta as guesides educacionais de funde
levamiadas por padagofos @ filosatos, as suas aciuzlidads e opottunidads e a
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sua variaval influéncia na educagia & mentalidade pedagdgica de acordo com
gz culiuras e paises em causa. Para Amélie Rory, v, 9., Franga @ Porugal

__assimilaram de mede diferente dos Estados Unidos o prinelpies cartesianos

da educa;}é;b '[|':.|p'. 10-11 3. Parece-noe, confude, que falfa elucidar o verdadeirg
alcance da influéncia cartesiana na educacio porluguessa..

Sequem-se, entre 0F capitules 2 e 30, estudos scbre vultos e correntas
tla Filosofia. Guanta a filbsofos individualmente considerados, sdo estudados
05 seguintes: Socrates, Platdo, Aristdteles, Santo Agestinho, S&0 Tomas,
Maimanides, Descares, Hobbes, Espinoza, Locka, Leibniz, Condorcet,
Hume, Aousseau, Kant, Hegel, Mietzsche, Stuart Mill, Bewey e Freud. Os
capitules 21, 26, 20 & 30 debrugam-sa, pela ordem assinalada, sobra quatro
correntes filosoficas contemporaneas: o romantizms alemds, o markismo, o
circule de Viena e a spisfemologia social. Frise-se, n&o sem estranheza,
porgue ndo se frata, realmente, de um fildeofs, qua o capitulo 29 & dedicado
ao poliica e presidenta nerte-americano Themas Jefferson {1743-1828).

Hz lugar, ainda, nos tés capitulos fingis, para abordar deis meodelas
concretos de oducagic religiosa, & saber, os das culluras isladmica —
"Traditichal shi'ite education in Qom" fcapl. 31, pp. 491-457) — 8 judaica —
"The Yeshiva' {capt. 32, pp. 458-469) —, bem como para um ensaio sobre a
educacia eivica — "Civic education in the libsral state” (capt. 33, pp. 470-480).

Entre 8 pequena comunidade cientffica poruguesa da Filosofia da
Educagéo, & presenga & a influéncia dos cultcres de matitz anglo-saxonica
actuais deste dominio do sabet tem-se feito sentir, sohrotude, atraves da obra
dos ingleses Richard Stanley Poters & Paul Hirst. A tendéncia filosofico-
educacional predominante no pensamento destes dols antigos professores do
Instituto de Educagdc da Universidade de Londres, porém, & a2 andlise
conceptual, eomo & exemplifica, v, 0., a sua obra conjurta The fogic of
education (1970). Patalelaments, tralaram Bmbém estes doiz fildsclos da
sducagio de tematicas slicas @ episternologicas (recordem-se, a propasito,
Ethics and Education e Liberal Eduration and the Naiure of Knowladgs, taxtos
dados a lume, respectivamente, por Peters & Hirst, o primelro em 1988 e 0
sefqunda em 1970).

Mae pondo em causa, evidentements, a impontdncia & respeitabilidade

destas arientagles da Filosofia da Educagfe, orelo, conluda, e a isso tenho
dade o meu possivel & singslo cantribute, que hi uma dimensdoe basica a ter
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ein conta ne ensing e na investigacdo filosdfico-aducacianais: a Histéria do
Pansamentn Filosdfice-Educacional. O conhecimento & a interpretagdo do
pensamento dos fildsolos sobre a educagdo ao 1ongo dos tempos, maxime
dos grandas fildsofos, & essencial e imprescindivel.

Ora, mais do que os ingleses, os autores de lingua inglesa do lade de
la do Atldntico (e & maior parte dos autores desta chra 580 americancs) Bm
premovids oz estudos historico-filosdfico-zducacionals, como paradigmatica-
mente o demonstram muitos artigos da revista Paidela, publicada pele pdlo da
Buffalo da Universidade Eslatal de Nova lorgue.

E na linha desta preccupacdo gue so insers Philosophars on

Education: new histarzal perspectives, trabalha a figurar, para consulta il de
professores e alunas, nos fundos documentais de Filoscfia da Educagao das

nossas bibliotecas universilarias.

Josa Carlos Casulo
Universidades do Minbe
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Louro, Guacira {1997).
Género, Sexualidade e Educacdo. Uma perspectiva
pos-estruiuralisia. Petropolis: Editora Vozes,179 pp.

Este livro da auterta de Guacim Lovre — historiadora 8 professora do
Programa de Pos-Graduagie #m Educagfo da Universidade Federal da Rlo
Grande do Sul & coordenadora do Grupe de Estudos de Educagde s Refagoes
de Geénero — propie o corte com o pensamenle dicotdmica (eonsolldado pela
racionalidade kardiana) o, apoiada em Foucaul, guaestiona 0s genercs € 4 sua
produgio nas e pelas relacdes de poder. Outras questdes camn a linguagem,
a sexvalidade, & raga, a construgdo da imagem docents, a salade aulz € a
relagso da construgdo das identidades de géners 280 focadas pela aubara,

O livro apresenia alguns conceitos e feonzagbes do campo dos
Estudos Feministas e disculs as relactes possiveis com a Edugacdo, em
especial com a educagio escolar. O conceito de género e de redes de poder,
& paticipagio da escala na producéio das diferencas, os Estudos Culturais, os
Estudos Megros e os Estudos Gays e Lésbicos s80 as tematicas abordadas
nos trés primeiros capitulos. Os estudantes, os professores e as suas
rapresontagdes, as iniclativas pedagdgicas feministas, as propostas de
educagia sexual, os desafios epistemcligicos postos pela @ para a pesquisa
feminista, ocupam mais trés canlfulos. O s&limo & dlilimsa capilule slerege um
confurdo de informagdes & partir de revistas, livros, filmes ou sifez da Intemet
a quam desejar ampliar a nvestigacio nestas tematicas.

A autora comega por relacionar o caneeits de genero com a histdnia do
movimenie feminista, privilegiande uma aberdagemn linguistica e politica.
Deste modo, critica a (injvisibilidade da mylher, & chama & atengée para a
conceptualizagde de sexo e sexualidade e para a desconstrugio da
plutalldsde dos gansros. '

Segundo a autora, o feminismo compreendide coms um movimento
sacial arganizado, no QOcidents, & usualmeante remetido a finais do ssculo XX
{p. 14). Mo entanto, & a parir do movimento pela extensio do dirslto de vato
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a5 mulheres, na passagem do seéculs, gque as manifestagies condra a
discriminagdo femining ganham maior amplitude e alaslram por palses

- poidentais. Nasta primeira fase, o "sufragisme” era a reivindicacio principal do

movimente feminista, embora outras possam ser referidas, relativas 3
arfanizagén da famllia, as spodunidade de astudo, ao acesso a determinadas
profisstes, sic. Estes objectivos estavam ligados ag interesse das mulheres
brancas de classe media, o que justifica "uma certa acomodagio no
movimento" [ 154

Em finais de 1960, numa segunda fase, surge a renovagio do
mavimento ferninista, associada & problematizacdo do conceito de género,
gnguante construzio eorica a critica, num "contexlo de eferveseéneia social

& polltica, de contestagdo e de lansformagde (..} expressando-se n3o

apenas atraves de grupcs de consciencializagde, marchas e protestos
plblicos, mas lambém através de livros, jornais e revistas" {p. 16).

Sendo comum a referéncia ao ana da 1968 coma um margo da
rebeldia e de eontestaciio, devemos compreendé-la dentre de um processs
ampla g complexo em cochtinua transformacdo. Esie desdobramento em
mevirmentas especificos & em eventuais solidariedades observa-se em
Franga, Estados Unidos, lnglaterra, Alemanha, mediante a "inconfermidade e
desencanic em relagho aps tradicionais arranos sociais ¢ politicos, s
grandes tectlas universais, ao formalismo académico, 4 discriminagde, 4
segregagio 8 ao silenciaments {p. 16) expressos por diferentss gropos
limelectoais, estrdantes, negros, mulheres, ete.).

O grande objective das estudinsas feministas consistia em tornar
wisivel a "segrenacin social e pelitica a que as mulheres foram historicaments
conduzidas" (. 173, assim comda (.} "demonsirar & denanciar a auséncia
feminina nas cigncias, nas letras e nas artes" {p. 17). Ao lpnge da histdra, as
mulheres de classes mais desfavorecidas foram exercende actividades fora
da lar, nas lavouras, nas oficinas e naa fibrhcas, passando gradualmants para
lejas, eseolas @ hospitais. Contudo, quase sempre eslas actividades eram
“rigidamente controladas & dirigidas por homeans o geralmente reprasentadas
como secunddras, «da apoins, de assessora ou auxilio, muilas vezes ligadas
& assistdneta, ao cuidado ou a educagde” {p. 7). Assim, ndo pode deixar-se
de reconhecer a impottancia destes primeiros esfudos, pois:

mevantaram inlgrmagdes, cunetruiram getatistices, apontaram lacunas em
registros oficials, vieses nos livros excolares, deram voz aquelas que eram
gilencipsas & silenciadas, focalizaram aress, Bmas e piohlemas que nio
habitevam no espago académlso, falaram de colidlano, da familia, da
sexualidade, do papel doméstico, dos sentimantas. Fizerarn iudo :stu_:u,
geralmente, com paikio, & e5es i1 meis Wm imponanto arguments para qus 1ais
gehrdos fossam vistos som resendas” (g 195

A produgao académica que, pela sua constituicie convenclonal, sxigia
condigies come objectividade e neutralidade, distanciamente e isengao,
passa a abarcar uma nova ampliuds, pois essas condigdes sAc agora
problamatizadas, subvertidas, transgredidas, ¢ nén sendo neutras, assumem-
se como partatoras de passionalidade,

A partir de variadas filagdes tearicas, deade as tegrizagfes marxistas,
passando pela psicanalize e acabando no feminismeo radical, nascsa ur[:a
argumenlagac contra a opressdo e um caminho Ygion para a emancipacan
feminina. Desle mode, o feminismo, mais do que qualguer qutra comente
politica & econdmica, problematiza profundamente as questdes el
idertidade, poder, economia, cultura, conhegimenta & justigal. Conludo, os
investipadores que remetern para as caracteristicas bioldgicas {distingao
gexuall como justificagio parg as desiquaidades socizis fortalecem uma
posicao seculan que acaba por ter o carsctet de argumente finalk Torna-se
imperativa contrapar este fipo de argumentagio:

"E necassano dermansirar gue ndo sio proprizmants az caraclerfsticas s?xua[s.
Mmas é a forma come essas caracterfsticas s80 representadas_nu valgrizadas,
anuila que s diz ou 58 pansa sobe alas que vai constiwlr, efetwa.rnant&_, a gue
& fermining ou maseuling numa dada sociedade & num dado moemanic histric.
Para que = compreenda o ugar e As felagdes de homens & mL_:Ihereﬁ numa
segiedade fmporta obaervar tdo exataments 05 SELS SEX03, MAS 3iM tudn o Que
socialments g& construiv sobre o sexos" [p, 213

Surge, entdo, urna nova linguagam, na qual o concaite de genero {com
cardcter fundamentaiments social) € assumido como distinie do eoncelto de
sexo {que acentua apenas o determinismo bioldgicn). O coneelto de genero
torma-se simultansamenite uma ferramenta analilica e politica, pretendendo
desta forma recolosar o debats no campe socisl, pois € na snciedades, na
historia e nas fonmas de represenlagio que se constroem £ 5e reproduzem as
retagies (desiguais) entre as sujsitos. "0 cOnceilo passa 4 597 usado, antao,
som um forte apeio relacional — j4 que € o ambite das relagdes sociais que
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s& constroem o5 generos” (p. 22). A caracteristica social e relacional do
conceilo ndo se reduz & construgio de padrdes ou regras arbitrdrias que uma
-.aociedade..estabelece. para . o sSels membros e que definem oz seus
Comportamenios, as SUas roupas, o5 Beus modos de =e rolacionar, mas
implica fundamentalments uma questdo de identidade. O conceilo passa a
exigir um olhar dirigide pars o processe, para a construgdo, para um
pensamento plural & para a diversidads. "Observa-se gue as concepodes de
génern diferem nde apenas entre as soctedades oy os momentos histdricos,
mas no interior de uma dada sociedade, ac se conslderar a2 divarsos grupos
{etnicos, religiosos, raciais, de classe) que a constituem" {p. 23}. Esla
concepcio na construgio de papeis masculinos & feminings poda mostrar-se
redutora ou simplista, pois uma andlise mais séria ndo poderia omitir "as
milliiplas formas que podem assumir as masculinidades e as faminilidades,
como lambém as complexas redes de poder que (através das instituigées, dos
discurses, dos codigos, das praticas & dos simbolos...) constituem hisrarquias
enlre 05 génenos" i 24).

Abarcando a complexidade & as diferentes perspectivas a parlir das
guals o conceitn de identidade pode ser formulado, a exigéncia serd
cermpresnder o genero como conslildinie da identidade doz sujeitos e "numa
apraximacio &s {formulagées mais coriticas dos Estudos Gulturais,
compraendamos o5 suUleitns como tendo identidades plurais, moiltiplas;
identidades que sa transformam, gue néo sdo fixas ou parmanentes, que
podem, até mesmo, $Br contraditérias" (p. 24) Torna-se fundamental
compreendar o geénero coma fazends parte do sujeito, pols a sua identidade
insfilui-ze tanto pelo genero, come pela elnla, classe ou nacionalidada.

Was questbes curriculares, as relagbes de géners sio cruckais para
determinar as relagiss de poder e o interesse nue guia o conhecimanto®, pois
tanto a educago em particular como a cultura em geral 52 envolvem em
pracesses de continua transformagio da identidads e da subjectividade,

Guacira Louro estabeleca ainda algurnas distingBes entre génern e
sexualidade, ou entre identidades de género g identidades sexuais,

Apoiada em Jeffrey Weeks® refers que a sexualidade nao &
exclusivamente dominio cotporal e a sua compreens o torma-se impossivel se
apenas s& obsgrvarem as componentas naturais, Desta forma, =
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compreensdae da sexvalidade jamals poderd omifir a conexdo estabalecida
{para além do earpa) com as palaveas, as imagens, os rituais o as fantasias,
o seja, realizarse-d pela agquisicho do sentide stravés de processos
inconscientes e formas culturais. E baseada em Foucault, realgn que a
possibilidade de se tragar uma Historfa o2 sexvalidade deve-se ao facko da
"compreenda-la como uma =invengao socials, ou seja, entender que ela se
constitui @ partir de muiltiplos discursos sobre o sexe: discursos que reqgulam,
fue normalizam, que instauram saberss, qus produzem «verdades» (p. 26}

As  Ildentidades de pgénere g as idenfidades sexuais sdo
frequentements confundidas pela linguanem & pelas praticas vsuais
dificultando assim a possibilidade de as pensar distintamenta. Pelo faclo de
estarem profundamente relacionadas, serem nterdependentes e de se
afectarem simultaneamente, ndo se devem confundir come se fossem a
Mesma coiss, porgque sfoctivameonies ndo o $80. Neste sentido,

“sujeilos mascullnos ou feminingg podam ser hetergagaxuals, homossewais,
bizsaxuais {8 an mesmo tempd, eles ambdm poder ser negres, brangas, oo
indioz, ricos oy pobres ate.), O que mpota agul conslderar @ que —tanto ng
dindmica do génere temo na dindmica da sexualidads — as idenfidades sio
sempra congirufdas, elas ndo sde dadas ou acabadas num detarminado
mamenty. Min & possivel fizar um momano — seja e588 O Nascimentad, a
adolascdngla, onf g malukdade — que possa ser tomadse como aguels em que
a Identldade sexual efou a identideds de genero seja -assentada- ouw
estabatecida. As identidades eslac sempre se constiluinds, 2las 530 insléveis
g, porlanto, pessiveis de transformagas” (p. 27).

A panir de vérias perspectivas tedricas, estabelecem-se artictlagies
entre formulagdes de feministas e algumas tecrizagies pas-estruturalistas,
quer nas crificas aos sistemas explicativos globais da scciedade, quer no
reconhecimento de limitagfes ou incompletudes nas formas de organizagio e
de compreansdo do social amplamente abragadas pelas politicas de
exquerdz. "Ma vordade, seria dificil supor gue movimentos sentemparinecs
(o caso, o faminisma g o pos-estraturalisme, ambos se constitulinda em melo
a efervescéneia imelectoal do fingl dos anoss 80) deixassem de produzir
efeftos mituos e fossem capazes de s manter isolados” {p. 293,

Aealizar a desconstrucao do cardeter permanente da opesigio binania

masculine-feminino e problematizar a identidads no interior de cada pdla,
reconhecendo a sus complexidads e pleralidade, sera um dos pontos de
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corfacto entre feministas e pas-estruturalistas {mesmo gque sejam evidentss
algumas ronas de diseordncia ou atrite).

TTTosta Akdtdagem, a questdo fundamental implicara a observagio de
"que o pélo masculine contém o femining (de moda desviade, postergado,
repritmido) 8 vice-versa; implicaria tambem perceber que cada um desses
polos & internaments fragmentadeo & dividido {afinal n&o existe a mulher, mas
varias e diferantes mulhetes gee nio sHo idénticas entre s, que podem oy
nac ser salidérias, coimplices oo opositoras)" {p. 32). O processo
dasconslrutive permite perturbar a l9gica que suphie que a relagio maseulino-
femining constilli UMa oposicie entre wm pélo dominants e um dominada
fcoma sendo Onica @ permanented e contribui efectivamente para a
nhservagao de gque o podsr s exgrce em wvarias direcglies. Uma das
consegquéncias mais significativas da desconstiugao deste Jogo dicotdmico,
desta polaridada rigida entre os géneros, "reside na possibilidade que abre
para que s& compreendam e incluam as diferentes formas de masculinidada
a feminlidade que se constittem socialments” (p.. 34]).

Canvérm ainda referr que, paradesalmente, s edificacfo do género
rtealiza-se por uma centinua desconstrugio, e que S contextualiza num
deterrninado processo histdrice, onde os diseurses e as ropresentagdes das
relagiics entre homens e mulheres estic em constante mudanga. Sendo
assim, deve admitir-se que as proprias lecrias feministas — com 08 SEUS
discursos criticos e de desconshrucBo — estdo a construir o conceilg
sepmantice de génera. E este ndo deixa de ser marcado pela sua ongem
académica, branca e de classe madia, partanta, diversas questbes, interessas
g oxperiancias das diferantes formas de masculinidade & feminilidads ndo s&0
contempladas.

Culro aspecky, apresentado a partic da perspectiva de Foucaulf, & a
conexdo entre género & as relagbes da poder, em que aste NAn & apeanas visto
na sua concepeao tadicional, pals "o pader ndo apenas nega, impede, coibie,
mas tambem «faze, produz, incita" {p. 40). Similarmente, a Iuta dos
movimentos feminislas pela igraldade efou diferenga entre homens e
mulhares "representa uma armadilha (.. «<uma falsa dieotomias=, ja que
igualdade & um conceito politico gue supe a diferenga (...} & ndo ha senfido
em reivindicar a iqualdade para sujellos que so danticos ou que s3q os
mesmos” (p. 46},

As questfes de podar sdo, assim, fundamentais numa teonia feminista
que, para além de ser uma politica da diferenga, ndo & monolitica em temmos
de lutas & comprormissos. Deve recardar-5g, por isse, que a mais importante
mudancga do feminismao radical provémn do ferminismo negro ap criticar ndo 20
o branco — a sociedads patriarcal que contribld para a tipla opresséo da
mulher negra {baseada no sexo, cor e classe), — mas tambem a natureza
oprassiva do movimente branee das mulheres gque Ignoravam as diferencas
sociais & acandmicas entre alas proprias?,

Verifica-se, deste modo, gue a5 pessoas ja nde podem identificar os
seus interasses sociais e politicos em termos de classe ou de uma dnica 2
permanenle base para a luta polilica, o gue implica uma sénia revisao da idzia
consagrada de que a classe social — enguanto base para a compresnsio de
todas as contradighes sociais — existe como uma categora ceptral &
fundamental das tgaras sociais criticas. Assim, nenhuma idenlidade singular
podata ser conslderada "como «identidade mestra-, unica, abrangente, na
qual pudesse, de forma segura, basear uma politica. L) As diferentes
divistes sociais provecan, sntaa, distintas ulas & solidariedades — parciais' ou
provisoras" (p.52).

E necessdrio, etildo, que perguntemaos como Se realizou a eonstrugae
escolar das diferencas, ou s2ja, como se produziram & se produzam tais
dilerengas & que efeilos exercem sobre o5 sujeitos.

A saciedade ooidental moderna lagou-nos uma instituigo escalar que
comenou por saparar adulios ds criangas, catdlicos de protestantes, ricos de
pobres, meninos de meninas, Incembilu-se de separar, classificar, ardanar e
higrargquizar o5 sujeitos. A medida que os grupos de excluides jam
refjuisitando @ escola, novas e  diversas transfprmagdss eram
proporcionalmente  exigidas: organizagéo, curriculas, edificiog, docentes,
requlamentos & avaliagbes gue por SUa vez iism garantir & produzir as
diferangas enlre 05 sujsitos. Frequenternants, o propric espago escolar expie
variada informagio a justificar 3 sua existéneia através fdas suns marcas, dos
seus simbolos e da sua arquitectura:

"Og gentidos precisan estar afiadas para quUe sejamos capazes e var, ouwir,
sentir ag millplaz formas de constituighe dos sujeitos Implicadas na
conoepgdo, ha organizagas a no fazer gquotldiano escolar O olhar praclsa
esguadiinhar as paredes, percormer ¢f comedares @ salaz, deter-2e nas
[pEsEDaE, NOS SEUS gUSt0s, Nas suss foupas; & precise perceber 0 S0N3, BS
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fafas, as sinetas & o5 sléncles; & necessarc sentir os cheimms espaciais; as
cadéncias & ©F fimos marcands f movimentos de adulics e crangas.
Alentasfos aos pequenos indicios, varemos que alé mesmo o lempn & o espago

“rdareseold ndoe sBo distibuidos nem usados — padants, ndo sio concebides —
do mesmo moda por tocdas a5 pessoes” (po 590

Ds facte, ac longo da histéra, o tempo & o espago foram utilizados e
cancebidos diferentarmente pelas diversas comunidades: "valorizaram de
difarentss formas ¢ tempo de trabathe & o tempo do dcio: ¢ espago da casa
bu o da ruag; delimitaram os fugares pemmitidos e os profbides (& deteminaram
035 sujeitos que podiam ou nao lransitar par eles); decidiram qual o tempo que
importava {o da vida ou o depois dela)" {p. 80). Bstas aprendizagans sdo
intetinrizadas através de Inslituigies e praticas de forma a "naturalizas”, 1&o
cabalmente quanto possivel, estas concepglies e deste modo ocultar cutras
possivels, nomeadaments uma visdo gque conceba os factas culturais
enguanto reconstnugao continua nurm processa socialments inacabada,

A escola ocupa uma parte importante neste processo de diferenciacio
enfre 05 Qeneros, pois ndc s& "vive" estss diferengas, como também as
confimna e as produz. MNesta escolarizagio de identidades cohservam-sg
marcas distintivas de tal forma entranhadas através de multiplos e discretos
mecanismes gue se toma possivel afirmar que determinado individuo
freguentou um "colégio militar ou que um oo estudeu num semindric” (p.
62). Torna-se indispensavel questionar os curriculas, normas, meiodologias,
alltudes, teorias, materais escolares, processos de avaliag8o e linguagens,
pols "sdo, seguramente, fool das diferencas de género, sexualidade, etnia,
clazse" (p. 64} enquanto constibuidos e simultaneamente produtores destas
distingbes. "Temos de estar atentasfos, sobretudo, para nossa linguagem,
procurande perceber o sexismo, o raciemo @ © etnocentrismo que ela
frequenterments camega e institul” {p. 643,

Enquanto docentes, nesta permanznte racenstrugdo "serd. talvez, o
tempo de gquestionar, ndo o que o professor faz com a linguagem, mas a que,
de facto, a linguagem faz eom o professor, ou seja, de que forma as teorias,
0F conceitns g as orengas o maldam e implicam em préaticas educativas se
bem gque ndo ocaslanais, sem divida, fruto de par@melros tempaorals™. E
como refere Guacira Loura: aptendemeos e interorizamos "regras gramaticais
qua indicam ou exigern ¢ masculine. Qual &, ao entanto, a histdna que se

inscreve na constituigBo das nomnas de linguagem? Cssas regras s#o
imutavels? Que condicfes podem provecar transformagdes na linguager &
nas suas regras?' {p. 66} A linguagem {dentre os muliplos espagos onde
pode observar-se a instituigio das distingfies e das desigualdades} surge
coMmo o campo mais eficar e persistents” {(p, 65} ndo 50 porque atravessa g
constitul & maioria das nossas praticas, mas também parque e apresenta
como algo «muile nalurals,

Mute-se, por sxemple, o papel das disciplinas de Desporte e Educagin
Fisica no processo de formagio dos sujgltos que "parece ser uma area onde
as resisténcias ao trabalho inlegrade persislem, ou melhon onde as
resisténeias provavelmente se renovam, a partic de qutras argumentagiies ou
de novas tecrizaghes (..) impedindo gue sgja proposta as meninas a
reslizacdo de iogos ou actividades {isicas idos como masculings” (p. 73).

Esta questdo ndo deve $er considerada de ferma izolada, pois
devemns ter presents a organizagio escolar graduada por idade, © elevado
nimere da alunos por turma, o cardcter da avallagio continua (& a n&ao
concretizagdn das potencialidades da avaliagio formatival que contribusm
para uma série de situagdes qus representariam ulirapassar as fronleiras ou
os limites entrs o5 géneros, Camo Almerinde Afonso refers, efeclivaments, "a
avaliagdo formativa, sem deixar de aster relacionada com o Estadp, enguanto
lugar de definicin de objectives educacionais_e espago de cidadania, parece
sor a farma de avaliagin pedagégica mais congrusnts eom o principia da
comunidade & com o pilar da gmancipagio"d, @ no entanto, as reslsténcias &
sua aplicshillidade parscem caincidir com praticas tradicionais de Carnz pouct
democratico.

Refira-se também que "a «interacgdo atravds das fronteiras de
generow, ol sejd, o contacts com o outro, tanto pode abalar e reduzir o
sentido da diferenca como pode, ac contrario, fortalecer as dislingdas e os
limites" {p. 79). lgualmente, & na escola gue se apretde a "ligio do
sllenciamanto o da dissimulagac” quando surge o reconhegimento em alga
que se aprendeu a refeitar au a desprezar Mo eniantd, nac gara pels
abandano da guestio, ou por s deixar de tratar de forma aberta, que a
sexualidade ficars fora da escota. A "presenca da sexuafidade independente
da intencés manifesta ou des discurses explicitos, da existéncia ou ndo de
uma discipling de «educagio sexuals, da inclusds ou nao desses assunt!:rs
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nos regimentos escelaras (..) e5td pa escola porque ela faz parle dos SUjeins,
gla ndo & algo que possa ser desligado ou alge do qual alguém s& possa
adespiret (p Bl .. L.

A observacio da construgiio das diferengas tornou-se Uma proposigac
fundamental dos Estudos Feministas enquante campo palitice, uma vez que
as diferengas sao "fabricadas’ mediants as relagles de pader. "A linguagetn,
as tacticas de organizacdo a de classificagao, os distintos procedimentos das
disciplinas escolares s8¢, todos, campos de umn exerclcio (desiqual} da poder.
Curricllos, regulamentos, instrumentas de avaliagio & ordenamenta dividen,
hierarquizam, subordinam, [egitimam ou desqualificam os sujsitos” (p. aah.

Como Tadeu da Silva refers relativamente a relagio entra o curticulo e
os Estudos Culturals, estes "permitem-nos concsber o curricule come um
campo de lula em torme da significagiio e da identidade™. Os Estudos
Culturais, contrariaments as diselplinas tradicionais académicas, transmitiram
o sau envolvirmento explicltamente politice, enfatizaram o papel da linguagem
g do discurse ne processo de construgdo social do curdoulo o deste modo
admifiram um "“tnundo Bm gue as questies da diferenga e da identidade se
tornam [0 cenirais [sendo} de esperar que a ideia central dos Estudos
Culturais possa encontrar um 28pago imporante no campo das perspectivas
sohre o eurricula™®, Acima de tude, os Estudses Culturais, protagonizados pela
andlise critica em educacaa, tém acentuads guer o sstudo da cultura popular,
quer as andlises pessoals, fterdrias e autobiograficas de mode a contemplar
o pessoal "somp forma de dar voz &s subjectividades das pessoas que tem
sido silenciadas™. E ainds segqunde Michasl Apple, "as anslisss pessoais!
litorarias/autobiograficas t2m sido, frequentements estimuladas pelas
abordagens fenomenologicas, psicoanaliticas e feministas' 10, Com o mesmo
fic condutor, Pachaca refere que "o curricule & um percurso com caminhos
que se constragm a partir das politicas de idenlidada ligadas a0 sujeitn, ou 85
diferentes subjectividades dos actores, ¢ 3s eseolas que s&o o local de
produgdn dessas mesmas [dentidades"i1.

Reoalcando esta guestdio na dimensao da organizagdo eseolar, Lima
rofers que "a escola nEc serd apenas um lacus de reprodugdn, mas também
urn locus de produgdo, admitindo-se gue possa constituir-se também come
uma instincia (autolarganizada para a produgde de regras {ndo formais &
infarmais)' 12, E Guacira Loure expde que:
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"Wortanto, 52 admilimes que a4 escolda nao apanas ransmite conhecimentos,
Nem mesma apenas oz produz, mes qua ala tambem fabnisa sujeitos, produz
identidadas étnices, de génery, de classe; se reconhecamos gue essas
idanfidades estac sends produzidas atraves de relagbes de desipualdade; se
admitimes que 2 escola aatd intinsecsmente camprometda com & manuisngio
de uma saciedads dividida e que fer lsso guolidianaments, £am a nossa
particlpasac ol omissao; se acreditarnos gue a pratice gsgolar & historicarnente
contigents & gue & uma pratica polltica, i=lo £, que s ansforma e pode S8t
subveride; & por lim, ¢ ndo nos senfimos conformes com essas diwlsdes
gociais, entde gartaments, encontramos Justificativas n@io apenas para
ohsarvar, mas aspecidlments, para tentar interferir na conlinuidade desses
deslgualdades® (p. 88).

A autora chama a atengho para a importancia que podem ter os
ensains, as tecrizagdes 9 as pesquisas dos Estudos Culturais & dos Estudas
Ferministas, para o levantamento de quastiies & para Uma reconstrugao de um
novo olbar sohre a reafidade egcolar e social. Centudoe, afirma que naeo se
pode "alimentar uma postura reducionista ou ingénua — que supde ser
possivel transfarmar loda a sociedade a partir da escola ou supde sef possivel
gliminar as relagfes de poder em qualgusr instancia™ {p. 88y, Para tal, os
sujeitos deveriio adoplar uma postura de permanents queslionamente, uma
conduta de continua viglia, som o objective de problamalizar a conformidade
rom o «maturale, o que implicatia "disposicio & capacidade para intesferir nos
jonos de poder" {p. 88),

Sern divida qus a docdncia e a escola enquante actividades ou
instituicéies sociais sofreram transformacgdes ac longo da Histaria.
Primelramente a instituicio esenlar & masculina & religiosa, devendo viver-se
=a docdneia como um sacerddcio, Como UMA missao que exige doagda" (p.
o3) & apesar das varias modificacdes socials que contribuiram para um
processo de transfarmagdo designade por feminizagdo da decéncia, a
represenlacio do estilo missionano parece ter permanecida, Mo seu proessso
te feminizacan, a docéneia recupera os atributos radicianalmente associados
&s mulheras, ou seja, "o armor, a sensibilidade, o cuidada, ele. para que possa
zer reconhecide cormo uma profissdo admissivel ou cenvenients. {.) De
algum mode, as mareas religicsas da profissdn permanscent, mas st
rsinterpretadas e, sab novos simbalos, mantém-se o cardoter do doagdo e de
enlrana que |4 se associava 4 actividads docente” (p. 97}
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Em diferentes momenios ohservaram-sg diferentes represantagdes
dos sujeitas tidos comeo o <bom professer efou a boa professarar; note-6e, Na
- _iiltima-década,.a . influéncia. sobre as docentes e a sociedade em geral
exorcida pelos filmas americanos, na construgio de determinadas imagens:
nas "telas dos cinemas, cles g glas ¢80 herdis individuais, que usualments
d50 pouca [mportancia para promogoes, salarios ou carreiras" (p. 104} E
apesar de actualmente circularem estas e oulras ropresentacdes, o
impartante $erd abservar de que farma estio implicadas em jogos de poder
raferenles a sociedades palfiarcais: quam «falou- acerca das "mulheres
professaras, quem construil g difundiu com mais forga e legilimidade a sua
representacdn foram os hamens™ (p. 103) na condlgdo do religinaos,
lagisladores, pais & médicos. Contude, sstas representagbes também entram
erm competicio com outras, sofrendo diversas transformagses, construinda
diferentes arranjos sociais e politicos, através da reslsiéncia dos sujzltos.

A autora faz tambem referdnela a Paulo Freire ¢ 4 sua proposta de
uma =educagio libertatara- como sendo ums destacada refarencla nas
pedagogias feministas "gus A pargcem anunciar uma cancepgaoc das
relagies de género em gue o polo masculing sempre detém o poder & ©
faminino & desprovidoe de podsr — dai a necessidade de «fortalecer- ou de
wdar poders s mulheres” (p. 115). Entdo, parece surgir coma questao central
a auaridada que & instilucionalmente atribuida & professora @ aon professor,
indepandentements de se assumirem ol ndo como faministas. Desta forma
reconhere-se que asfos feministas apesar de rejeitarsm explicitamente a
aworidade née the cotseguern fugin

"Wagar essa atribuigdo Institucional talvez ndo s¢ constiva na melhor das

aslratégias oriticas; ha vardade, &) atilude pade lavar a umae despollizagio da

sale de aula @ da actuagdo docente. A sala de aula feminisla ndo pode ter
cunsggu]dn banir as relaghes de podet, simplesmente pargug nEc hd espagos
soclais ez do exensivio de poder () Curosamenlg, hunt cAmpo fedrico
o_nde a diferenpa & ueh goncalto central, faz-3& de soma que nio ha difarengas,
simula-se qua lados os sujeitos S50 iguais, que todos axercitam o podar com &

mesma Intensidade, dominam saberes gue sio igualmentg legitimados e
regonhecidos socialments” (p. 117).

Com efefo, as pedagogias feministas accienam outra dualismo: per
um lade, wma concepgan masculing de doefneia, relacionada com o
conhecimente e a autoridade, que s3o alids os dois ¢unceitos fundamentais
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tig uma politica eurricular baseada nas idatas de Fousault; por outro lade, uma
concepgio feminina de docéncia ligada a0 apein & motivagao em termos
afectivos, na medida em que o cumiculo & construide com a afectividade das
pESSOns.

4 compreensdo deste dualismo veio desencadear novas ideias
ralacicnadas cotn o posicionamento das mulheres parante o poder, GUjD
dominic lambsém lhes pertence nas mais diversas arganizagdes, ©am
particular releva nas universidades, uma ver gue estio integradas em raedes
de interacgdo das quais ndo podem ser afastadas, O reconhacimento deste
posicionaments das mulheres, integrade na padagogia faminista, velo, nas
palavras de Guacira Loure, terar a divida e o auto-quastionamento como
caracteristicas fundamentais de uma perspectiva iedrica gue raforga 08
aspectos politicns que £stao integrados nas dinagmlcas de poder. Allds, como
reconbiece, Nao se brata de substituir & masculing pelo feminina mas, 80-sd,
de desalojar as hierarquias tradicionalmente enraizadas numa visdo parcial
desde que as praticas escolares possam "contribuiT para perturbar cortezas,
para ensinar a eritica e a auto-critica {um dos Jegados mais significativos do
feminismo)” {p. 124}, Dal que as praticas escolares, em que osfas docentes,
o5 pais, as maes e 05 adullos detém institucionalments uma aetoridade,
zejam perspectivadas na base da divergéncia a do conflite. Do mesmo mado,
n campa escolar & exiremamente diversificada.

Mo gue diz respeito A educagio saxual hé uma situagdo incentornavel
Tag questies reiativas 4 sexualidade estao, queira-se ou nds, na escola” 8
outros 4rupes, para aldm dos grupos feministas, intervém necassariamenta na
cunstrugao das politieas curiculares. Mao se pode negar que a identidade
sexual, tal como a identidade éinica, de classe oU de génern, seja uma
gonstrugdo social e qus desta farma geja UM pracessn en corwinua formagio.
De modo algum pode ser vista como urna identidade fixa qu definitivarnants
acabada num determinado pericdo da nossa vida. Talvez sgeja por 550 que,
hole em dia, a sexuglidade esizja no cemtre do dehate das politicas neo-
conservadores, 1entando recupsrar ideias gue pertenceram 4 esquerda mas
que 530 vigtas a partr de uma realldads que ndo & mais do gue a
domesticacio de valores que legitimam as anteriores higrarguias, "Sabemos
gue mesme o texto mais radical contestador pode ser sdomesticado- a
pade perder a sua forga dependenda da forma come & tratada” {p. 136).

sl
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Finalmente, Guacira Loure coloca a guestio de os desafios da
pesquiza feminina serem efectivamente desafios epistemoldgices. E apesar
-de. reconfiecer algum embaragoe cavsado pela adjectivacao feminista na
teniativa de as qualiicarern como sérios, orificos e dignos de credibiiidads,
(mesmo no meic académice o processo de guetizagdo des Esludos
Feministas ainda nfo fol totalmente superado) torna-se, pols, necessario
atender a todo o processe anterior de univarsalidade e legitimidade da histdnia
da ciéncia. Este padrao de ciéneia ndo poderd mais zer entendido como uma
doscoberta em fungdo de um conjunto de paradigmas tedricos, com
determinadas regras mefodoldgicas extremarnents ordenadas & precisas,
baseadas na izencdo, ma plena ohjectividade e libertas de qualquer posicéo
com reconhecido interesse. Desta forma a constiagio epistemoliglea passara
certaments pela aceitacdo "de gque nenhuma pesguisa, ou melhor, nenhuma
ciéncia & desinteressada ou neutra,” {p. 143) ou comeo refers Pacheaco "o
curricllo & um prepdsite gue nda & neutre em lermes de infomagio [e)
corresponde a um conjunto de intengbes (...} traduzidas por uma relagéo de
comuricagio que veicula significados social @ higtaricamente validos" 12,

De iqual forma & Indispenzavel reconhecer que a Cibneta tambam &
uma construgdo que nde envolvau toda a humanidade, mas apenas "uma
parte dz humanidsds. Ea foi feita pelos homens — o5 homens brancos
ocidenlais da olasse dominante — 0% qQuais, supostaments, fizeram as
perguntas @ deram as ragpostas fue interessavam a tedas as pessoas® {p.
143) ariginande uma elaboragio de ciéncia hegemdanica. As problematizaghas
ferninistas visram revolucionar a forma consagrada de fazer ciéncia,
proguraram wuma nova disposicio epistemoldgica e politica e apresentaram
utma forma diferents de pesquisar. E obvio que todo este processo ndo &
imadiate, linear & consensual. Antes pelo eontrdnio, & lento, sofre recuos &
reconbece no conflite a legitimidade para a construgde de um processo
efectivaments mais demeocratico, mas svenfualmente mals dificl. De facto
"nin fomos trelnadasios para conviver com a instabilidade, com as dlvidas ou
com categorias cambiantes. Por isso & dificil langar-sa nessa perspectiva,
subverter matrizes de pensaments, acoher a fluidez, numa argna que
fradicionalmente tentou estabelecer verdades duraveis” (p. 146).

Mesta perspectiva, Guacira Lours alerta para que a aute-critica
constante incluida no processe de investigagio nde provoque o complsto

relativisma, condicionando desta forma uma tolal imobilidade. Pele contrario,
pretends que os questicnamentos feminiskas resultem numa transformagic
epistemolagica eom fundamentagio politica que Proporcions um Nove modo
de compreender as relagbes entre a subjeclividade & a sociedade, entre o3
sujeitos & as instittigtes sociais, que permitam a chservacdo entre vinculos
de poder atd entao desprezados.

Guacita Lour tarmina o livio fornecends um conjunto de idomagbes
para lodos os que guiserem oxplarar estas temdlicas, mas anlernorments
chama a atengao para ¢ facto de que a constiugas tedrco-tmetodologica setd,
efectivaments, mals rigorosa, ndo por incluir as andlises das mulheres comd
mais eficazes, mas por reconhecer a pluralidade e a contingéncia dos sujeltos
anvolvidos, eomplexificande asslm as analises num crescende de dansidade.
A integragio dos Estudns Feministas poders conteibuir fortamente para Um
enfguecimento politice associade a ama major conaciencializacde de
diferentes formas de andlise o de intervengio, capazes de efectivamaente
alletar a3 complexas relagles sociais de poder,

Mg enlanmlo, também se reconhece gque a teorla nes Estudos
Feministas atravessa uma crise profunda com a proclamada fragmentagao da
pis-modemidade. A este respelto, conclul Seyla Benhabit: "Az poslches
rmodemisias pensadas come estando num momente da crise podam aliminar
nao s6 a especificidade da leoria feminista mas, de igual modsg, questlonar o5
ideais emancipatérios dos movimentos feministas em conjunto" 14,

Concluinds, "se ha algo certo & que novos movimentos femninistas
continuarda a emergir nas proximas decadas, a reflectir diferentes
preacupaches & nivel cuftural, psicoldgico e material das novas geragtes de
mutheres, nga entrando em declinio, nem em gualguer &ra pos-feminista" 18,

Este liveo, escrito numa linguagem simples, apresenta a temdtiea de
forma surpreendentements clara, sendo assim fundamental para todos os que
desejam iniciar & ter uma visie geral sobre as quesiles do genern.
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Maria de Faiima Morais da Silva (1989). Definigdo @ avaliacao de criatividada:
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Psicologia apresentada & Universidade do Minha, tnstitete de Educagio e
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Resumao

{3 rabalho estd organizado em trés partes. A primeira apresenta a criatividada
nos Seus contomos definideres, A segunda analisa tematicas que enguacram
o estude ampirico: 2 dimensée cognitiva da criatividade & o contexto da sua
avaliagio. A terceira apresenta a investigagiio empirica. O esludo al
conduzido tomeu o relacionaments entre vatizveis cognitivas e diferéntes
desempenhos criativas. A amostra correspondeu a alunos universitdnss de
Artes o de Letras dos distritos de Braga e do Porto. Foram usades testes de
pensamento divergents e convergente, gssim coma duas provas congtrulfdas
nesta trabalho para avaliar a descoberta de problemas e a resolugio de
problemas per insight. Para avaliar a roallzagac crlativa, foram definldas duas
actividades {eonstrugio de um texto & de um eartazh, as quais foram
apraciadas por peritos tamiliarizados com s respectivos dominles, tendo-se
assegurade o acordo inter-observadores. A5  anélises eonduzidas
identificaram preditores do desempenho criatlvo, asslm como  UMa
conjugagdn de vanivels que diferencia reglizaches extremas (muito @ pauco
eriativas). © malor peso preditor foi o da yariavel cueso, havendo ainda
coniribuigles especificas das provas de pensamento divergents e de
dascoberta da prablemas. Por seu lado, as varidveis disctiminantes de grupos
exIremes reportaram-se ao raciocinia e pensamento divergents figurativa,
asaim como & resolugio de problamas por insight e & descoberta de
problemas. Tal conjugagie parece correspender & uma aplidde pelo
relacionamento de informagdo distante e pela reeslruturagie  cognitiva.
Houve, porém, semelhangas & diferencas dos dadaos em fungao do dominio
criativo (produglo de cartazes e de lextos).



Maria da Conceigde Findo Antunes {1999} Teoda e prdlica pedagdgica)
Rupiure & ensaios de recottexfualizagio da Educagio 4 luz do prajacia
rofyanc de cuilura poetizads, Dissertagdo de Doutcramento em Educagio
apresentada & Universidade da Minho, Institute de Educagio e Psicologia
{Area de conkecimento: Filosofia da Educagao)

Rezumao

Partinde do pressupeste que vivemos, actualmente, um desfasamento entra a
tecria @ a pratica pedagdgica, nesta dissertagdo, procurames, em primeiro
lugar, enconfrar dados que nos sjudem a constatar oU n80 esta Nossa
suposicio de partida.

Esta progura mostrou-nos que, efectivamente, encontramos uma grande
distanciz entre o modo ¢omo pensamos e & forma camo vivemos a educacao,
Wa sequéncia desta constatagio pracurames descobrir alguns investigadores
pedagogos que thvessem sentido e vivido este desfasamento e que, por exia
razdo, o tivessem tantada vllrapassar, ou pels menos, alenuar.,

Com hase nas cfiticas que estes pansadorss foceram ag sistema educalivo
formas levados a pensar que encontrar as causas deste desfasamento
implicava situar o contexto educacional no contexto mais vasto da tradigao
cultiral eonstruida a paiir das pricidades ditadas pelo projecto das Luzes.
Uma vez que a procura de diluir ou, pelo menoz, aenuar o desfasamento
entre pensaments o accio edusativa pagsa por urna recontextiralizacdo desta
tradlgin cultural langame-nos na aventura de invastigar o pensamento de
Richard Rorty nalgemas das intuigfes gue se revelaram mais significativas
para o projecto de uma cultura recontexturalizada.

Com basze nesta cultura recontexdualizada, a cultura poatizada, procuramos
descobrir s& a supsaracio do desfasamento entre pensamente € acgao om
educagdo & um projecto possivel & vidgvel, ou sefa, se a cultura poelizada,
enquanto uma cultura que premeove o ambients cultural de uma racionalidade
mails abrangertte, ao nivel educacional, sugere como pringipio refsrente &
unificador do sistema educativa nfa uma concepgin de educacio ascolar,
mas umna concepgias de educacdo permanente e comunisna.
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Mestrade em Educagdo apressnlada 3 Universidade do Minho, Instituie de
Educagio e Psicologia (Area de especializagio; Desenvalvimento Gurricular).

Barbaire, Suzana Maria Pacheco Pinfo do Sousa Ofiveira [(1289). A
participapdo dos agentes lpcais & coniributos para a recontextualizacdo
currficutar. Dissertacdo de Mestrado em Educagio apresentada &
Universidade do Minho, Instilute de Educagiio o Psicologia [drea de
especializagio: Desenvolvimanto Curricular).

Carvalho, Marla Safete Carvalho da Conceiglo Melo de (15898). A avafiacae
do desempaniia decemte no Ensing Basico dos 2% 0 39 cicfos e Becunddno.
Dissertagfo de Mestrado em Educagdo apresentada 4 Universidade do
Minha, Instllule de Educacic e Psicalogia {Area de especializagio:
Pesanvoivimento Currculan,

Guimaraes, Faula Cristina Encarnagds Olivelra (1989), Aprandizagem @
quofidianos profissionafs: Estuds de caso de uma enfermeira. Dissertacio de
Mestradc am Edusagio apreseniada & Universidade do Minhe, Instituta da
Educagic & Psicclogia (Area de especializagdo: Educagao de Adultos).

Pacheco, José Alexandre de 54 (1999}, A cidadania como olfsctive & aixo de
forragde em Rui Grdcio. Dissertagio de Mestrado em Educagio apresentada
a Universidade do Minho, Instituto de Educago e Psicologia {Area de
especializagio: Histaria da Eduecacéo e da Pedagogia).

Monteira, Jodo Maria Morais {19898}, Para uma Padagogia da Autonomia:
Contrfbutos do pensamenty de Cart Aogers. Dissertacio de Mestrado em
Educagio apresentada & Universidade do Minho, Insgtituip de Educacdo e
Psicotogia {Area de espacializagio: Histdria da Educagao e da Pedagogia)
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Branco, Maria Eugénia Bandeira de Carvalhe (1999). O pensamento
psicapedagogico de Jodo dos Sanfos. Dissertaglo do Mestrado em Educagao
aprasentada 4 Universidada do Minho, Institute de Educagin & Psleclogia
{Area de especializagdo: Histéria da Educaglo o da Pedagogia).

Bante, Fernando Harnani {(1929). Bemardino Machado e o seu pensamenta
socig-polifico e educativo. Dissertagde de Mestrade em Educagao
apresentada 3 Universidade do Minho, Instiuto de Educacac e Pzicologia
{Area de especializagio; Filosofia da Educasaa).
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Projectos de Investigagao

~ Politicas @ Praticas de Formagdo em Contextos Organizaclonals
(TRAPPO)

Equipa de investigagdo
A aquipa deste Projecto & conatituida por investigadores de trés paises
auropeus:
Al Portugal
Dioutor Carlos A, Wilar Eslévia {|IEF)
Broutor Carlos Alberio Gomes ([EF)
Or.2 Maria Leonar Lima Tarres [IEP)
Drf Maria Manuela Maia Meves (TechMinho)
D1.% Ana Augusta Silva Dias (TecMinho
Cir. Paulo Silva {Techinho)
E) Franga
Equipa do Profes=or Gérard Figar
G} Buécia
Equipa do Professor Benny Hjnr.

Chiectivos gerais

Tende em conta as exigBneiss de trabalho progressivamente mais
complexas, a maior consciBnela de humanizagao das relagies humanas e a
valorizagho do capital humane, a formagdc & desafiada, nos tempos actoais,

-& tomar-se cada vez mais central quer em termos especificos em redor, por
exemplo, da formagho em tecnologias especiallzadas, quer mesmo am
aspecios mais gendricos, decorrentes da necessidade de reforgar & cuflura
organizacional das empresas e de ocutras organizagtes,

For outro lado, € nEo obstante a retdrica pds-modama assents na
prioridade ao desenvolvimento organizacional e profissional ou na
revalonizacia das dimensfes humanistaz, a convicgio que fica de andlises
maiz apefadas nas praticas formativas que acarrem nas organizagdes & que,
a este nivel, 0 nosso pais permanece ainda agusm do impacto real dessa
mesEma retdrica.
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Aldm disso, a tematica da formagde, enquante direito de cidadania,
nem sempre & devidamente considerada, enconltrando-se guase sempre
subsumida na sua vinculagio a intuitos pradutivistas ou & critérics de
oficiéncia operativa, menosprezando-se, por canseguinte, © compromisss
com o nivel politico e simbélice das decistes em formagio e, tambem, a sua
dimensac emancipadora,

Fara conhecer um pouco melhor as orertagdes e 05 processos de
fonmagio que Deotram nas organizagdes e mais sspecificamante am algumas
organizagies ¢mpresaniais de irés palses da Unifo Europeia {Portugal,
Franga & Sudcia), o Projecto TRAPPC integrou-sa na priotidade do Programa
tecnardo da Vinci de "aproximar os estabelecimentos de ensino e fornagio
tas empresas’, pevilegiande para tal a troca de indormagdes e de
sxperiéncias a diversos nivels, o desenvolvimento de métodos de acesso 38
Iénicas de elaboragio, gestdo e avaliagio de projecins de formagao assim
comn As reqras (formais & informais) da "acgio praticada”.

Enquadrados na priorldade acima referida, foram seleccionados da
gleren do "Quadio comum de objectives" do Programa Leohardo, oS
seguintes ablectivos: )

1. melhorar a qualidade e & capacidade de inovagie dos sisternas @

dos dispositives de farmagao profissional dos Estados-membros;

2. apoiar as politicas de formagao profissional no sentide de que

tados os trabalhadores da comunidads possam aceder, durante a
vide activa & sem gualquer forma da discriminagao, & farmagio
profissional contloua;

3. incentivar a criagho progresslva de um espago eUropeu aberto da

formagio & das qualificagies profissionals, nomeadamanie atraves
do intercimbio de informagdes & exparidncias sobre o5 entraves a
aplicagac da fvre prestagio de servigos dos organismos de
formagac.

Dbjectivas especificos
O Projects TRAFPO visa alcangar, dentro da prioridade e dos
objscBvas gerais atras definides, 05 seguintes abjectives especiiicos:
i descrever o modo cOmo &3 empresas estruturam os Seus
departamentos de fonnagao,
2. recolher planos de formagdo das empresas;
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3. analisat os pilares das politicas & estratégias de formagac
adoptadas;
4. analisar as [6nicas que presidem 4 engenharia dos plancs de
formagia das empresas;

6. avaliar os componentes essenciais dos planos de formagio;
6. conhecer praticas de formagio nas emprasas;

7. detenminar o grau de participagio dos farmandos na concepgdo e
desenvelvimento dos planos de formagan;

2. elencar reprazenlacies de valor g finalidade da formagao por parlé
dos diferenfes actores;

9. tragar parfis de formadores;

10. divulgar os dados relativos 3 caracterizacio das politicas o das
priticas formativas pelas organizagdes empresariais e instituigies
de ensing e formacdo que colaborararn nesta projecto,

11. recomendar alferagfies 4 engenharia & implementagdo de acgles
de formagae, mas tambdm as poliicas e praticas que colidam som
g construgao da cidadania na Intericr das emprasas.

Mefodologla de irabalhio

(s parceiros deste Projecto t8m, em geral, uma larga experidncia
neste campo, designadamente ag nivel da concepgdo e avallegio da
formagia,

Borvindo-nos dessa experigncia e saber & recorrando ainda a outras
fontes bibliogrificas especializadas, privilegiar-s2-# a dimensfie  analitica,
seja das politicas zeja das praticas, tendo como principais referenciais
tedticos a soCinlogia e a teofia organizacional & alnda as abordagens
inslitucionals da formagio.

Com a duragde de dois anocs, este Projecto recorferd a uma
melodologia fundamentaimente qualitativa, utiizando técnicas diversificadas
de recolha e andlise de dados, com deslague para a obisenacdo dirests,
pntrevistas @ questionanios a aplicar nas organizagbes seleceionadas como
chjecto de estudo,

As responsabilidades pela gestdo deste Projecto foram assumidas
pelog glementos da TechMinho {Guimardes, Portugal).
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Fesuwitados

Com o Projecto TRAPPQ espera-se, por um lado, alargar o
conhecimente dos contextns organizacionais e do tipo de formagao ai
ministrada &, por outro, aprofundar os gstudos relafivos a meodelos tedrcos
eotmpreansives da formagdc e ao enguadramenta analitice das praticas.
Espera-se ainda obter uma informagdo mais detalhada quante A relagio da
formacio com o canceito de cldadanta organizacional mas organizagbes am
estudp, procurande gue as conclusbes venham a gensir para sa alterarem
praticas discriminatonas nas organizaghas. Espera-se a0 mesmo emps qus
este Projecte permita desenvolvar uma rade mais sdlida e formalizada entre
as instituigdas viradas para a pradugao de sabor e as organizaghes
empresasials visando um enriquaciments motuo & & incremente de contactos.

Oz resultados podem vir tanbam a revelar-se ds tal mado pertinentes
que Justifiguern a sua inclusdo nos programas de algumas cadeirag das
Institviches produtoras de saber, designadamenta em disciplinas mais
orientadas para a Educagdo e a Formagdo, parmitinde deste medo a sua
aclualizacio & uma maior relavincia pratica,

Finalmente, este Projesto poderd constitlir-se numa rampa de
lanpamento para novos prajectos que eatrajtarmn ainda mais as relaghes entre
equipas dos varos Estados-membros, contrbuindo asslm para expandir ¢
respeitar modos de pensar o de actuar especificos, para compreander modos
diferentes de desenvalvimento organizacional, para alicergar pralicas
investigativas, pars aprofundar a Consirugaa da ridadania suropeia.

Pedagogla para a Autonomia na Aula de Inglés:
Contextos ¢ Cperacionallzagio

Coordenador: Fiavia Visira (flaviav @ iep.uminho.pt)

Equlpa: Flavla Vigira, lsabel Margues, taria Alfrede Mareira (UM.-
1.E.P-D.M.E.); Professores de Inglés dos ensinos bdslco e seeondaric

Descrleio da Projecto
O projecto Pedagogia para 2 Autonomia na Atila da ingids: Contaxtos
& Operacionalizacdo teve infcio em 1097/98, no ambito da criagde de um
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grupe permanents de trabalho {GT-PA; Grupe de Trabalho-Pedagoegia para a
Autoriomia) que relne investigadores e professores na exploracio do
_...gencsito de awtonomia na educagdc em linguas estrangeiras (Inglds),
procurando canjugar as dimensdes da investigagio, da formagio & do ensino.

O projecto tem como objectives principals, por referéncia a uma
4l H H
pedagogia para a autanomig” em contexto ascolar:

1. nvestigar teorias e prilicas de professores e aluncs de Inglés

2. analisar instrumentos de regulagie da pratica pedagdgica:
programas e manuais sscolares

3. expenmentar & avaliar formas de intervengio na sala de aula

4. promover o desenvolvimento profissional dos professares
arvalvidos

5. desenvolver formas de colaboragdo entre investigadores e

professerss na construgdo do saber educarional e das praticas
escolares,

Do desenvalviments doste projects fom resultado uma maior
compreensao do que pode significar & operacionalizacdo do conceito de
autonomia em ¢ontexto escolar, nesie caso, no processa de ensinar e
aprender Inglds, assim como um maior conhecimento de algumas variveis
daguele contexle & do mode como faci#am ou constrangem o
desenvolvimento de uma pedagonia para a autenomia,

Publizacbes

{de membros da equipa, incluinde professores dos ensinos basico e
secUndaria)

N AMARG, Jolia {1993). "Sistema de aprendizagem por tutorias". In
Vieira, F. et al. {orgs.). Educagdo em finguas estrangeiras — investigacsn,
formagéo, ensino. Actas de ™2 Encontro Nagional de Didactica’ Metodnlogia
do Ensing das Linguas Cstrangeiras® {(Setembro de 1998). Braga:
Cepartaments de Metedologias da Educacéo, Universidade do Minho.

FEFIN}?NDES, lzabel Sandra (1298} “Investigagis-aredo: uma
postura reflexiva face 43 encruzilhadas do snsinafaprendizagem da lingua

estrangeira®. In Vieira, F. et al. {orgs. ). Edusagdo em linguas estrangesiras —
invesligagén, formagae, ensing, Astas do "12 Encontro Macional de Didactical
Metodologia do Ensing das Linguas Estrangeiras" {Setembro de 1938).
Braga: Departamento de Metodologias da Educagdo, Universidades do hinho,

MAGALHAES, Ligia: Malhado, Maria Manuela 8 Mamede, Maria
Antonieta {1999). "Ac (desjencontro da autonomia do alune com o manual
escolar. |0 Vieira, F. ot al. {orgs.). Educapfo em linguas gstrandeiras —
investigagdo, formagdoe, ensino. Actas de ™1* Encontro Macional de Diddctica’
Metodologia do Ensing das Linguas Estrangeiras’ {Setembro de 1993).
Braga: Departamenito de Metodologias da Educacan, Wniversidade do iinheo.

MAMEDE, Maria Antonieta (1999). "0 centro da aprendizagam como
torma de deservolver a avtonomia do alune'. In Viers, F ol al. [orgs.)-
Educagio em finguas eslrangelras — investigagdo, formagdo, ensine. Actas
do "2 Enconfro Nacional de Didacticas Metodologia do Ensino das Linguas
Estrangeiras” (Setembro de 1088). Braga: Depadaments de Motodologias da
Educagio, Universidade do Minho.

MARCUES, 1sabel {(1993). "Ler na awla de |.E: autenticidade o
reguiacdc processual’. In Wieira, Fooet al (prgs.). Educapde em fnguas
estrangairas — investigagde, formag8s, ensipo. Aclas do "1? Encontro
Naciona! de Didactica/Melodolngia do Ensing das Lingeas Estrangeiras™
{Setembro de 1228). Braga: Depadamento da Metedologias da Edueagdo,
Universidade do Minho.

VIEIRA, Flavia [19%%a) "Autonomia & aprendizagem da lingua
estrangsira: represantagdes a praticas dos aluncs". In Viaira, F. et &l {orgs.).
Educagdo em linguas esirangairas — investigagdo, formagdo, ensing. Actas
4o "2 Encontro Nacional de Didactical Metodologia do Ensino das Limguas
Estrangeiras” {Setembra de 1988). Braga: Departamento da Metodologias da
Educagdo, Universidads do Minho

VIEIRA, Fidvia (org) {1883k, "Pedagogy and autonomy: can they
rnest?" Revista Canaria de Esludios Ingleses, n® 38,

VIEIRA, Flaviz (org) {1999c). Cademas 1. Grupo de Trabkalho-
Pedagogia para a Autonomia. Braga: Departamento de Mstodologias da
Educagio, Univarsidade do Minho {policopiado).

VIEIRA, Fldvia (2000). "Das representacies e praticas de
aprendizagem dos alunos & {ra) conceptualizagio das {tegrias) praticas dos
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professores™. Actas do "l Gongresse CIDINE" (Ponta Delnada, Feverairo de
1809}, Porto: Porto Editora fem publicacds na colecgio CiDINE),

i NEIRA-Flavia & MARQUES, Isabsl (2000). "Investigating contexts for
learnar autonomy: the case of feacher and leamer beliefs and practices”
Actas do Simpdsio "Autonomous Learning, 12ih World Congress of Applied
Linguislics" {AILA 08 - Associgtion Indernationale de Linguistique Appliquee)
(Agoska, 1889). Toquio {em puiblicacio).

VIEIRA, Flavia; MARQUES, Isabel & MOREIRA, Mariz Alfredo {1999).
"Para o desenvolvimento da altonomia com o manual escalar”. In Gastro, B,
et al. forgs}). Manuals escolargs — estaivlo, fungdes, histdra. Actas do "
Encontro Internacional sobre Manuais Escolarez — Estatuto, Fungdes,
Historia" {Novembro de 1998). Braga: CEEPR, Univarsidade do Minho.

noticias




Reunides Cientificas Realizadas

iV Celdqulo sobre Questdes Currculares
Peliticas currlculares: caminhos da fiexibilizagéo & integracio

Mos dias 14, 15 e 16 de Fovergiro da 2000 decorrey, na Liniversidade
do Minho, o IV Caldquin sobre Questdes Curriculares, subardinads ao tema
"Politicas currlculares: caminhos da flexibilizagic & integragde”, oufa
arganizacdn esteve a cargo do Departamente de Curriculs a Tecnologia
Educativa, da Instituto de Educagio e Psicologia desta Universidade.

Este evenla, que teve coma principal objective contdbuir para o dehate
gobre a construgdo e implementagio das aciuais politicas curiculares,
permitin reflectie sabre um conjunto de aspectos cruciais relacionados quer
com as arientactes edueativas que perseguem uma maodificagio do papel da
gscola, quer cam a alteragdo das praticas do guotidiang doeents,
possibilitands uma aproximagdo da comunidade universitaria & comunidade
a=colar.

Sendo lugar comuem que o CUrticllo 58 assume COMmo um espaco
propicio & mudanga & & inovagdo, toma-se importante a sua contribuigio na
construgHo do respostas mais adequardas aos crescentes desafios com que a
sociodade s depara. F neste contexto que as politicas de flexibilizagio &
integragao do curriculo se apresentam como estratégia de intervengio,

Este espago de reflexdio contou com a participagao de mais de duas
centenas de docentes da educacln pré-escolar e dos ensinos basico &
secundario, discentes o invesfigadores de varias universidades pacionais &
estrangeiras.

Co programa doe Cologquio fizeram parte:!

— trés conferéncias — a primeira, proferida por Tomaz Tadeu da
Silva, da Universidade Federal do Ric Grande do Suol, abordou o
tema “A podfica 9 g politica do currouio como rapresentagac”;, a
segunda, por Anténic Flavio Marelra, da Universidade Federal do
Rio de Janeire, reporfou-se ans "Estudos da curricule no Brasill
abordagens histdicas™ e a tarcsira, por James Beane, da Naficnal
Louls University, versou a "fmlegragdo curdoufar poliicas e
possibiiideces”,
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— trés mesas redondas sobre "A gestéo fewivel do curveuio — O
pomto de visla dos acaddmices', 'Os curfoulos affernativos” e
L '"Poifficas cumicUlares nos ensinos bdsico e secundanio”, que
cortaram com a paricipagic de invesligadores nagionais e
estrangsirgs, nomeadaments, Elas Blanco (Universidade do
Mirho), Jodo Formasinha (Universidade do Minho), José Augusto
Pacheco (Universidade do Minho}, Juge Torres {Universidade da
Cotunha), Garlinda Leite (Universidade do Ports), Mara do Céu
Roldde {ESE de Santarém) e representantes da Administragio
Cenlral,

- varas secgies de trabalhe em que foram aprezentadas diversas
camunicagbes relacionadas com o tema em debate.

lsabel Carvatho Yiana
LInivarsidade do Minhd

Trahalho Prético e Experimental na Educagado em Glénclas
22, 23 e 24 de Margo de 2000

O Congresso Trabalhe Pratico & Expedmental na Educacds em
Cidneias, nrganizade pela Departamento de Metodologias da Educagdo da
Universidade do Minho, pretendeu ser um espago de rellexao num momenla
em gue urge repensar ¢ modo como o frabaho pratieo & utilizade, dado
anunciar-ge Uma tevisdo curicular & ¢ langamento de uma reds de
acompanhantes locais para a promogio do rabalhe praticn & experimental no
ensino das cigneias,

Meste contexto, com aste Congresso pretendeu-sa fundamentalmanie:
a] Questionar & discutir convicglies & praticaz dos professores de Ciéncias
Flzsicas & Waturais, arerca do trabalhe pratieo (aboratorial g de campol; b
Contribuir para o dessavolvimento de competéacias cientificas {disciplinares
g imerdisciplinares) & diddcticas necessdnas a implementacio de achvidades
prilicas (laboratorizis & de campel, numa perspectiva investigaliva; c}
Divalgar resultados de investigagdo & projectos realizados na drea do trabalho
pratico.

O Congressc contou com a colaboraghe de investigadares
intermacionais qua tém desenvolvido trabalho relevants na area do do trabalho

pratico e experimental. Assim, a presenca & contributo de Derek Hodson,
Jorry Wellington, Susana Garcia Barros, Antonio de Pro Bueno e de Padro
Membisla Jgiésias, & de convidados nacionais, espacialistas nesta area de
trabztho da Educacdo em CiBncias, comespanderam a mais valias para a
gualidade glebal dos trabalhos realizados. Foi possivet estabelecer o diglago
antre pessoas cam experiéncias diferenciadas na abordagem da temdtica em
sstudo, nomeadamente investigadoras que desenvolvem actividade nas
dreas das esperialidades da Biologia, Fisica, Chlimica & Geologia & na das
Metodologias da Edusagdo, Qs dialoges estabetecidoes, ainda que par vezes
sc ravelagsem diffceis, sugetiram que devem set prolangados & optimizados,
O contribulo de cada um pode enriguecer o trabalho de tados.

Nap pode ficar esqueecidc < contributo  das  comunicagies
apresentaras pelas participantes do Congress, o formato de comunicagio
pral ou poster, qua tambeémn gontribuiram grandemente para os rezultados
alcangados com este Congresso. Foram apresentados inUmeres trabalhos
que ravelam resultados de actividades praticas, laborateriais e de campo,
desenvolvidas por professotes do ensing bdsico ¢ secunddrio nas areas
disciplinarss referdas, bem coma actividades muilidisciplinares. Alguns dos
trabalhos revelaram-se bastante inovadores e permitiam demonslrar a
possibilidade da transferdncia para a sala de auls, laboratdrio ou outros
gspacos das nossas escolas, dos resultados da investigagio actual. Parte dos
trabalhos  resultou da actividade dessnvolvida  pelos professores
acompanhantes do Programa de Fonmagde do Ensino Experimental das
Ciéncias, promovido pelo Departamento do Ensino Secundanio,

Apos trés dias de infensd programa de \rabakho, o5 padiclpantes
aprovaram as seguintes conelusbes:

1, A Educagio em Gigncias constitul uma componente essencial da
formagao basica e secundaria dos cidadios, na gqual o trabalho pratieo e
expetimzntal 52 assume Como wma dimensag fundamental, de slevado valor
formaltivo, gsiruturaris na canstrugdo de uma culture cientifica indispensaval
a0 cidadie do séoulo XX1. A revisdo curricular j4 anunciada contem principios
& medidas gue vao no sentide do reconhecimento dessa Importancia da
educagin cientifica. Porém, a na@o inclusao testa componante no troncs
comum da formagho geral, ha revisdo curricular actualmente em CUTSD,
revela-se cotno uma imporante fatha gue, compromelenda a extensdo e
prafundidade da referida revisio curricutar, em futura muito préxinme, deve ser
conigida. & disciplina de Filosofia {pese embara a contribuigan que possa dar
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para a compraensio da histora e naturaza do conhecimento cienlifico) néo
pode 54 por i, de lorma alguma, promover a referida cultura clentifica,

2. A alteragio do actual estado de coisas no ensing secundério,
nomeadaments, em teemos de um aprofundaments da formagio cientifica e
da zua componente pratica e expetimental, exige que seja tomado wum
conjunto de medidas de natursza infra-astrutural e estrutural. Urma das mais
importantes medidas a tomar diz respeits & completa reestrituracdo dos
espagos escolares especlficarnents destinados ao trabalho laboratarial @ seu
equipamenta, o quais devern ser repensados, numa perspectiva de
polivalénoia disciplinar e interdisciplinar, operacionalidade e adequagao
técnlea. Com base numa auscultagdo as entidades ropresentativas e
relevantas, deverd ser elaborada uma tipologia base que, conluda, devera ser
suficlentamente maledvel para se adequar a solicitagbes aspecificas de
escolas/grupos de escolas. A gestdo de tais espages & oubos
(nomeadamente, espacos ao ar livre) deverd sar repensada o dignificada, Os
recursos humanos sac oulre aspecto decisivo, sem o qual loda este
movimento de mudanga correrd o risco de perder-se. Elogia-se o anincio da
criaga da lugar de f2cnico de laboratsis que deverd Ser implementads logo
que possivel {pely menes um por escola). Os programas sdo outra pega
essencial que nEo pode ser descurada, em termos de conceptualizagio,
natureza, extensdo, coordenagio vertical e horizontal, etc, Os programas
devem estabelecar explicitamente uma compeonente pratica gue torne possivel
a realizagéo de percursos invesfigatives (aspectss estrdurais como o
desdobramento de fummas e a exisi®neia de sspagos laboratoriais adeguados
sa0 neste deminio fundamentais]. O Projecto/Projectn Teenoldgico deve ser
alve de atenga particular com adopgdo de um estratégia clara de
implernentagao {que, para alem de outros aspeclos, aponle objoclivos e
metados, nimere de alunes por lunma, inter-refagio com  oulras
redlidadesfprojectos no terveno, como o Cidncia Viva, ate).

3. A formagde fnicial e continua de professores & considerada uma
peca crucial de todo o processa. Em temmos de formacfin inicial, apela-se as
istilllgdes de formagdo, nemeadamente Universidades, para que de
imediato considerem eomo uma das suas priordades a adopedo de medidas
fiue conlibuam para © repensar e reorganizar da components praticad
gxperimental do ensino das ciéncias. Em tenmos de larmacis continua, em
cohjugagan com as iniciativas centrals (do DES, nomeadamente) deverd ser
sstimulada & organizada (atraves da celebragio de protocolos) g infervangdo
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dos centros de escala 2 de associactes ciontificas e profissionais, bam como
das Universidades e Centros de Investigagfno.

4. A valorlzagdo da companente pratica g experimental da educagdo
em ciéncias deve ser astimulada de forma diversificada e adenuada, desde o
12 ciclo do ensino bdszico. Assim, afigura-se fundamental promover uma
reestruturacio cumicular profunda do ensino basico que tenha como um dos
S8USs seus principios estruturantes a perspactiva pratica & exparimental. Tal
devers, igualments, ser acompanhado de medidas infra-estrulrais e
estrifurais adequadas, em direcla correspond&neia ¢om as atrds enunciadas
para o ensing secunddric, nomaadamente a formagao de professores.

&. Anterdisciplinatidade & uma necessidade & uma urgéncia que deve
ser canstruida na accdo, em tomo de aspecios integrados, problemas
congrefos do mundo real, n3o contra as disciplinas, mas 2 pastir delas e
baseado nelas.

6. A convivencia e trabalhc conjunto entre investigadores da Binlogia,
Fisica, Geclogla & Quimica, especialistas em diddctica destas disciplinas e
professores do ansing basico & secunddric & umn aspecto que urge manter e
optimizar. '

7. Muitte dos trebalhcs apresentados neste Congressce sao um
exemplo inequivoco da possibilidade de implementar nas escolas projectos
invesligativas na Educagio em Cidngias.

8. Todos o aspectos referides nos pentos anterores devam ser intar-
relaclonades eom o langamente da rede de acompanhantes do Programa de
Formaciio do Ensing Experimantal das Ciéncias.

Luizs Dourado
Universidade do Minho
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