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Editorial

Em 2006 pudemaos evocar diversas efamarides significativas no campo
da educagho, desde o viggsimo amiversirio da Lei de Bases do Sistama
Edueative, an centendrio dz catedra de Giéncias da Educagin g Sociclogia na
Sorbonne, atriouida a Emile Durkheim em 1908, ans cem anos do nascimanto
de Ramuln de Carvalho/Sntonio Gededio e an vigesimo anivarsario da sua
obra Misidnia do Engine &m Podugal Evocaram-se igualments as vinte anos
da adesfin de Portugal & entao CEE. S3p, por isse, maltiplos 05 marcos quae
powvoam a4 memona deste nosso tempo. Destas datas, duas merecem
particular mengdo: 1988, a da Lei de Bases do Sisterna Educativa (LBSE) a
1806, a do nascimento da Ramulo de Carvalho, squele professor de fisica que
assinou cerca de duas dezenas de textos de Pedagogia e Didactica; que
desenvolveu investigagae em Histdrha da Educacin & Histdria da Ciéneta; que
publicou diverses liveos de divulgacao cientifica, Este professar-investigador-
poeta-pedagoge-escritor padars ser proveitosamentes revisilado por nds neste
tempo em que o conhecimento e a reflexio, que complexificam visGes das
realidades, se tornaram incdrodos para uma dcgdo cujo sentide ameags
tanfas vezes esgotar-3e na verigem de um activismo de mudangas
anunciadas.

Ralativements & LBSE, vale agui recardar a dimensie em que nassa
Lei se cotsagra a escofa bdsica parg todes, exprassdo que, no nosso pais,
designou a aseela di massas, modelo comum e plural parnilhado pels Europa,
Estades Unides & outros paises ocideniaicados desds meadns do séoulo XX
Entra nads, ne entante, a sua construgdo fol 8o ardia gue veio acempanhads
de um name nown, Com ESsSonancias ao qua, por assa altura, fal o inicio da
langa caminhada das Maclies Unidas para aleancar a meta, ainda hoje
longingua, de edusacdo para lodas proclamada na Declaragio de Jomtizn em
1000, Pele nossc lado, quase @ estuecemos que o nove anos de
escolaridade bésica apenas se tornaram obrigatdrios para as crangas que
inmciaram o ensing basico em 1397 —agueles gque conlam agora 26 anos. To
jovem & ainda & primeira geracio que, por designio de um projecto societal &
vontade politica, percorreu nove anos de escalandade. .. Cangluides em 1996,
antern, apenas, Gontode, embora se tenha cumprido coma instrumento
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essancial tamando dificimente reversivel o gue dessa forma fai consagrado,

‘a LBSE &, ainda hoje, a promessa impersitamente reallzada do direito a

educagio suslentads num sistema publico universal,

Por isso, disculir pstes 20 anos — mesmo que, hoje, 2 LBSE s revels
um insuficiente quadra juridico-pelftics regulader ¢ gerador de peliticas
priticas para o sisfema sducativo; mesmo que, haje, aquelas transbordem
largaments, & par vezes indevida o ilegiimaments, os comtarnos permitidos
pelo documente ordenador —, traz de volta & mesa das preccupagbes a
ordam das projectos e das politicas para o pais e para & fducagde {ou para o
nosso pais na Uniao Eoropeia, desta wez tomando cuidado para que &
imaginagén do centra ndo tolde o athar que ha-de ver-nos entre a EUropa, o
Atlantico & Africa). £ essa discussio de projectes politices socielais para a
educagio, hoje, precisa do melhar conbecimente qua pudermos construir
sobre a educagdo & ¢ sistema educalivo, a Nae ser que a OPCAD Seja agir com
baze na ignordncia.

Procurando responder ao aeu projecto editonal a Revista Portuguasa
da Edusagso tam assumido de forma inequivoca a missho de cantribuir para
aguele designia; assim, naste Otimo nimero de 2008, percommamos um
conjunto de tematicas e problematicas que remeslem para algumas guesties
cldssicas e ainda em discussdo nos campos da investigacio & da acgao am
educagdo,

*Quando a educagdo fixa os lugares dos sujpites" podetia ser uma
evocagiao do ponto de parida de Teresa Ealeban para o pereursc
argurnentative que propfie. Al a atengio desloca-se para a sala de aula como
munds de {deslardem — onde o paréntesis indica qual o eantro & 2 margem
oficialmente requaeridos para esse universo — onde o8 coneeitos, as palavras,
as relagiies & accdes se dirigam so posicionaments dos sujsitos para gue
nenhuma diferenca possa ainda restar Incomensurdvel. Quastionands per que
a visao da divarsidade pode destituis o Cutre da espessura da sua diferenza, a
autorg firma alguns desafios e pontos de apcio para intarrggar 05 N0Sscs
saberes e fazeras cientifico-sociais, profissionals e institucionais. Frocurando
lambénm interpelar a canstrugéo do conheciments & a sua iNSCrigRC No cantaxto
das praticas, Domingos Fernandes sublinha a centralidade da investigagio
para uma teoria da avaliagao formativa ofentadora das praticas e percorme
conkextos, actores & processos envolvidos em realidades educativas euja
elugidacio requer ainda atengde a estudos persistentas.

A formagio de professores & uma prencepacas transversal acs artinns
assinados por Alvarc Leitao & [sabel Alarcio e Sandra Magalhdes & Calina
Tenreirg-Vieira. Atraves de inlerrogacces e proposlas diferenciadas, com
poasivels pontes para ¢ didloge, os autorss procuram delinear modelos e
percurses de formacio gue confrontem lensdes associadas i articulagico
teoria-pratica £ superem impasses quanic ao lugar da formagio na
construcao do pensaments eritico e reflexivo.

Os modales de estilos de aprendizagem & um conjunta de récursos de
hipermedia s&o mobilizados para um estudo desenvoivido por Nidia Ko,
Antdnio Silva & Marcia Pereira para discutirem metodalogias de ensing em
disciplinas g cursos de nivel superior. A apresentagdo dos processos
explorados e avaliados permite analisar & confrontar as opgées tomadas & os
resulfados em presengs. Também centrado na sala de aula, o texte de Luzia
Bastos descreve modalidades de interaccin e discute implicacBes de modos
divarsos de organizagio das actividades de enzino-aprendizagem, ac nivel da
comunicagdo e do desenvaolvimenta de competéncias verbals orais.

r estuds de 1sabel Freire, Ana Veiga Sim3o & Ana Farreira apresenta
urn questicnario para a obsanvagido de comportamentos de violéncia entre
pares na escola portuguesa. A andlise de dados refativos a um caso estudado
revela certas similitudes, mas tambem pistas de investigagdo relativas a
slgumas divergéncias encontradas face a ocutros estudas.

Inberrogar & educagdo pelo prisma da etica favorece questiochameantos
que g diferenca, de miltiplos mados, celoca ne &mage da relagide educakiva.
Carics Maia propde um itinerdrio de reflexfia, ancarado no conte Maio moco
de Miguel Targa, procurando explicitar e elucidar altemativas e opgies
llosdficas & pedagdgicas em tomo de valores e fins de deservolviments
humano em jogo no processo educativa,

Este nimerc da Rovisia FPorduguesa de Cedieagdo gue agora
entregamaz nas mios dos leiteres procura tambam, no particular labor que & o
gel, interpelar o projecto scoickal Que conhecemos como escofa para fodos &
que hi duas décadas uma Let acothew; o objecto muktifacstadn e a pluralidado
fde ohares que a seguir se oferscem tentam ser, na sua dificll construgdo, um
testamunho deste campe cientlfico e sacial ne exacto tempo de 2006.

Fatima Anfunes
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Sala de Aula — dos lugares fixos aos enfre-
tugares fluidos

Maria Teresa Esteban
Faculdade de Educagdo da Universidade Federal Fluminense, Brasil

Hosumo

A sala do aula estd marcada pela diferenga, muitas vezes naturalizada ¢
destituida e seu contoddo ambiguo. Cra-s2 uma frama disclrsiva que
destors o foco da exclusio do diferentz, manlide fora da escola ou
enclausurade em espagos desvalorizades ne cotidiano escolar, para a
excluzio da diferenca que enlra na sala de aufa com a demooratizagiic do
acesso A escola. A transfcurrna«;:ém de discursy da escold sobre a diferanca
a constante redefinigic dos disposilivos pedagégices trazem indicios da
tens8o hemogeneidadehstercgensidade, constitutiva do eobidiano da safa de
aula. A realizacdn de dindmicas pedagdgicas vinculadas & produgio de
resuiiados gecolares favordveis As crancas das classes populares damanda
didlogo, o que exige o reconheciments dessas ctfangas como produtoras de
praticas, conhecimentos & sentidas; como sujeitos gua tambam 1&m poder na
configuragdo das relacdes pedagogicas, do procoaso aprendizagemensing g
da dindmiza d= s=la de auls.

Palavras-chave
Cotidiang oacalar; Biferanca; Avaliagio; Didlego

Em ¢ug espalhe ficou perdida minha facc?

Cecilia Meirsllss

o diforentzs contextos gue compiem o cotidiann escelarn, elejo &
sala de aula, come refgréneia para este arfign, por ser ¢ espago noe quat fmnho

LA
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vivido com maior intensidade minha experiéncia de ser professora, pAmeina,
..pesquisadara, depois, &, melhor compreendenda o cotidiane escolar, méaw
desafin diario de tornar-me professora-pesquisadora.

Minha argqumantagdo se canfigura a partir de uma imagem de sala de
aula. Uma, dentre as tantas possivels, gue escofho par me parecer eXpressin
do que, com muita freglsncia, se apresenta Como & sala de aula desejavel.
Lugar da ordam, portanta, cotm papdis & processos definidos no qual transitam
profassotes, professoras, que ensinam, @ alunas, alunas, que aprendem. Esta
aala de aula sxiste, mesmo que no breve instarte de uma fotagrafia, onde o
que ressaita é a fividez, ainda qus nela tamhém estejam nscrites procasscs
contraditérios e dindmicas indescjdveis. Sabemos que esta nio & a Unica sala
de aula que existe, Mas sua existéncia parece fortalecer a idéia de que efa ¢
o hotizonte a ser alcangada,

O gue uma imagem expoe nép & a sala de aula, mas WM momento
dentra tantas possibilidades desse espagk gue 5@ ennsiitul e reconslitui
cantinuamenta, configurando expressbes diferantes do compléxo processo
aprenderensinar realizado na eccola. Ainda assim, pensamos, Com
freghéncia, em sala de aula no singular, professor no singular & aiung na
singular, pressupondo identidades definidas e posighes fixas, tanto no espag
geogréfics quantc NG espago relacional.

Podamos, no entanto, pensar em outra sala de aula. Talvez mais
corigueira do que a primeira e, talvez, também, menos desejada, Talkez um
espago que permita maior visibilidade & sinqulanidade dos sujeitos qua o
compiem e das inleragbes gue nele se realizam. 1vgar praticade gm gue o5
espagos 58 confundern, as identidades se embaragam, as fronteiras se
bitram e o cans emerge.

A sala de aula me pateca extremamends zignificativa para Uma
reflexdo sobre as questBes que orisntam o debate agui proposto por Ser L
gspago gque favorece © encohlre com O oulro, WNa sala de aula ha,
necessanaments, didlagos entre os diferentes, com sUas diferencas. Didlogos
atravessades por consensos, condromtos, acordos, eonflites. Didlogos
buscados; didlegos que ndo s& deseja travar didlogos que s prefare
asquecer; didlogos gque as palavras nio podem median, didloges
interrompidosfeonstituidos por intenses muldos, por fongos siBnoios, por
braves olhares, por gestos contraditdrios. Dialogos moncldgicos & ainda
assim tecidos por muitos outros didlegos,

Messe movimento, por mais ordenada que umd safl de aula parega
mer, por Mais enraizada que se apresante a identidade de cada sufeito que a
compde, por mais fixas que ssjam as posicdes dos individuos gue nela
interagem, & um eapago que evidencia a diferenga e pofencializa a desordem,
por propiciar o encontre com o outro que se desdobra no epcantro com o3
muites ouiros que cada um abriga em si. Porém, a desordem na escola @ vista
coma um desvio, gue deve ser Comgido.

Aszsim, 2 difercnga, caracteristice marcante da sala de aula, &
apreendida no colidiano escolar cormo expressio da um Processo qus precisa
ger relificado € nomalizads, & diferenca adguire um valor negativo, devenda,
portante, ser eliminada para proporciotar um desenvolvimento satisfatério
dos sujeitns & das reflagbes, necessaro & aprendizagem dos conleddos
eascolares, em espacial daqueles que configuranm o curdfelfo ootfia.

Ao diferente, a margem

Entrands na sala de aula, em gualquer uma das imagens de que
disppmaos, enconlramos A compreensao, por parte dos docentes, de que seus
alunos e alunas sao diferantes, possuem ritmos diferantes de aprendizagem,
frazem para a escola maberes diferentes, vivern emn contextos diferentes,
como patticipantes de arranjos familiares tambem diferentes. Diferente lorma-
se uma palavra naturalizada na sala de aula, como se portadora de um dnico
sentido; como e destituida do conteldo ambiguo e conflituosa qua camega.
A diferanca parece compar © ambienta da sala de aula, em harmonia com seu
mobiliario, em consondncia com as praticas ali realizadas, sendo levadz e
trazida a cada dia nas mochilas de cada um.

Tudo carninha bent.,. Até oue um dos diferentes gritel Ou bata nos
seus colegas; ou xingue a pralessora; ou deixe oz exercicios sampre sm
Brance; ou o= preencha de um mode difsrente do que era esperade; ou fale
da jeitn que nao devia; ou tenha uma estetiea inapropriada; ou fique guisto
nunt cante com g olhar distante; ou Ao responda quando & soliciado; ou
responda quando nan deve... Ou seja, até que a diferenga se expresse nas
ineractes cotidianas, se meskre encarnada nos sujeitos que produzem 3 sala
de aufa.
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Entao, pode-se ouvir um outrs discurse, tao recorrents guanio o
primeiro, ressaitanda a auséncia de prepars das docentes para trabalhar com
a engrme diferenga dos estudantes. Emerge assim, No caos, os mUpios
significados de gue diferanga e dilerente 530 portadaores, expressdo, tambem,
dos muites modos de lidar com a diferenga.

O que dizem os professares o professaras guando gfirrnam com
naturalidade a difersnca que constitui suas salas de aula & guando se
rmostram perplexos diants da constalagao de gue pracisam trabalhar 0N 0%
diferentes e cont as diferengas?

Entendo que os professores @ professoras estian bastante praparados
para o trabalhe com o diferente dispGem e suas salas de aula de muitos
digpositives para a realizagio deste trabalho. Fotén, também entendo, que a
ateagio docenta visa, prioritariamenke, & normalizacdo do diferente & ao
enquatdramenta da diferenga. Encontra um discursa aparentemsante bastants
consalidads sobre & inexigténcia das turmas homogéneas na eseola, perém,
com cuidado, peresbo matizes que vao assinafandn ser a dilerenga um
indicador da dificuldada de aprandizagem, de problema no desanvolvimanto,
da impossibilidsde de um irabaho de gualidade. Andlise que imohiliza o
docente e, de certa forma, afirma a inutiidade de sua atuagio. Deste modo, o
reconhecimento de que todas as tumas 530 hatercgéneas em mUEeS Cas0s
vem acompanhado do idest de homogeneidade, destacando a diferenga coma
elemonito que impede o gnsino & a aprendizagem.

A diferenca & aceita quando desfituida de sua dimensao de
descontinuidads, da possiblidade da ruptura, e vat sendo campreendida
coma diversidade. A diversidade anuncia a possibilidade de entiinuidade sem
interrupgin a0 se expressaF COMO waras formas de marfar @ enunciar o
mesmo. & autro, raduzide como divetso B N0 Como diferante, & aceito
enquanto possibilidade de tomar-ze, pela acdc pedagdgica, coeTents COM O
padrae, s& enquadrando na Narma. O putro como repaticgo do mesmo,

O Cuiro & citado, mencionadn, emoldurado, ilurminads, eocaizado na estratégia
da jmagemicontra-imagem (. A narrativa e g politica cultural da difcrenga
toenamesc o cinoule fochads da interpretagio. O Cutro perde sel poder tda
significar, de negar, de iniciar seu desejo hisldrico, de astabelecar scu [al{elutils]
rizcuree insfitucional e opostcional (Bhabha, 1998; 59).

A diversidade nio produz, nem propée, a completa hemaoganeidade,
mas a idéia de homogensidade nela presente, indica critérios de ordenagéo
dos sujeifos @ pracessas na cotidiano sseolar. A incorporacin da diversidade
ra andlise e produgo das relagies estabelecidas na sala de aula mantem a
dindmica, inscrita na tesnologia de peder, apresentada por Foucault:

a arlicitlacaa {3 ndo homogena(za astas instdncias diferentas, mas estabelece
entre alas conesbes, reparcussGos, complementatdada, dolionitacBes gue
supSen que ceda wuma mantonha, até certo ponie, suas modalidades proprias
(Foucault, 1973: 222}

A ariculacdo, mantando, como diz Foucault, "suas modalidades
priprias®, atua forfemente na condugio das relagbes, no ambito da sala de
aulz, com o senlido de tomar possivel a produggo de um didlogo enlre o8
sujgitos que ali se encontram, muilas vezes maera reprodugao de um discurso
monoldgics. Um didlaga constituido pela busca de redugfio da visihilidade do
confranto que também ali se estabelece.

Paor este prisma, as praticas sao estrifuradas, no cofidiano da sala de
aula, para fazer da diferenga divarsidade, negando a diferenca coma
emeargancia do outre, O discurso sobre a diferenca que atravessa a sala de
aula mostra-se insuficients para o trabalhe com aqueta diferenca que nio 32
conforma as diforentes configuragies previstas e nomeadas sob o rétule
diversidade.

Mesta traducio da diferenga como diversidade se inscréve a
possibilidade de manuiengio das priticas de exchusfo mesmo nas
entralinhas da discurse que expressa a pesitividade da diferenga & Incentiva
a uwilizagdo de disposilivos pedagdgicos gque se pretendem menas
evcludentes o classificatorios. A idéia de que a incorporagio da diferenca
necessaramente Nos leva a processos mais inclusivos vai se desfazendo
numa leitura mais atenta das falas das professaras e profassores. A diferenga
& fundamenial para classificar, selecionar & excluir, E preciso cuidado com o
consensa de gue bodos sio diferentes, cada um tem seu ritme, cada crianga
vai segundo seu praprio processe, parque lambem tem ai um vinculo muito
forte com os processos de exclusio.

Cria-ze wma trama disoursiva que desloca o foce da exelusdo do

diferente, mantide Iora da eseola ou  enclausurado em  espagos
desvalorizadss no cotidiano escolar, para a exclusdn da diferenga que entra



na sala de aula com a democratizacio do acesso 4 escola. Com os fios da

_negagloe, talvez tingides com outras cores, vai senda tecida a proposta de:

nermatizar, através das praticas pedagogicas, a crianga gue se apresenta
coma o outro gue naga o modelo usado ao expor a diteranca inaceitavel palo
padrao proposto.

Umt olhar atento para a sala de aula mastra a existéncia de criangas
qie Nao se enquadram no lugar predefinido pela escola como aguele gue
penmite o ensino-aprendizagem. Buscando o lugar mais adeguadn para elas,
a escola nAo se organiza para acolhé-las aceitande seus movimentos
peculiares que ndo se deixam circunscrever nos limites escolares. O processo
vivido a8 coloca no entre-ugar (Bhabha, 1998), poranto sua dindmica de
aprendizagem indica resultados transifdnios em cflangas sermpra em transito.
Transito que a escola entende e traduz come & necessidade de encontrar Lm
nove fugar para elas; porém, quando a gscola situa a crianga, ela ja se
deslocou. Ma tentativa de encontrar o melhor lugar para las, a escola née
permite que efas vivam a dindmica ensing-aprendizagem do enfre-lugar —
fluido, contraditdrio, deslizanks, mutante, hitiride, fronteirigo, diferente — em
fue s encentram, fazendo da aprendizagem um ato dialogico gue confronta
e ambaratha permanentements o saber & 0 Nao saber.

Desconsiderando au desestimuwiande o enfre-lugar, na tentaliva da
tornar a heterageneidade homoganeidade, a escola ioga as crangas No ndo-
Jugar, representade pela reprovagao, pelo ahandono da escola & pela
producao de classes gue dio visibiidade & interdiglo da diferenga: lkigares
para o8 iguais, pelo discurse, mas pdo o5 Mesmos pela expetiéncia na sals
de aula: lugares que 530 quase 0% Mesmos, mas ndo exatamente.

Para algumas criangas gue nio s& enguadram nas previsbes
escolares, a idéia de exsténcia de ritmos dilerenciatos se toma uma
justificativa para a auséncia de uma intervencéo escolar adequada ans seus
processes particulares de aprendizagem. Néo s30 compreendidas pela escola
g nag encantratn um lugar na escala que as acolha. Nao revelam uma
aprendizagem valarizada, mas n3o podem ser nameadas como anuelas que
ngo aprendem; deslituidas de classificagio parecem deavinculadas das
atividades de ensino.,

Cuanto mais exatn pretende ser um noma, quanto mais precledn supde &
delinipdo de uma classe ¢ quanto mais ransparéncia parecs adguint o mundo,
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maiores S&0 as possibilidades de emergéncia de novas formas e
ambiglidade.(_..) Aparecem aguales que, nos fermos da Daerrida, pedam ser
chamados de inomindves (Shkllar, 2003: 55).

O fmomindvels expdem nao 4 sua impossibllidade ds serem
nomeados, mas, também, nossa incapacidade de nomed-los. Os inromindvels
expoem a ambivaléncia que o exame pretende ooultar, revelam as frafuras
dos processos classificatdnios. Os inomirdveis expbem a propria avaliagde,
gue oF nomeia, como emfre-fugar na qual & com ¢ gual tambem se fece a
ralagio profeszor(al-aluncia), constituida nip s6 pela dinamica de
fransmizsfo-receprio de conteldos escolares. Os fnomindvels explem o ndo
saber daquelesias) que ocupam o lugar do saber. Portanto, dio visibilidade
an saber como processe sempra inacabade, sem lugar fixo.

Corma o exams que ofenta ¢ processo de naragdo do outro através
dos procedimentes da avaliagio & fundamentaimants uma relagio de poder,
ns que nio podem ser nomeados sdo cassificados no lugar da exclus3o.
Fassam entfo a constituir uma classe — os que racassam na escola. Porém,
o [racasso escolar & wm processo, nas se realiza da nolte para o dia, tem
muilas nuances, muitos entrelagamentos. A escola val produzZindo em sau
cotidiane uma séfe de classificacdes que indicam o lugar do fracasso.

Mo momente em que a escola nomeia, classifica, insiste na produgio
do mesme — ¢ padrdo que define a classificagdn - ¢ na permarents
reprodugdc do ouie Como o mesma, apaga as singularidades, que sequer
adguirem visibilidade no processo disjuntivo. Tal processo marca a
escotaridade em suas diversas dimensdes, inclusive nas tarsfas propostas,
em que o putro apenas repete o mesme, ndo encontranda na escola espaco
para a expressio de sua singularidade. Ao ser nomeads, classificado, inscrito
comao o mesmo, suas potencialidades s3o circunscitas a dafinigio pmduiida_

Aprendendo a licge com Bhabha, verificamos que esta crianga &
apreendida na processc ensino-gprendizagem como GUEse o Mesie, mas
néo exatamente. A garantia do recenheciments da qualidade de seu processo
de aprendizagem, de seu ritmo de deserwolvimanto, dos conhecimentos qus
tece enquanto vive — dentro ¢ fora da sala de aula —, ocorre somentas
quandn a erianga se mostra ndo como o outre, o diferents, mas coma a
reproducdn do mesmo, exalamante 0 mesmo definide pelo modelo assumide
no processo pedagdgico. Um modelo que prevé idenfidades fixas, com
configuragdes rigidas ¢ posicdes estavais,



Gomo a difetenga ¢ inerente ans seres humanes, otviaments o
modale prevé tlexibilidade na reprodugio do mesmo, dentre de um
determinada limite, permite a incorporacia de aspectos de diversas origens
culturais nque sejam palativels ac pensamento hegembnice abrindo &
possibilidade de expressdo da diversidade. Porém, nfo podemos
desconsiderar que a escala, como tedo o contexto social, g palco de
contradigées, lutas, acordos, conflites & consensos, movimenlos ous se
plasmam & dindmica pedagdgica e atuam na definiga dos limifes que
citcunscravem o processa aprendizagemensing e se relacionam a criagho de
taticas {Certeau, 1894} usadas na produgho cotidiana da sala da aula coma
espagotarnpo de aprendizagemensing,

A transformacaa da discurso da escola sobre a diferenga e a constante
radefimicio dos dispositivos pedagogicos EraZem indicios da iensic
homogengidade/heterogensidade que constitui ¢ catidiano da sala de alla
Sdo aspecios de UM processo esgargado comprometide cam a manutengia
da diferenga am suas MAargens.

Possibilidades miiltiplas de constituigdes mutantes

Pensar a escola encharcada das diferentes experiéncias que seu
cotidiana pode propiciar me coloca em um lugar de intensos & divarsos
entrecruzamentas, que perrmite varias conclusbes sobre sua configuragao,
depandendo do panto a partir do qual sg olha e do referencial que conduz a
refloxdn. As praticas vie expanda sua propria ambiglidade e emerge a
permanente ambival@neia das andlises realizadas; as certezas vao zendo
substituidas par dividas que re-significam o pensamenlo e 3 agio.

Especialments guando pensamos no colidiano da escola publica
brasiteira que recebe ciangas das classes popllares, criangas postas nas
targens sociais, sujeitos insignificantes gue emergindo dos espagos
deseonsiderados transltam na escola, com suas praficas negadas e seus
resultados ndo celebrados, Uma escola que tem ho discurse sobre a diferenca
uma das expressGes de sua ambivalgncia, especialments em saciedades
meaticas constituidas por intensos processos de hibridizacdo cultural
{Bhabha, 1998).

Pensar a escola publica hege & pensar uma escola das criancas das
tlasses populares ande nao se tem um clare projeto de educagio popular, &
olhar para & sala de aula e enconirar pesscas assustadas com a diferenca
que & constitui e evidencia uma desordem qus 58 quer negar. Assim, me
parece indispansdvel assumir o compromisse com uma escola piblica de
qualidade ande se realize edusagia popular, o gite me convida a explorar a
potencialidade inscrita ma ambivalénecia, ainda recorrenda a Bhabha, (1098) —
permite, enquanio nega; desefa, enquanto afasta — e nes desafia a praduzir
no cotidians da sala de aula préticas e significados menaos excludentes e mais
vinculados & dindmica social de emancipagae. Uma escala gue pertmite o
ingressa de sujeitts 205 quais nega., arficubando processos qua a afastam dos
resultados desejados, uma escofa que nAc 56 reconhece em seu cotidiano,
diferente do modelo desejado & lido come desardenado & sem qualidade. A
diferenca smearge, porém sua ambivaléncia dificulta gue sefa percabida coma
hrgar de interdigdo e alimenta a possibilidade de que @ ouire continue Sando
narrado sem gssumir para si o processo de narrar-se.

Seria a escola das classes populares uma escola imersa no cans? A
diferenga produz caos? Quando a professora afirma que seus alunos & alunas
s&0 muito diffceds & que furtaram iudo ressa furma, entda fica dificll frabalhar
comt eles, como estd parcebende a diferenga que caracleriza sua sala de
aufa?

Ainda que a diferenga e ¢ cans que parece dela decorente sejam
fregiientemente envolvidos no discurso da negagio, nas pralicas cotidianas
realizadas na sala de aula, as professeras o professores parecem intuir, u
reconhecer, que a estabilidade gue procuram R[OS PrOCESS0S que (eram
cerezas S50 idealizaghes, aproximactes, ndo carrespondem ac movimento
da sala de aula, sempre atiavessada pelo desequillbiio. Muitas de suas
afirmagdes mostram o reconheciments de que guandoe se celosa um alune ou
aluna em uma determinada posigio na escala de valores implicita na
dinamica escalar, ele ou ela pode ndo estar mais |4, Tambem os docentes se
parcebem, & &s vezes se surpreendern, com a dindmica que ecaracleriza sua
prapria atuagao nas suas diferentes inferaclies cotidianas,

Querg reforgar as imagens fque expressam a diferenca e o caos, para

propar releiluras constituidas pela compreansie de que a desordem, o caos,
traz em si 4 possibiidade de novas ordenagdes, bassadas 8m qutros
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principios (Marin, 199% Prigogine, 1986). O sujeito multiplo, complexe,
mutarte, singular, ccupa a sala de aula, se inserindo na reflexao sobre seu

cotidiane, de mado ue ndo se pode mais falar no sujeito escolar no singular,

j4 que a plralidade vai adquitindo maior vizibilidade exalaments pala
expressio da alterdade.

Esta visibilidade, no entante, nde significa necessariaments
transformagio do sentido da relagio pedagdgica. O reconhecimento tanto da
singularidade gquanto da pluraiidade pode estar conectado & negacgdo da
dgiteranca, especialments por colocar na invisibilidade a refagdo de poder gque
abravessa as interagdes, as instituigdes e os conhecimentos, reduzinda,
assim, a possibilidade de sua redefinigio. O discurso téonico que constitui as
acies escolates com freqiéncia oculta as relagbes de poder, vinculadas &
conservagao do sentida excludents da escola, que canstituem suas ramas.

0 reconhecimento da diferenca constituinta das subjetividades 9 das
interandes ndo produz chrigatoriamente redefinicdes no olhar, que cantinua
huscando o mesmo & continua enconlrando o mesma. O sucesso do diferents
nao & previsto, e, quanda ccorre, rompe com a classificagda, com a crdem,
com a definigie, com a previsde que orertam a agdo pedagogica. O seu
sucesso reintraduz a ambivaléncia da nomeacédo resultante da avaliagao que
examina & nos leva a indagar quetn Sao os omindveis.

Sendo sssim, o sucesso muitas wvezes fica invisivel Dar a #ls
visibitidade exige uma redefinico das ralagies, oriando a possibildade de
compartinar poder 8 saber, processos, prabicas, projelos, esperancas, mas
tambam o insucesso, o erfo, & dovida, a impossibilidade, a incapacidade.

Pensar na escola como espago de produgio do conhecimentos ¢ de
possibilidades de &xito nos leva a indagar os projetos gue afirmam que as
criangas das classes populares podem vir 3 escola, mas oculiam a condicdo
de gue seu ingressc ndp jpgue a escola N0 GROS (U permits novas
ordenagdes. Um caos que faga emergir, inclusive, processos da fermulacio
de uma educacdo popular no Ambito da escola pablica. O cotidiano da sala
aula esta marcado por interagdies que cohectam as aprendizagens aos
processos capazes de lomadlas quase o mMesma, KaEs AgEg oxatameanie,
processos de negagao da diferenga e da configuragdo da alteridade como
reconatituicio do mesmo. & diferenca e o caos tém seus significados definidas
e fixados pela dimensds negativa e encontram um lugar deskacado na
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justiicativa do histdrico fracasse escolar qua vem caracterizando a escola
plUblica.

A heterogenstdade das lurmas, constituida no didlogo singularplural,
vem sendo apreandida comao caracterislica negativa que dificulla o trabalhao,
Este olhar que nega esid impragnado nas agdes eolidianas, algurnas veres
invisivels, outras traduziveiz em expressbes que mostiam a busca do
restabelecimento da ardam, entendida come homogeneidade, siléncio o
reprodugiio. Praticas colidianas expostas em narrativas desrespeitosas:
minha turma estd um espetdoulo! Elas ndo senfam, foam eorendo e
brigando. Praticas que sflenciam através das pequenas humilhagBes e dos
cagtigos — pode fiear em pé —, das remanejamentos das changas — e
voltou pare 2 17 sérig -—, mas também da suspensdo e expulsdo de alguns
alunos e alunas.

Ver a potencialidade do cutro, do diferente, exige o reconhecimanto e
g aceltagae da alteridade, o que demanda uma redefinigio das praticas que
femos realizado na escola, no sentide de deixarem de ser ariculadas por
processos que projetam os enguadramentas aceitaveis para se organizarsm
COMO processos que s vinculam e interrogam os percursos realizados, os
projetos delineados, as inleracfies, buscando ampliar o conhecimenio e nac
negar a diferenca.

Considerar a dindmica pedagdgica na perspecliva da produgas de
resultades escolares favordveis 4s crfancas das classes populares demanda
0 dialoga com as criangas gue vém tendo a difieil experidncia de ver dia a dia
58U fracasso ser tecido. Mo se pode asquecer que este ditlaga axige que
esgas criangas sejam reccnhecidas come produtoras de  prélicas,
conhecimetios e sentidos, como sujeitns que também t8m poder na
configuragio das relagbes pedagdgicas, do processo aprendizagermensing e
da dindmica da sala de aula. Poranlo, & preciso que elas sejam efetivaments
canvidadas a compadilhar o processo do qual, sem qualquer divida, sao
pans & nag aprisionadas em fronteiras rigidas que negam as possibilidades
de encontro e trénsite que as proprias fronteiras aprasantam.

Meste cotidiana marcado pela diferanga e pelas diferentes formas de
apreendé-a, a fluidez do processo aprendarensingr pode ser extremaments
produtiva por potencializar a hibridizagie gue produz novos saberes e
complexifica o processn, produzindn permanentemente enlre-fugares, nos
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. do encontro, nem sempre hanmanice, entre oS diferentes, m

& diferentes sujeitos que interagem na =ala de gula transitamn fazendo
omentos de

omentos de continua

quais o

diglago, portanto, momentos de aprender @ ensinar, m .
ampliagéo do conhecimanto que nda pretends apagar 8 alteridade.

Assim, volto a olhar para 4 cala de aufa e vejo uma imagem, da qual
néio tenho registro, uma sala de aula da escola pldblica como espagu de
educacio popular que faverace gxpe2ncias e o acontecimento da diferenga

o vai go desvinculando de hisigrico processt de constituicdo de poder sohre

o oulre, de gelenizagio, e de contrale das possibilidades emancipatdrias que

podem emergir do taos. B

Umna sala de suta da gual, como disss, nao tenho registro objethed,
embora venha colhendo indicies de que egts zendo tecida com cuidada em
muitas salas do adla brasileiras, pnde professoras, professores, alunos e

5 58 encontram e solidariamente §6 expham in SUas diferencas e juntos

aluna .
cr Hais como

produzem & possibilidads de, camo ngs ensinau Paulo Freire, §
projeto de cada um e de todo o oolativo,

Nota

* Bste arign apresenta resullados de posquisa realizads ¢atm apain do CHPG.
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CLASSROOM = FROM FIXED PLACES TO FLUID IN-BETWEEN

Abslracl

The classrocm is marked by the differcnce, many times naturalized and devoid
of its ambiguous cantend. A discursive plot is crested which deviates the foous
af exclusion of the ‘diferent ones’, kept out of scheol or cleistarad in devalued
spaces in the school rauting, 1o the exclusion of the 'different ones” who join
tha elassroom with the demacratization of sshaol access, The transformation
of the schonl discourse about the difference and the constant redetinition of
the pedagopical devices tip off of the tension between homogoneiby
heteroganeity which constitutes the classroom routine. The periormance of
pedagogic dynamics linked o favorable scheol results of warking class
chitdren demands dialogue, which demands the recognition of these children
as practice, knowledge and sense producers; a3 subjects who also have
power in the shaping of educational relations, the leamingiteaching process
and the classroom dynanmics.

Keyworgs
Ctassroom routine; Difference; Aszessment; Diglogus

SALLE DE CLAGSE- DES PLACES FIGEES AUX ENTRE-PLACES FLUIDES

Résum:s

La salle de classe est marquée par |z diffdronce, ceraines fois rendue
nalurelle ot desiituée de son contenu ambigu. Hne trame discursive se crie:
trame qui deplace le doyer de l'exclusion de cefui gui est différent, maintenu
hors I'écele ou renfermé dana des espaces dévalorisés du quotidien scolaie,
jusgu'a l'exclusion de fa différence penetrant da salle de classe avec la
dameeratisation de l'accés 4 I'éccle. La transformation du discours de 'éoals
sur la difference et la fréquente redéfinition  des dispositifs pédagogiques
apportent dos indices de |a tension homagendltéhétérogénsite, constitutive
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du quotidien de la salle da classe. La réafisation de dynamigues pedagoggues
g scolaires favarablas aux ertants des classos

emands le dialogus, ¢e gui exige 1a reconnaissance de CeS

populaires d oo

anfanks en tant que créatgurs de praticues, de connaissances et. de e
tant qua des individus ayant ggalement du pouvair [ors de Ia_conﬂguratmn. |
rappars pédagogiques, du processus d'apprantissage anseignemant gt de |a

fdypamigue de |3 salle de classe.
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Para uma teoria da avaliacdo formativa

Domingos Fernandes
Liniversidade de Lishoa, Portugal

Resuma

A prncipal finalidade deste artige € a de contribuir para a corstrucio de uma
teotia da avallagdo formativa que, no cesencial, possa orcntar, fundamentar
e melhorar as praticas de avaliagio nas sales de aula, Para alé&m oo se
apregentar, discutis & definir o eonceite de avaliacio formativa aliemativa,
propbe-se o desenvalvimente de investinaciic que permila compresnder: a)
05 processos do desenvolvimento do curricule nas salas do aufa e & sus
relagda com o5 processos de avaliagdo; B os papéis de alunos e professoros
Nos pIOGESEcs de ensing, aprendizagem e avaliagho; & o) os contexios,
dindmicas e ambientes de ensing, aprendizagem e avaliagdo nas salas de
aula. Propie-ze ainda que ss descrovam, analisem & interpretem as
realidades da avaliagie formativa nas salas de aula de forma a desenvolver &
investigagio ampirica e & construglo tedrica nesta drea. Meste sentido, sdo
dados exemplos de questiies de investigacio que se consideram pricritarias,

Palavras-chave
Taaria da avaliagie; Avaliagho formativa; Avaliaggo e aprendizagens

Introdugio

O desenwolvimento de uma teoda da avaliagzo formativa & uma
condigio necessdnia para clarificar & consolidar um conceito pedagdgico cujo
papel na melharia das aprendizagens dos alunos estd j4 bem estabefecido
peia invesbgagla empica (Black & Wiltam, 1998a, 19%8b, 2006a, 2006b;
Earl, 2003; Gifford & O'Cannar (Ed.), 1982, Gipps, 1994; Gipps & Stobart,
2003; Stigging & Conklin, 1992),
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Diticilmente haverd mudangas significativas e cansistentes nas
praticas de avsliagio fommativa sem uma tecria que, para além do as
enquadrar ag nivel dos fundamentos gpistemologicos, ontolégices &
metodoldgicos, contribua para a indispansavel clarficagas conceptual sobre
que praticas se deverdo apofar & desarvelver, Mudar e meathorar praticas de
avaliagdo formativa implica gue o seu significade  sefa claro para 09
professores, tanto mais gue s&o muito fories e complexas as suas relaghss
rom 0% processos de ensine e de aprendizagem.

Fara além desta introdugde, o artiga desenuolve-sg ao longa de cinco
secpdes: clanficar, integrar, definiy, toorizar e reflantir, Na primeira, ofarficar,
dizcuteni-se tormos gue tém vindo a ser utilizades para dezignar alguma
forma de avaliacdo formativa, acabando por se propor uma designacio —
avafiacie formativa alternativa — que parece mais clarilicadora & mais
coerente com os asforpos ledrices que tém vinde a ser desgrvolvidos. Na
sequnda secgdo, infegrar, analisam-sa duas fores tradigles tedrcas no
dominio da avaliagio fonmativa — a tradiggo francdfona 2 a tradicio anglo-
_saxdnica — cam o objective de caracterizar & procurar integrar algumas das
suas contribuicdes, Ma tetceira £ecgao, defir, parte-ze de distusztes
deserwalvidas nas secgdss antericres para caractsrizar o conceito de
avaliagio formativa alternativa. Na quarta seccdo, feorizar, apresentam-ze &
discuterm-se alquns elementos constituintes da uma taoria da avalagao
forrnativa, referindo © gue parece ser mais relevante e que,
consequentaments, devarda ser objecto de atengSo especial em proxmos
desenvolvimentos. Finalmente, na quinta secgan, refiectin g feita uma sintesa
eritica. e wma avaliacio acersa dos aspectos essenciais da discussao,
recomendando-ae possivels svolughes futuras nos dominios da investigacio
omplrica € da construgia tedrica.

Clarificar

A avaliagio formativa, tal coma era entendida nos anes 60 e 70 do
ssculo XX (ver, por exempla, Scriven, 1867; Bloom, Hastings & Madaus,
1571}, pouco 18m & var com a avaliacao tomnativa dos dias de hojs (ver, por
exemple, Ead, 2003; Hatten & James, 1597; Sadler, 1998, Torrance & Prigar,
200H1). Mo primeiro case, oslamos perante uma visdo mais restriive, muito
centtada em objectivos eomportamentais e nos resultados obtidos pelos

alunos, pruce interactiva e, por isso, nommalmente realizada apds um dado
petlede de ensine e de aprandizagem. Mo segundo caso, estamos perants
uma avaliagdo berm mals complexa g, num certo sentide, mais sofisticada, ow
maiz rica, do ponte de vista tedrico. Trata-se da uma avalfagdo inleractiva,
centrada nos processos cagnitivos dos alunos e associada aos processos de
feadback, de regulagdo, de auto-avaliagido & de auto-regulagic das
aprandizagens.

05 desenvolvimentos no dominio das teorias da aprendizagem e do
curricula ccorrides nos dltimes 30 anos gjudam-nos & clarficar as
significativas diferengas entre aquelas duas concepodes de avaliaggo, ambas

dencminadas formativas (ver, por exempla, James, 2008; Shepard, 2000
2. ,

Quando se utiliza a designagao avaliacde formativg pode colocar-se a
questdc de saber a qual defas nos estaremnos a referir |4 que, para muitos
professores, @ a que s2 mencicnol em primeire lugar, Que esta mais prasentg
has suas praticas e que, apasar de todos os desenvolvimentos dos dltimos
angs, confinua a manter uma assinaldvel predomindncia nos sistemas
educativos. Este fipe de avaliagio formativa pode ocotrer apds o
desenvolvimento d2 um dominie do currleule num dade perioda de tempo,
imedialaments antes de um mamente de avaliaggo sumativa formal, sob a
farma das chamadas rewsdes da matdria dada ou do pm feste formativa.

Mas, tal como nos referam Hadji (1992} e Harlen {2008), existirfo
ainda gutras praticas de avallapdo, algo indiferenciadas, que rezultam da
combinacées ezsencialmante inteitivas que os professores podam fazer entre

avaltagoes formativas & sumativas com diferentes graus de estruturagio e de
formalizagan.

A investigagio mostra gue muitos professores tam revelado
concepgies tais como: a) a avaliagdo formativa e a availagdo sumativa
distinguem-se afravés dos intrumentos utilizados; b) a avaliagae formativa &
subjectiva e a avaliscio sumativa 8 objectiva; & o) a avalkagse formativa & toda
& Qualguer avaliagio que se desenvolve nas salas de aula {ver, por exempla,
Boavida, 1586; Fernandes, Meves, Campos & Lalanda, 1996 Joro, 2000;
Stiggine & Conbkdin, 1992}
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Assim, & imporante fazer wn esforgo de tlarificagds para que
zalbamos de que avalacdo estaremos reafmente a falar guando utilizamos
designagies tais cotno avafiagio formative o avaliacde sumativa. Tal
clarificacse & fundamental para a concretizago de praticas de avaliagdo mais
ronsistenies com as perspectivas fue tém resultado da inveatigacio emplrica
o das reflextes tedricas de investigadores portugusses (ver, par exemplo,
Barreira, 2001; Cortesin & Torras, 1396 Fernandes, o0(15: Leite & Fermandes,
2002; Setpa, 2003 e estrangsires (ver, por exempio, Earl, 2003; Gardner,
2006 Black & Wiliam, 1998a, 1838b, 200&a, 2006h; Gipps, 1994; ORCD,
2006; Stingins & Conklin, 1992}

A partir dos anos 90 do séouls XX, a cxpressdo avafizgéo aftermnativa
temn sido largamente utilizada na literatura como uma espécie de guarda-
-ghuva sob o qual s2 abriga todo & gualyuer processo da avaliagao deslinado
a reqular @ a melhorar as aptendizagens, focads nog processoes, Mas sem
ignorar o= produtos, participado, transparents, que nEo gaja essenclalmanie
baszado em testes de papal g [Apis 5 IMegrado nos processns da ensino & dg
aprendizagem {ver, por exemplo, Archbald & Mewmann, 1952; Berlak, 19824,
1992b; Gipps, 1994; Gipps & Stobart, 20083).

Embora a designagis avafiagio allamativa osteja associada 5 um
eonjunte de caracterfsticas e praticas proprias da avaliagdo formativa de
inspiracio cognitivista & construtivista, nern sempre é claro do que se estd
realmente a falar quandp & uliiizada. De facte, parsce set Uma designagaa
demasiade vaga & que ndo contrbut para & clarificacdo conceptual gque 5
deseja, pois pode significar eoizas distintas para diferentes autores, Pode, por
gremplo, referdsse a uma avaliagio que se limita & utilizar um sspectro de
Instrumentos e estraiégias de recolha de informagaa mals alargado sem gue,
no entanto, nada de muito relevants se tenha altsrado em aspectos tais coma
as interacgies professor-alunc ou aluno-aluna, 2 auto-avaliagho, 4 autd-
tegulagBo ou a integragio da avaliagio nos processos de epsing
aprendizagem.

Por 550 parsce sar necessano saber gual a natursza da avaliagdo au
das avaliagbes rclativamente as guais se sentiu necessidade de uma
avaliagio altemativa. Aldm disse, temos da considerar uma varedade de
designagBes que normmalmente sdo utfizadas gquando os seus autores se
guerem referira atguem fipo de avaliaggao cujo principal proposito parece ser g

ey
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de melhorar o ensino 0 as aprendizagens 12is coma: avaliagdo auléntica
(Tellez, 1936, Wiggina, 19853a, 1050b, 1998); avalizcdo contextualizada
(Berak, 1992a, 19920); avalizedo formadora (Munziafi, 1990, Abrecht, 1901;
avaffagde reguiadors (Allal, 1986 Perrencud, 1988a, 1988b); reguiacdo
conirolada dos processos de aprandizagem (Perrenoud, 1998a, {9980); e
avaliagde educeliva (Gipps, 1994; Gipps & Stobart, 2003; Wigoins, 1998).
Independettements das caracteristicas particulares de cada uma das
avaliaghes inerentes a estas designacdes, todas elas se referem a wma
avalagho mais orerdada para melharar as aprendizagens do que para as
classificay, rmais integrada no ensine e na aprendizagem, mats contaxtuglizada
g em gug o5 alunos tém um papel relevants a desempenhar. Num certs
sentido, poderemaos dizer que todas sao altetnativas a uma avaliagdo que,
genericamente, s caracteriza por dar mais énfase aos processns de
clagsificacio, de selecqlo e de cerificacdn, aos resultados obtidos pelos
aluncs, a utilizacio surnativa dos resultados dos testes ou & prestagio de
contas.

Analizanda as caractaristicas de cada um daqueles tipss da avaliagio,
verificamos gue todas elas sdo variaghies mais ou mencs elaboradas de uma
avaliagio formativa inspirada em concepgfies cognitivistas, construtivislas
afon socioculturais da aprendizagem. Menhuma delas tem a ver com a
avalagao formativa de insplracio behaviourista cuja concepcln & mais
restita @ ponjual & quase lIimitada 2 verificacio da consecucho de objectivos
comporamentals e que, para muitos autores, & a mals predeminante nos
sistamnas educativos (ver, por exemple, Black & Willam, 1998a, 1398h; Dwryer,
1888; Harlen & James, 1857). Allal (1986) tdentlificou este tipo de avaliagio
formativa com a regulscde refroacliva das aprendizagens uma vez que as
dificuldades dos aluncs nBo sdo detsctadas durante, mas sim apds, o
processs de ensino-aprandizagent.

Tenda etm conta as consideracdes acima explicitadas, parece gue
actuaimentz serd mais aproptada a uliizagie da expressio Avaliacdo
Formativa Afternative (AFA) em vaz de Avaliacdo Allernativa oo de qualquer
uma das outras designacdes acima referidas, fais come Avaffagdo Auléntics
ou Avafiagio Formadora. Ao destacar as designagies Formativag a Alternativa,
sublinham-ze dols factss que parecem ser bastante relevantes: a) o facto de
estarmos & lidar com uma avaliagaoe cuja pencipal fungde & a de melhosar e
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reqular as aprendizagens e ¢ ensino & QUe, por isse, B necessaria para o
desanvolviments dos sistemas educativos {avaliagio formativa); e b) o facts
de estantios perante uma avaliagio formativa que & aflarnativa 4 avalizgac
fottnativa de inspiragae behaviowrista e a toda o espectre de avaliagies mais
ou menos indiferenciadas ditas de intencdo cu de vontade formativa
{avaliagio altemativa).

A avaliagia de inlencde ou de vertade formativa representa praticas
de avaliaclo, wais ou menos indiferenciadas, que as pessoas designam
como formativas sem que, muitas veres, verdadeiramsnte o sejam (Hadji,
$892). Isto sigrifica que a avaliagle da fmtengdo ou de vontade formativa
reflecte crengas e vontades de muites professcres que afimmarn desenvolver
praticas de avaliagiio formativa nuando, de facta, nunca o chagam a fazer, ou
apenas o fazem pontualmente.

Consequentamants, impora salientar que o que s& tem vindo a
construir teoricaments & o gue se pretende pdr em pralica, & uma aliemnativa
conereta & avalizglo formativa de natureza behavicurisia e a yma avaliagde
de contarnes relativamants mal definidos, de fnfercda formativa ol apenas
pontualments formaliva, intuitiva, pouco fundamentada teoricamenta, oue
tamb&m se pralica em muitas salas de aula, e gque impropriamenta se designa
como farmativa. Por estaz razdes, a designagio avaliscdo formativa
afternativa [AFA) parece ser mais adequada.

Integrar

Perante uma construgio social complexa, como & o caso da avaliagio
formativa, ndo parsce rocomeandivel a subordinagho exclusiva a uma
gualguer orndoxia kedrica ou paradigmatica qus, inevitavelments, acabana
por limitar a abrangéncia g a profundidade eom que se analisam as questdes
de interesse. A consolidagdo de uma teoria da avaliagio formativa deverd
passar por um asforgo de integragaa dos contributes da investigagio empirica
e das congequentes elaboraghes tedricas. Por isse, discutern-se em seguida
duas fortes tradighes teddcas e investigativas no dominio da avaliagio
formativa: a tradicdo lrancdfona e a tradicdo anglo-saxanica,

Para a fradigio de investigagdo francdfona, a avaliagio formativa &
yista como uma fonle de regulagie dos processos de aprendizagem, a
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regutacio & talvez a conceito-chave desta tradiclo tedrica (ver, por exempla,
Bonnicl, 1983; Cardinet, 1801, Grégeire, 1985, Perrehoud, 1398a, 1998bk).
Fara o investigadores anglo-saxenicos, o fecoback lem um papel primordial
na avaliagao formativa quase se confundinde com ela (ver, por exemplo, Elack
& Wikarm, 1998a, 1998b, 20068s, 2006h; Gipps, 1994, 1998; Gipps & Stobart,
2003, Bhepard, 2001; Stiggins, 2004).

Os investigadores franctfonos t8m desenvolvido uma perspectiva
tedrica em que se destacam processss cognilives & metacognilives que, por
natureza, 280 fnlermos ac alene, tais come o auto-cantrolo, a auto-avaliagsa
ou 2 auto-regulacdn, & o dessnvolvimento de moedelos de ansing e de
aprendizagem sofisticados & sistémicas. Assim, nesta perspectiva, intoressa
sobreteds estudar come & que o5 alunos aprendem, a pasir das teorias que
ge Gonftecern, para que se utiliza uma avaliagio formabliva que os gjude a
reqular, por s 505, a4 aprendizagem. Neste caso, o feedback & um elemento a
considerar sem Que, no entanto, ocupe o lugar de destague na
desenvolvimento das aprendizagens que |he € atribufdo pelos autores anglo-
-saxonicos. Ma verdade, sustenta-se que a presenca do feeaback nao
garante, per 5 54, uma adequada orientagdn para as aprendizagens ¢ que
estas s80 influenciadas por ouiros factores imporantes {por exemplo, a
natureza das tarsfas & os processes de regulagha utilizades por professores
& aluris). Alem disso, considera-se que nem toda a regulagao dos processos
de aprendizagem passa pela avaliagdo formativa {ver, par zxempls,
Parrencud, 1838a). O essencial & estudar ¢ perceber s processns cognitivos
e metacognitivos dos alunos pasa que, a partic dai, s possa intervir para que
eles préprios regulerm as suas aprendizagens. Na verdade, parecs que os
alunos 8m um papel mals central, mais desiacado e mais autdnome,
funcionando & avaliagiio formativa quase como um processo de acto-
-avdliagao com a interferéncia do professor reduzida ao minimo. Assim, cabe
aos professores promover uma regulagio intaractiva que transfira para os
alnes a responsabiidade pelas suas aprendizagens, dossnvolvendo-lhes a
auto-avaliagdo, & conseguir qua ar;ireendam as finalidades a atingir.

Perrenoud (18%80) refare que os alunos, wlilizandns adequadaments a
alto-avaliagdo, s8o capazes de regular as suas aprendizagens e sd pontual e
esporadicaments precisam da colaboragio deos professores. E uma
perspectiva com claras influincias das teotias sociocognitivas, onentada para
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a rohistrugdo de modelos tedricos das aprendizagens e que, ainda de acordo
com Perrenoud (1998a), poderd estar num cerio impasse tedrico e
metodoldgico & com diliculdades de concretizagio ou de operacionalizagéo
dada a natureza dos processas envolvidos e do seu enguadrtamanto tedrico
{por exemplo, learias da metacognigdo, teotias da aprendizagem). Pemenoud
{1998k} chega a afimar que, nos contextos que se vivern nos sistemas
educatives, & quase impossivel eriar condigdes fue petmitam a concretizacac
do trabalho pedagdgico e organizative que facilite a2 regulagdo. Seda
necessanio outrg sisfoma, com novas escolas & outras |dgicas, diz-nos aguele
investigador suigo.

Os investigadores anglo-saxdnicas abordam a avaliagdo formativa
numa parspectiva tedrica pragmatica, mais relacianads com o aptio & a
orientagio que os professores podem prestar ass alunos na resolucdn de
tarefas 2 no desenvalvimento das aprendizagens previstas no curricula. Ou
seja, a avaliagio formativa & um processo eminentemente pedagogico, muika
orientads e controlade petos professores, destinado a melhorar as
aprendizagens dos alunos. Talver por isso mesmo, o feedback sefa um
conceilo o central na vishg anglo-saxdnica de avaliagie formaliva pois &
através dele que os profossores comunicam aos alunocs o SeU estado em
relagio 4z aprendizagens g as origntagdes que, sepostamente, 0% ajudarao a
ultrapassar evenfuzis dificuldades (Sadler, 1989}

Azsim, ha um rmaior protageonismeo do prafessar & as colsas parscem
estar mais dependentes dos seus pensamentos B acgdes do que dos
pensamentos e acgbes dos aluncs. Par examplo, a auto-avaliagio, apesar de
ser um processe do alunc, aparece bastante associada &s orientagfes &
apoios que o prolessor proporciona durante o processo de ensino-
-aprendizagem.

Para os inveatigadores anglo-saxénicos, a avaliacao formativa @
insistentements referida came umn processoe detenminante na melhoria dos
resultados dos alunos atraves da utilizagdn de tarefas que expressemn as
exig@ncias do eurricula, Ou seja, nesta perspectiva, parece haver Ema relagao
gxplicita entre @ avaliagio formativa e em referencial curticular bem
determinade &ém que o5 professores assumem claramante o controlo de Uma
diversidade de incumbéncias tais como a identificacio de dominios do
curmiculo, a salecgdo de uma variedade de tarefas para propor aos alunos, a
selecrAo de estratégias de avaliagdo e a planificagdo do ensing em geral.

Fara uma teosia da avaliagan !l:lrmativalzg

Em suma, trata-se de uma visao pragrnatica, talvez mais pedandgica,
da avaliagiao farmativa, em qua sa destaca uma evidente preccupacio com o
funcionamento e regulagio dos processos de interacgio pedagégica e carn
todos os processos de comunicagio que se estabelarem nas safas de aula
(Gipps, 1999, Shepard, 2000}, Ha um esforgo de aproximacio sfou de
acomodagdo as realidades das salas de aula & uma preocupazio em ir direct
A08 assunos para resolver problemas imediatos e enneretos. E nofdria qus as
parspechvas anglo-saxdnicas se apoiam numa profunda e extensa base
empirica {ver, por exemplo, Black & Wiliam, 19%8a, 1593b, 20063, 2006b;
Gardnegr, 2006; Gipps, 18%4; Stiggins & Conkdin, 1992),

A padir destas duas tradicdes tedricas, emargam pelo menos duas
constatagles, A primejra resulta da “sugestin” francdfona para que se
relativize o papeal do feedback pois a sua ocorréncia nde garante, por 3i ad, o
desenvolvimento das aprendizagens. Ha mais elementos a ter em conta tais
como as relagies do faedhzck com o0z processns de ensing e com g
desanvalvimento dos processos cognitives e socio-afectivos dos alunos ou a
interacqde dos alunes com as tarefas. Assim, o fesdback deverd ter um
enquadramento {gdrico mais amplo, ndc se fimitanda a ser um procasso
mecanico de orlentagde dos alunos para um espectro algo Hmitado de
aprendizagens (Perrenoud, 1998a).

A segunda tem a ver com a "sugestdc” anglo-saxonica acerca do
trabalho a dezenvolver por aluncs e professores nas safas de aula, Em
paricular, acerca do papel relevame gue o professor deve ter no
deservalvimente do curriculo, proporcionande oporunidades para que as
interacgtes sociats entre o8 alunos s& desenvolvam. Além disso, 0 professor
deverd ter um papel determinante no desenvelvimenlo da inleraccio oc]m
todes & com cada um dos alunes, peis & atfraves dela que a avaliagio pode,
Ol N80, assumir uma naturesa formativa.

Definir

s resultados da investigagdo sugerem gue, em geral, as praticas de
avaliagio sic relativamente pobres apresentando uma diversidade de
insuficiéneias e problemas {ver, par exemple, Black & Willam, 19283, 1996,
Boavida, 19396, Dwyer, 18938, Fernandas of af, 1996; Gil, 1997; Harlen &
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James, 1897: Jorro, 2000 Stiggins & Gonklin, 1992; Stiggine, 2002, 2004), Ma
verdade, a lteratura tem permitide identiicar problemas e insuficincias tals
coma: &) 8 conviegHo, par parle de muitos professores, de que, atraves dos
lestes, estdo a avaliar aprendizagens profundas, com compreensao, quando
a investigagdo sugsre que ¢ que s& estd realmente a testar sdo, de moda
geral, mais procedimentos rolineires e algoritmicos & mMenoa competéncias no
dominic da resofugdo de problemas; B 2 correccdo e a classiicacio de testes
e da quaisguer outras tarefas avaliativas die, em geral, poucas ou nenhumas
orientagdes ans alunas para melthorar, reforgando as suas baixas expectativas
e o baixo nivel das aprendizagens; ¢ a lenddncia para se ponsar que a
avaliacio desenvolvida pelos professores nas salas de aula & de nalureza
eszencialments formativa, apesar da andlize da realidade ter vindo a
dermonstrar que poucas vezes serd efeclivamente assim; d) a avaliagio
formafiva & por muitos considarada irrealista nos confextos das escnlas ¢ das
galas de aula e as suas diferengas com a avaliagho sumativa & certificativa
sdo cada vez mais ¥nuss, g) a confusdo entre a avaliaghe formativa e a
avaliagln certificativa ou sumativa & um problema que parsce indiciar gue
exislirao poucas praticas de avaliagdo genuinarnente formalivas efol que os
profossores astio submersos am demasiadas avaliagfes para responder as
guigiincias de ambas; f) a fungfo cedificativa e classificativa da avaliagio, a
atribuigdo de notas, estd claramente sohrevalorizada em detrimento da fungao
destinada a analisar o trabatho dos alunos para identificar necessidades g
para melhorar as aprendizagens; g) a tendéncia, particularments ao nivel do
ensing bésico, para solicitar acs alenos uma quantidade, por vezes
exagerada, de trabalhos, descuidanda a sua qualidade e 2 sua relagao com o
desemolviments dos processos mals complexes de pansaments dos alnos;
e h) a tendéncia para comparar s alunes uns com os oulros [evando-os a crer
gue um dos propositos principais da aprendizagem & a competicie em vez do
crasciments pessoal. Mestas eondicfies, o feeghack avaliativo aczba par
reforgar, junto dos alunos com mais dificuldades, a ideia de gue ndo s&o
competantes, podenda levd-los a crer que nin 80 capazes,

A avaliagie formativa alfemnativa (AFA] deve permitir conhecer bam os
asheres, as alitudes, as capacidades e 0 estadio de deserwvolvimente dos
glinos, ao mesmo tempo gque deve proporcionar-thes indicagtes claras
acerca do que € nocessdrio fazer 2 seguir. Mo case de ser necassaric corrigin

algo ou de melhorar as aprendizagens, krna-se imperativo que professores e
alungs patilhem as mesmas ideias, ou ideias aproximadas, acerca da
fualidade do qus se pretende alcangar. Consequentemente, o passo seguinte
& o de regular a qualidade do irabalho que esta a ser deservalvida, ukilizando,
nomaadaments, um conjunta de recursos eognitives ¢ metacognitivos gue
ajudern a eliminar qualguer evenlual distdncia gntre a5 aprendizagens reais &
as aprendizagens pravistas ou propostas. De facto, tal como refere Biggs
{1958}, s poderemos dizer que vma avaliagao € realmenle formative 5o o5
alunos, atraves dela, se consciencializarem das evertluais difergngas entre o
geu estado presente refativaments &5 aprendizagens 8 o astade que se
pretends alcangar, assim como o que psfathe dispostos a fazer para as
reduzir oo mesma eliminar. Perrenoud {18983, 19980 vai um pousa nests
linha quando afimma que fodas as avaliagies sdo formativasz desde que
contribuam para a regulagao das aprendizagens.

Fara clarificar a hatureza & fungdes da AFA, parece cportuno
sistematizar algumas das suas caracteristicas mais relevantes e algumas
condizBes inerenfes & sua concratizagio tais coma: a) a avaliagio &
deliberadamente organizada em estreita retacio com um f2echack inteligents,
diversilicado, bem distribuldo, frequente e de elevada gqualidade; b} o
feedback é importanta para activar os processos cognitives e metacognitivos
dos alunos, gue, por sua vaz, regulam e controlam os processns de
aprendizagem, assim coma para melhorar a sua motivacio e auto-estima; ¢
a natureza da interacgio e da comunicacdn entre professoms 8 alunos &
cantral porgue os professores t&m quee ostabelecer pontes entre 0 gue se
considera ser importante aprender 8 o complexo munde dos alunos {por
exemplo, o que eles sfc, 0 que sabem, come pensam, como aprendem, o que
senfem e como sentem); d) o3 alunos responsabilizam-ss progressivame'nie
pelas suas aprendizagens & &m ocporunidades para parilhar o gue e como
compresnderam; =) a= tarefas propostas aos alunos 530 cuidadosamernte
stlecsionadas, representam dominics estruturantes do curloulo & activam
processcs complexes do pensamento {por exemplo, analisar, sintatizar,
avaliar, relacionar, inteqrar, seleccionar); fy as tarefas reflectern uma estreita
relagdio entre & difactica e a avalfacdo que tem um papel relevante na
regulacin dos processos de aprendizagem; e g) o ambiente de avaliapio das
salas de aula induz uma cultura positiva de sucesso baseada no prineipio de
que todns 05 alunos podem aprender.

Para uma leoria da avaliagde formativa |31
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E uma avaliagie formativa com este Hpo de caracteristicas o
desanvolvida nestas condiglies que, de acorde com os resultados da
'ih'i-reatigagﬁu, pode parmitic melhorar significativamante a3 aprendizagens dos
alenos fver, por exemplo, Black & Wiliam, 1998a, 1998b; 2006a; Shepard,
2001; Stiggins, 2002, 2004). Trata-se de uma avabagdo para as
aprendizagens, pergue tem um papel muika sigmficativo nas formas como os
alunos se preparam o organizam aectivamente para aprendsr melhar & eom
mais profundidade,

A gualiapio formgiiva alternativa (AFA) basela-se em novas visdes
acerca da natureza das interacgdes sociais que se estabelecern nas salas de
alla entre o5 alunos e entre 05 professores @ o3 alunos, E um processo
pedagdyico & interactive, muita associado a didictica, integrado no ensino &
na aprendizagem, cuja principal fungiio @ a de conseguir que os alunos
aprendam melhaor, isto &, com significads e compreensic. Mestas condigies,
a AFA pressupde uma partitha de responsabillidades em matéria de ensing,
avaliagho e aprendizagens e, consequentements, uma redefinicao dos papeis
dos alunoes a dos professores.

bais simplesmente, 2 AFA &, acima de tudo, um processo sistematico
e deliberade de recolha de informagdo relativa ao que os alunos sabem e s&o0
capazes de fazer ¢ eesencialments destinado a requiar e & melharar o ensing
e a aprendizagem. Assim, & informagao obtida deve ser utilizada de forma a
que o5 altnos compreendan o estada em que S8 encontram relativamente a
um dado referencial de aprendizagem £ desenvelvam acgies que o3 ajudem
a aprender ou a vencer as suas eventuais dificuldades.

Em suma, a AFA dove ser tida em conta nas planificagdes da ensino &
nas praticas de safa de aula pois um dos seus prncipals chjectivos & o de
cbter informagic acerca de como os alunps aprenden, ajudando-os
delibarada e sistematicamentz & compreender o gue fazem s a melhorar as
guas aprendizagens.

Teorizar

A resalugBo das sliuacgfes acima referdas ou o enfrentar dos
prohlemas relativos ao desgnvolvimente de uma avaliagdo formativa
alternativa nas salas de aula, requer, antes do mais, um signlficalive esforgo
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te slaboragio de natureza tedrica. E nesessdrin um quadre concaptual sdlido
QUi pErita 0 acesso 3 modelos que ajudemn a clanficar ambiguidades e a
melhorar praticas. Talvez, como propde Perrencud (2001}, um quadro
conceptual de natureza transdisciplinar em que uma teofia da avaliagan
farmativa pudesse ancorar-se e apoiar-se com seguranga,

Michael Scriven tem defendide a ideia da avalizgio come discipling
cientifica, identilicando problemas e discutinde abordagens a iuz dos seus
fundarnentos epistemaldgicos, ontoldgicos, aticos e peliticas. Curicsaments,
na sua ocpinido, alguns dos shstdcdlos & afitmacice da avaliaglc como
diseipling cientlfica, t8m orgermn na drea priffca da avaliagdo das
aprendizagens & tém directa ou indirectamente a var com & clarificagio de
conczitos tais camo: carrigin, cfassificar, ordenar, distributr ponderagdes ou
atriblir pesos sumativo, formativo, objectiva e subjective. Apesar das suas
preocupactes do construcio tednica s& centrararm mais ao nivel da avaliagdo
em geral, Seriven (1884, 2000, 2003), sustenta gue reing algurna confusaa,
gue urge clarificar, no dominio da-avaliagio das aprendizagens.

Gipps {1994) propds um endquadramento tedrico para o gue designou
por avaliagdn educaliva e cujas prncipais caracteristicas sic, na sua
gsséncia, as da avaliagio formafiva alternativa. A argomantacio desta aulars
é gonstruida a partir daz diferengas epistemeldgicas & onjoldgicas entre o
chamado paradigma psicométrice, com fortes infludncias do positivismo e das
tecrias psicoldgicas da medida da inteligéneia, & o paradigma da chamada
avaliapéo educaliva, muite haseado nas perspectivas cognitivistas,
construtivistas e socioculturais da aprendizagem.

Fardindo do pressupests de gue a availag8c ndo @ um processc
cientifient nem uma ciencia exasta, Garcline Gipps basesia o seu contributo
para a consirugio de uma tecra nas questies da qualidade das avaliagbes.
De facte, propde critérios de qualidade alternatives a0s conceltos
paicométricos de validade e de fiabiidade tzis como a fidelidade curmicular, a
comparabiiidads, a credibiidade pibfics, a descricdo dos conlextos e a
aquideds. A aptora chega a afirmar gue a reconceptualizagio da fiabifidade &
a tarefa mais essencial no desenvolrimento de uma teoria da avaliagso
educativa.

Em tode o casc, tal como alguns autorss tam reconbecido {por
exemplo, Guba & Lincein, 1983}, a recents emergéneia de racionalidades de
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natureza mais critica no dominio da investigacio em educagio anda ndo
permifiu o desenvolvimeanto de reals altemativas as visSes que decorrem de
racionalidades tag ciéncias expefdmentais ou de racionalidades de carz mais
técnico. E 0 que se passa com a validade e com a fiabilidade das avaliagdes,
para as quais ndo tem sido facl encontrar alternativas devido as dificuldades
gl comparar as classificagbes dos alunos, aps problemas da equidade &, em
geral, 4 prestagio de contas. Ou seja, garantir a qualidade da avaliagio
formativa terd, provavelmente, de passar por autras conceptealizagbes de
validade & de fiabilldade oo mesme por outres concellas mais congruenies
com & avaliagio formativa altemativa.

£ interessante notar que autares come Stobart (20061 @ Slack & Wiliam
(2006ch mantém, no essencial, as concepgdes de validade e de fighilidade
caracteristicas da psicometria. Apesar de distinguirem entre validade ¢
fiabilidade das avaliagles sumativa e formative, em relacio a asta Gibima
apanas parece ser de realgar a ideia de Stobart que relaciona a validade da
avalfagéo formativa com a melhoria das aprendizagens e o facio de tornar
bem claro que temas que analisar a questdo da validade em dois plancs: o
contexia das escolas e das salas de aula e os contextos gue estae fora, ou
para além, das escolas, Ou saja, & preciso tar em conta as consaquéncias
socidis e pollicas da valickade.

Black & Wiliam {2008k}, baseados em extensas revistes da likeratara
e ainda nos seus trabathos de investigacio ampirica, discufem o que
consideram s2r os quatrt alemeantos minimos de uma tearia da avaliacdo
formativa: a) Helagbes entre o papal dos professores & a natureza da
disciplina em que, no essenctal, chamam a atengio para o facto das praticas
de avaliagdo nao serem indilerentes & natureza da disclpling e As concepedes
epistemoligicas e ontoldgicas dos professores acerca dela; b) Papel dos
professores na requlacin das aprendizagens, distinguindo entre regulacia da
aclividade {0 que vou ensitar ou o gue & que os alunos vao fazen e requlagio
da aprendizagem {come vou ensingr ou & gua & qua 05 alunes VYo aprender)
& considerande o papel das planificacbes de ensino e a sua concretizacio nas
aulas no desanvolvimento das aprendizagens, ou seja, o papel das argdes
dos professores na regufagio; o} Interacgdes professor-aluno, dando
paficular destague ao papel e aos niveis do fesdback e ao trabatho de
Wygolsky e & sua Zone of Praximal Development, que aqul fraduzo livrements
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par Zona Prdxima do Desenvalvimento {(ZP0), a pardir do entendimente de
gue as pesseas aprendem através de tarefas que est3o para além do seu
nivel de campeténciz imediato mas numa zona em que |hes & possivel
aprender, Isto &, a ZPD de um alunoe serd uma drea de processos ainda
imaturos (nRc desenvelvidos) mas que estao em fase de amadurecimenta
{desenvolvimants); & d) Papel dos aluncs na aprendizagem, em gque os
auwtares destazcam as dimenstes metacogniliva, afectiva e volitiva das
aprendizagans e a relavancia do faegback, da auto-avaliagio, das discusstes
nas aulas acerca da aprendizagem e da avalizgio e do apoio antre pares.

A avaliagio formativa altemativa & alravassaca por Um vasto conjunto
de contributos tedricos que vEo das tearias da comunicagio, sociocognitivas
& socioculiurais até & paicologia soclal, 4 antropolagia, 4 soeivlogia o & Sfica,
Mas, além dissc, temes as contribuicdes das teoriaz do currfculo, das
aprendizagens ¢ da didictica. £ ginda as questies de natureza politica &
ideclogical O desenvolviments de uma leoria da avaliag8a formativa exige,
por isso mesmo, um significative esforgo de integragdo e de discernimenlo
Que permita criar pontos de gpofo fundamentais para as priticas de avaliagao
nas salas de aula. Mo entanto, a multiplicidade de contribulos tedricos dificutia
aguele dezenvalvirmento. Por isso, insistir no prossequimento da expansac
dos fundamentos da avaliagie fermativa, scbreludo com base em reflexdes
tedncas, Serd sempre uma tarsla excessivaments exigents & inacabada. A
construgae de uma teoria da avaliagao formativa deve assentar numa sdfida
hasn de investigacio empirica que nos ajude a comprasnder quastdes tais
comn as relagdes entre as aprendizagens dos alunos e a3 larefas que [hes
580 propostas, as relagbes entre o feedback e a regulagio das aprendizagens
por parte dos aluncs oo as relagics entre 08 canhecimentes cientificos e
pedagégicns dos professores e as formas como organizam e inlegram a
avaliagio nos processos de ensing e aprendizagem. E necessario ir
compreendends a nafiureza destas e de outras relagiics para que, juniameants
cam reflexdes de natureza tedrica, S& construa uma teotia da avaliagio
formativa progressivaments mais consistents,

Estaremos, por enquanio, no que se refers & avaliag8o formativa,
apenas no dominie da persuasdo coma parecem sugesdr alguns auicres
quando sa referam & avaliagio em geral (Guba & Lingoln, 1989, 1984)7
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A avaliagio no & uma discipling exacta e, muite provavelmante, nunica
o podera vir a sar, por razdes que atras ja se aduziam, A avaliagao que go faz
nas salas da sula também ndo & uma questdo téenica su uma mera guestio
de construgdo e utiizacio da instrumentos, nem um exercicio du encaixar
conhecimentos, capacidades, afiludes ou motivages dos alumos numa
qualquer eategera com o auxilio de uma gqualquer taxonormia. & avaliagan &
um procasse desenvolvido por e om seres hUmanos para seres humanos,
que emvalve valores morafs e éticos, juizos de valor e problamas de natureza
sociocognitiva, sociooultural, antropologica, psicoldgica e também politica. Mo
entanlo, também pargoe gue, ndn sendo matéria exacia, pode e deve basear-
58 em solidas e significativas evidéncias o, neste sentido, ndo serd uma
simples questio de conviegdo, cranga ou persuasio.

Apeasar da inexisténcia de uma teora sdlide, 4 hd um substangial
corpe tedtico, bazeado em significativa evidéncia empirica, gue fom infammado
& que ird continuar a /nformar praticas de avaliacso formativa gue malharam
as aprendizagens! Wéo podemos, cams é Shvia, esperar pela chegada mais
ou Menos triunfal o salvadora de uma teoria "acabada” para avaliar malhor, A
feonia canstidl-se atravds da interacgio com as realidades educativas, da
eonstrugae e reconstrugio de investigactes empiricas, das andlises e das
integragtes e relagles conceptuais que se forem descobrinds, interpretands
e validando,

Mestas condigdes, ¢ necessdrio confinuar 2 investir na concepein &
deservalvimento de estudos empiticos em contextos de sala de aula,
particularmente em dreas gue m sido algo negligenciadas. Assim, & Figura,
1 sublinfta trés problemas que devem ser tidos em conta na construgao de
uma teonria da avalingio formativa; a) a compreensie dos processos de
desenvolvimento do eurriculo nas salas de aula e a sua relacdo oom os
processos de avaliaclo; b) a compreensio dos papéis de alunos e
professores nos processes de @nsing, aprendizagemn e avaliagfo; ¢ ¢ a
compreensia  dos contextos, dindmicas e ambienfes de Ensing,
aprendizagem & avaliagio nas salas de aula. & imporants obtar retratos 8o
nitides quante possivel das realidades da avaliacio nas salas de aula, pofs,
atraves deles, podersmmos compreendsr melhor os problemas & a sua
ratureza e ir elaborande a tgoria. Tals rotratos deverfio basearse em
descrighes datalhadas e minuciosas das realidades encontradas nas salas de
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aula, em analisss dessas mesmas descriging, que nes permitam ralacionar
poorréncias, factos ou incidentes varos, e ainda am interprelagdes que nos
ajudeam a dar sentido, ampliiude ¢ profundidade ao gue os dados empincos
nos ajudam o descobrir.

Waoc sendo possivel, no contexto  deste  arigo, explorar
detalhadaments ¢ contedds e o significade de todas as componentas @ das
irmterrelacBes que a Figura 1 sugete, faz-se apenas uma breve discussdo
exemplificadora da natureza dos problemas e da sua relevancia.
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Flgura 1 - Algumas dreas e relagbes privilegiadas de investigagie para
a construgéio de uma teoria da avaliagSo formativa

& figura pretende mostrar que a3 interpretagio do curriculo e a
identificacio £ selecsdn dos dominics fundameantais a serem trabalhados por
professores € alunos rnas salss de aula, 580 momentos bastante importantes
pois & a partir dal gue se endra nwma fase determinante para o
desenvolvimento do ensing, das aprendizagens & da avaliagdon. Na verdads,
o fulcro do processo de planificagdo estd na seleccdo das tarefas & propor ans
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alunos. Az tarefas seleceivnadas deverdio fer uma naiureza estruturants
_relativamaente a0 dominio ou aos deminios do curiculo a que se referen. Ista
significa que, através da sua resclugio ou do trabalho por 2las suscitade, os
aluncs terao necessatiaments de relacionar conceitos € ideias & mobilizar &
ulilizar conhecimantos de urm ou mais deminios.

As taretas tdm um papel crucial na aprendizagem dos alunos e
deverao ser seleccionadas de tal forma que faciitem & promovam g
integragio dos processns de ansing, aprendizagem e avaliac8e. Por iszo,
para alémn de nos infergssar caracterizar o tipo de tarefas utilzadas nas salas
da aula, interessa-nos perceber como & gue alunes e professores fdam com
uma variedada de tarefas, nomeadamente no que se refere & avaliagio do
frabalho desenvolvido, dos progressos alcangados e das dificuldades que &
necessdrio enfrantar. Mas fambém nos inleressa peroeber gue Drocessos e
estratégias cognitivas e metacognilivas astiio associadas a cada famllia de
tarefas propostas aons alunns.

Em suma, as tarefas ocuparm um lugar central ne desenvalvimento do
curriculo g, por isso, & importante perceber como € que professores e alunos
se carrpordam ac nivel da ensine, da aprendizagam e da avaliago peranta
cada um dos tipos de tarefas seleccionadas. E isto, naturalments, exige que
PIOCUremos compreendsr aspectos essenciais dos papéis de professores e
alungs. Desde as interacgbes socigis nue se desenvolvermn antes, durante e
amds 0 trabaths realizado com cada larefa, até acs conhacimentos gue
professores & alunos mebilizam para esse mesmo trabalho,

U azpecto que, neste contexto, deve merecer o nosse esforco de
nvestigacde tem a ver com os sistsmas de recolha, sindese e registo da
informacés avaliativa, Parlicularmente, tende em vista a sua relagio com o
apoio & melheria das aprendizagens e com o apoio ac procasso de atriburicio
de classificagfes. Este Olimo aspecic tem sido muite negigenciado.
Babemos muito pouse acerca dos processos de classificasdo wilizados pelos
professores € acerca das refagtes entre as praticas de avalisgdo farmativa, e
a ulilizagdo da informagdo que geram, e o prosesso de atribulr uma
classificagdo a cada aluna,

Parece relevante que se explorem as potenciais relagdes entre as

diferentes componendes da Figura 1 pois permitem & concepgao de
investigacdes empiricas necessarias ao desanvolvimanto da teoria,

Para uma tooria da avaliagao innnativa

Reflectir

Ha trés resultados da investigagdo empirica sintetizados por Paul
Elack o Dylan Wiliam erm 1998, que vale a pena recardar nesta gliura;

1. Qs alunos gue frequentam salas de auvla em gue a avaliagdn &
essancialmantsz de natureza formafiva aprendem significativaments
mais & melhor do que os alunos que freguentam awvlas am que a
avaliagho & sobretudo sumativa,

2. Q= alunos gue mais bensficiam da olilizaglo deliberada =
sistemdtica da avaliagdo formaliva sa0 05 aluncs gue EBm mans
dificuldades de aprendizagem.

3. Oz glunos gue frequenlam aulas em que a avaliagio & formativa
abtern melhores resultados em exames externes do que os alunos
que frequentam zulas em que a avaliagdo e surnativa (Black &
Wiliam, 1998a).

Apesar destes resultades e da sua sdlida base empirica, a vardade &
que cantinua a ser dificil aos professores dos mais varados sistemas
educatives desenvolverent, nas suas salas de aula, priticas de avaliagio
formativa. Esta situagic @ normalments atribuida a razfes tais como; &)
imitacdes da formagie dos professores; b) dificlddades na gestio do
curricele; ©) concepgbes emoneas dos professores acerca da avaliagio
formafiva; d) inadequacfcs na arganizagin ¢ funcionaments das escolas; &)
pressdes da avaliacio externa; e f} exlensdo dos programas escolares.

Meste arige partiv-se do pressuposte de que uma das razdes que
tambem pode egtar na ordgem das referidas dificuldades & 5 falta de clarers
conceplual e de um =dlido referencial tedrico em que as praticas de avaliagio
formative se possam apoiar. Mestas condices, sugere-se 2 designacdo
avaligcio formaiiva afterrmatfva para que figue claro gue estamos a falar de
uma avalizgdo realinente formativa, allernativa quer a avaliagio formativa de
matiiz psicoméfrica, behavipurista e algo tecnica, guer a odo o tipo de
avaliagdes ditas formativas qgiee, na verdade, n8o passam de avaliagtes de
interedo ou de vontade farmativa,

Ha um esforgn a fazer no gue se refere & clarificacgo do signiiicado de
termos gqee, por vezes, 580 utilizados indistintamente apesar de s conceitos
que |hes estio subjacentss teram signilicados muits diferentes. E, par

29
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cxemple, 0 case do comigir @ de olassificar ou de avaffar e cliassificar e de
lantos oulros. Também € necessdrio ponderar se serd adequade designar

' como instrumentos de avaliagio um portefdfic de trabalhas praduzidos pelos
alunss, uma composicio, uma reaccdo orifica a um dado texio ou uma
narrativa referente a uma visita de estudo. Penso gue nic sz trata de uma
mera questins semdnlica mas antes de uma questds epistemolagics que tem
alguma relevdncia tedrca. MNa wverdade, a designagde mslrumanto de
avafiagio estd associada ao moyvimente taylersta da gestdo clentifica das
escolas do sécule XX, ou sejE, & um contexio em que predominava wma
racionalidade técnica em que avaliar e medir eram sinonmes.
Consaqueantements, um instrumente de avaliacio media exactarmente as
aprentfizagens dos alunos, tal comp um metto media exaclamente o
cetmpriments de wm semmento de recta, ocw um termomeiro media
exactamania a temperatura do corpe da um paciente. Julgo que designagtes
lais como tarefa de avalizgSe, método de avaliagdo ou mesmo esiratégia da
avaliagae poderdo, na maioria dos cascs, 565 Mals congrusntes com a
concepsEn emergente de avaliacio formativa.

Cuitra questan que merace uma reflexfo mais aprofundada & a que 58
refara as tradighes tedricas que foram brevemente discutidas neste arbigo.
Apesar de ger inegavel a predemindneia da sua presenga na literatura
internacicnal, n&o se devemn ignorar autras tradigbes ou outras vistes, Assim,
sard interessante compreender cwtras contribuictes afou tradighes europeaias
tais como a holandesa (Kleijne & Schuring, 1993; Lange, 1387, 1983}, a alema
{Koller, 2005), a dinamarquesa [Jfenzen, 1983 Townshend, Moos & Skav,
2005, a finlandesa (Voogt & Kasurnem, 2005) ou a de paises oo sul da
Eurapa como a espanhola {Rise, 1993; Rosales, 1984, 2000; Santos Guarra,
19932, 2005}, 4 italiana (Bazzint, 1993; Looney, Lanave & Moscato, 2005) oo a
poruguesa (Abrantes, 2002; Baptiska, 20001, Conesdo, 1993 Coresdo &
Torres, 1598; Fernandes, 2005; Leal & Abrantes, 1993).

Tambem térm emergido imporantes contributos kearicos em paises da
América do Sul como ¢ o caso do Brasil (Bemo, 1998; Hoffmann, 2005;
Luckesi, 129%; Seusa, 1895, 2003; Vasconcellos, 2005). MNeste caso ¢
necessanio estudar @ compreender aqueles cantributos vindos de um pals
com lortes e significativas tradicdes pedagdgicas,

Parece clare que & necessatic conhecer e compreender cufras
tradigies tedeicas e praticas no dominic da avaliagéo formativa que s2 tém
desetvolvide noutros contextos pedagdgicns, socials e politicos e gue vao
para algm das que se ghordaram neste trabalho,

Uma das quasttes cendrais deste artign estd relacionada com a
definigan de avaliagio formativa alternativa porgue, come se referiu, ha ainda
muitas concepcdes erradas acerca do que 8 a avaliagio formativa que estio
relacionadas com a sua naturgza, of seus conleddos, 0s 5eU5 princlpios, as
suas fungdes e as suas relagdes com o ensing & a aprendizagem. E praciso
sublinhar que a avaliagio formativa de matriz construtivista, eognitivisia ou
sociocultural & alernativa a todas as avaliacees ditas fermativas, gue nao 580
mais do que verafes mais ou menos formais, mais ou menos estruturadas, da
avaliapio formaliva que foi conceptualizada nos anos 60 & 70 do século XX,
Julgo que, a este respeito, muity ha ainda a clarficar quer a0 nivel da
comunidade doz investigaderes, quer ao nivet da formagdo inicial & eonlinua
dos professores, quer ao nivel dos difersntes nivels da administragao da
educagaa, '

Par fim, na Figura 1, sugstiram-se esquemalicamente areas de
investigagho empirdca a realizar em contextos de salas de aula que nos
permitam descrever, analisar e interpretar um amplo conjunto de relaciies, de
fendmenos & de realidades associados com a avaliagio formativa. As tarefas,
os professores e 05 alunos, 380 elermentos certrals no processe de
construgéio tedrica nue surgem destacados numa figura mais simples, a
Figura 2, romo vértices de uma espacie de tidngulo e cujo interior estdo os
contextos de ensino, de aprendizagem e de avaliagho. Os contexios sio
femparadas por milliplos procasses cognitivos, metacognilivos & sociais.que
interagem entre si tals como o faedback, a regulacio felta por professores e
alunos, & auto-regulagia & a avto-avaliagao.

Mestas condigdes parece pricritdna a definigéio de linhas de trabalho
investigativo que 5 cemirem nas salas de aula e nas escolas € que nos
permitamn responder 4 gueslies tais comno:

1. De que formas & que professores e alunos Integram os processas

de ensing, de aprendizagem & de avaliagio formativa?
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2. Como se poderfo relacionar & caracterizar as concepgdes e as
praticas dos professores ne Ambito das disciplinas, do seu ensino
& da avaliagic formativa?

3. Que critéring de avaliagho utilizam o5 professcres @ coma 05
anfculam com o desenvglvimento das aprendizagens eslruturantes
que oz alunos t8m que realizar?

4. Come se poderdo caracterizar oz papeis dos alunps & dos
profgssoras nos processos de ensino, de aprendizagem e de
avakacda?

b, Como & que o feedback & utilizado por professares e alunos? Cuoal
a sua natureza? O que formas & distibuido pelos alunos?

6. Como & gue alunos e professores regulam os processos de ensino
g do aprendizagem? Give estraténias sda mais olilizadas? CQual a
Skea naturezs?

j Tarchs
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Figura 2 - Relaches sssencizis a considerar na construgaoe de uma
teoria da avallagao formativa

As respistas a estas @ outras questdes, decorrentas dos problemas de
investigagio que as Figuras 1 e 2 sugerem, podem ser imporiantes
contributos para a conshrugio de uma teoria da avaliagio formativa que possa
apaiar as praticas de professores & alunos nas salas de aula,
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Haje sabemas que pade estar ao alcance das escolas, dos profeasores
e dos alunos melhorar ¢ que se aprande e, mais impartante ainda, coma s
aprendz. A avalizgio formativa, ndc sendo a panacefa para o5 males dos
sistemas educatives, & com certeza um pracesso pedagdgice essencial para
apoiar milhiies de ciangas 2 jovens que, ana apds ang, expermentam a
frustragic, o desanimo, o abandeno escotar e mearmno a exclusdo social, E por
isso que temos forgasamente que deshravar e aprofundar a ideia de avaliar
para aprender se quisermos enfrentar as questdes mais prementes e
urgentes da educagio contemporinea. E isto passa necessariamente pela
investinacdo empirca e pela eanstrugio tedrica.
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TOWARDS A THEORY OF FORMATIVE ASSESSMENT

Abstract

The main goal of this paper is to contribute for the construction of g theony of
formative assessmant upon which classroom assessment practices could be
based and improved. Beyond presenting, discussing, and defining the concept
of alternative formative assesament, this paper proposes the development of
research wich cnables ane to understand: a) glassroom curriculum
development processas and its relationship with assesament processes; 8]
pupils' and teachers’ roles In the teaching, leaming, and assessing processes;
and ¢ classronm teaching, lsaming, and assessment environments as well as
its contexts and pedagogical dynamics, Also, in order to develop empirical
research and tha theorstical construction in the area of formative assessment
it is proposed that classroom assessment realities should be both described,
analysed, and interpreted. As a consequence, examples are given of rezearch
questions which are seen as ha;ur]ng privrity to meet the abave mentioned
aims.

Haywards
Assessmean theory; Formative assassment; Assessment and learning

POLR UNE THEQRIE DE L'EVALUATION FORMATIVE

Résume

Cet anicie vise conttibuer 3 la canstruction d'uns théore de 'évaluation
farmative qui, dans l'essentiel, puisse orignfar, éfablir ef ameliorer les
pratiques d'évaluation on classe. Outre présenter, discuter et définir la concept
d'évaluation formative aflernative, on propose e développement da la
recherche permettant comprandie &) Févolution des cursus en classe et son
rappart avec fes procedeés d'gvaluation; bl le rdle des dléves et des
enseignants dans les processus denseignemsant, d'apprentissage of
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dévafuation; e o les contextes, les dynamiques et les ambtances

d'enseignement, d'apprentissage et diévahuation en classe. Ou proposs,
aurssi gue les réalités de Yévaluation formative en classe solent decrites,
analysass ot interpréiées de fagon & développer la recherche empirique et la
constructinn théorigue dans ce domaine, Dans ¢e but, on danne des exernples

de sujeis de recherche considerés pricritaras,
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Theotde de I'dvaluation; Evaluation fonmative; Evaluation st apprentissage
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Para uma nova cultura profissional: uma
abordagem da complexidade na formacéao
inicial de professores do 1° CEB

Alvaro Leitdo
Escola Supsrier de Educagso de Cotmbra, Portugal

Isabel Alarcao
Universidads de Aveira, Portugal

Resumo

Meste aitigo, tendo como referéncias o emergents paradigma construtivista da
complexidade (Morin, 1984, {s/d); Lerbet 1986, 2004; Le Maigne, 2002, 2003),
o paradigma da complexiiicacdo & da epistemalogia da escuta‘controversia
{Coireia, 2001) € o experisncialismo eritice {Alarcio, 2004a), propomo-nos
frejdiscutir o referencial de competéncias prokissionais a desenvolver na
formagie inicial de professares do 1° Ciclo do Ensine Bédsico capaz de fazer
face aos novos @ continuades desafios que a sociedade, caracterizada por um
guadro erescents do complexas transformagéics, actualments cotoca (Delors,
1986; Ormuda & Maval 2000; Marins, 2005 Partinde de uma
reconcepiualizacao do conceite de competéncia profissional (Le Botarf, 1999,
DeseCo, 2002), defendemos um paradigma reflexive de formacio (Feny,
1983, Sehdn, 1887, Zeichner, 12893, Perrenoud, 2002} ancoradg no
desanvalvimanto de novas competéncias profissionais, gue leve a ultrapassar
a dicatomia positivista teoria-préitica através da reconstrugde da arficulacio
entre conheciments centifico & acgdo profissional contextualizada (Alarcio,
2002, 2003, S&-Chaves, 2002; Perrenoud, 2002}, & & assungao da formagio
cOme UM processo interactivo auto-regulador da sistemas adaptaveis e
complexas om confronks: o sistema scoial, que solicia formagsa o o sistema
pessoal, sujeto dessa formagiao {Lerbet, 2004}

Palavras-cshava
Profissionalidade docente; Competéneia; Complexidade; Reflexdio: Autoncmia



52| Avaro Leiteo & lsabel Alaredo

Introdug&o
0 novo contexto da farmagBo de professores

A actual sociedade da globalizagin & da interdependéncia, mas
tambam do conhecimento & da inovacio, ndc cossa de evoluir ao rtmeo de
importanles transformages que se manifestam ao nivel dos diversos
sectores & compos de acgdo em que se organiza, designadammente nes
campas polilien, cubiural @ social, com repercussdes no deminio da ciéncia e
da produgdn de conhecimento cientifico. Face a estas mudangas da vida
tnoderma, © necsssdno que as instituigdes que compdem a sociedade
compreendam esta nova realidade e aceitern os novos desafios que ela
eoloca. A institvicio educativa em geral g, particularments, a formagio de
educadares & de professores, ndo deve ficar & margem destas metamorfoses.

Mo planc politice, as socledades contempordneas assistem &
transformacie dos papgis tradicionais do estado. Na area da educagio, &
constituicin de novos poderes supranacionais com paderes de decisio em
areas tio sensivels coma a harmonizagic dos currleulos? por wm lado e, por
autro, a tandéngia deseentratizadora consubstanciada na assungao de novos
poderes & responsabilidades por parte das escolas & dos poderes locais,
eonfigura uma evolugas da visdo classica dos papéis do estada relalivizando
a sua imporifncia & fungbes. A titule de exemple, recordemes o Decroto-Lei
n.® 115-A/98, de 4 de Maio, g legislagdo complamentar, gque atribui & escola &
acs educadoresiprofessaras uma maior autonamia® que sa apaia no conceite
de escola-camunidade educativa e no reconhecimente da autonomiz
profissional dos educadoresiprofessores. Estes sdo mesmo chamados a
rolaborar activaments com outros membres da comunidade gducativa® na
construcie de véros projectos de organizaclo e gestio pedagogicat, o que
requer o alargamante @ a redefinigie das competéncias profissionais de
natureza mais féenica tradicionalments confinadas ac espago da sala de aula.
Assim, 4 assuncBo dos novos papeis & fiungdes profissionais, bein como a sua
articlacio com o0s conselhas municipais de educagdo, tem vindo a
determinar a reorganizacio das telagles instilucionais das escolas com a
tetala & a encontrar novas formas de interacgao ¢ de ariculacio, mais
ahertas, com a comunidade que serve,

el
i
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Wo plano cultural, a socledade contemporinea tem vinde & tomar
conscientia da emergéncia da heterogeneidade como um dos seus tragos
caracteristicos o da importdncia que jd assume no nosso guobidiano,
Sobretudo a partir da integragdo de Portugal no espage aurcpeu, a
eomposicho cultural da socipdads porfuguesa tem vinde a mudar g, hoje,
cormipreends jd uma pluralidade de pessoas de nacinnalidades e de culturas
ham diversas e gue constitul um mosaico de valorss (paliticos, refigiosos.. Je
de enmportamentos que a escola deve acolher e infegrar nos seus ohjeciivas
e praticas de formagho, no respeito da divarsidade cullural de cada um dog
alunos?. Esta diversidade de culiuras exige dos educadores/prafessores e
dos reatantes peofissionais que trabalham na comunidade educativa um
grande esforgn de compreensao e de aceilagio das diferencas nig como um
shsidculo mas como Uma mais-valia na construcdo do sucesso educative de
cada aluno & de uma seciedade mais livre, justa e humana. Come refere Pires
Aurelio, Professor da Universidade Nova de Lishoa,

as seciedades (.} altetaram-se qualifativamente, perdendo a hamoganegldade

cultural que as caraclerizava §...). Mos diss quo corram, £558 homogonaidads

(...} éatravessade e desafiada pela pluralidsde de crigens da largos estratos da

populacan, pluralidade esta que o Eslade, per uma parte, tern de acautelar a

titulo de presarvacio da fegitima divarsidade cullural, mas, per culra pane, tem

no minimo de coguadrar, ou seja, de subordinar & um quadro de referénaias

comuns o valores partifhados, sem os quais se garam 0% conhecidos afeitng
da ruptira & de exclusio social (Auretn, 2004, p. 45).

Mo plane social, acentuam-se mudancas importantes nos valores,
mentafidades ¢ afitudes mais iradicionais, Se alentarmos, por exemnplo, nas
transformagdes da estrutura familiar® na violdncia, alcoolismo ou nas
drogodependéncias, constatamcs que estas novas realidades socfais t&m
repercusafies na vida dos alunos, no seu sucesso escolar & nas relagbes que
a5 aducadoresiprofessores com eles estabelecemn, O conceita de aukonidade
Que atravassa a5 relactes enlre 03 alunos € os educadoresiprafessones, & que
toma muitas vezes dificil a gestio pedagdgica, tambem tem vindo a mudar, A
uma légica desimplicada do professor, pautada quer pele tadicianal
autorilarismo, quer pela permissividade, ganha cada ver mats lemano a idefa da
uma autoridade democratica assente nurna relacdo que se consind e se
desenvolve ac longo do processo intaractive de ensing aprendizagem, o que
poe em jogo, de uma forma complexa, a componente ética do trabatho docente.
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Face a £5te quadm crascente de complexas transfomactes gue se
observa na =ncindade actual, a gue se Aassocia & necessidads dooom
investimento ma qualificagio geral da populagdo por razdes de eficiéncia
erondmiica £ de igualdads social’, qua novos desatios se podetdo langar &
formacio de professores? Ou seja, como conesber a formagdo de
prafessores em geral e, em particular, de 1.® Ciclo do Ensino Bdsico (1.7
GEBY? Qus competdnoias estruturanies devem desanvalver no processo de
formacdo inicial & conlinta {a nivel pessoal, profissional, social, humana &
institucionah®? Que relagdo antre estas competdncias profissionals e os
novos sabeores bdsicos dos alunes? Estardo os professores a ser formados
tendo am vista a massificacdo escalar & o desenvolvimento intagral de todos
as alunos? Come se adquirem e desenvolvemn essas competéncias?

tim principio de resposta 2 estas questiies exige gue se clarifiqus, em
primeita lugar, o conceito de competéncias pessoais e profissionais no
contexto das abordagens actuats sobre a formagic de professores no guadra
das novas funches & atrbuigbes susceptivels de definirern um “pertil
profissional’ de professor (de 1." CER) tendo e vista desenwolver uma
sociedade da maior humanidade?.

i. Em tornc do conceito de compeiéncias (pessoais e
profissionais)

Warias sdo as definigies @ os sentidos do concelto do competéncia,
Sendo numerosas, as definigies coném vaniadas dimensBes, as quais, por
vezes, subentenderm perspectivas tecricas diferentes. £ neste sentids, e no
enntexto actal de um munda em que & complexidade e a interdepeandéncia
crescentes sao caracteristicas dotminantes, que impeorta seleccionar as
definigties que rmelhar explicitam ¢ sentido em gue ¢ conceito de competéncia
&, neste trabalhe, mobilizado. Uma dessas definigdes, qua implica uma
ruptura com a abordagem behaviaristal®, & veiculada pelo projects DeSaCo
{20021 que entende por compaténcia & capacidade de Tesponder s
exigéncias individuais ou seciais, ou de efectuar uma tarefa com sucesso,
comportande dimenstes cognitivas e ndo cognitivas. Este concelto de
competéneia, ancorade nuema perspectiva externa e funcicnal, deve ser,
segunde o mesmo projects, "comgléide par une conceplualisalion des
campeétancas selon lzguelle ceffes-of sont dog structures menta!esl infarmas, en

ce sens que ¢ sonl des apiffudes, des capacités, ou des oispositions
inhdrentes a8 lNindivich? {DeSeCo, 2002, p. 9. Ainda sequndo o mesmo
documento, & aguisicda e o desenvolviments de cada uma das cornpeténcias
assentaria
sur une combingison d'aptifudes pratiques et cognitives, da connalissances [y
comgpns de savalr tagite), de motivation, d'edemation de valaurs, d'attitudes,

d'emctions et d'autres &léments socfaux at comportementaux qui, ensemble,
pelvant &tre moblises pour agir de fagon efficaca (fd, M),

Esta definigde, marcadamente tansdisciplinar’2, aproximasse, no
essencial, do pensamento comploxo de Lerbel {1986, 1898, 2004, & de
outroz tedricos do emergents paradigma da complexidade, sobre a
construgdc da compreensio de objectos camplexos como & o caso do
coneeile de competdncia. Para Lerbet (1986), a construgiio do saber, em
sentido lato, oeorre na interface entre o conhacimento (&tat cogriti duy monde
dews) e a informacdo (corferu objectf du monde frois)'S. Apesar de
reconhecer a estrutura’™ piagetiana come um sistema de transformages,
faftava associar-ihe um novo objecto, um nove dispositive explicativo para que
foszem verdadeiros sisternas: "fopvarture, Fouverture de fa struciure 3 un
extdrisur avec fequal ella constituerait un systéme” (Lerbet, 1886, p. 155), o
que implicaria a articulagiio das abordagens funcionalistas, ontolégicas! e
histanicas,

E esta abertura sistémica que congede wm cardcter funcional & sua
relagdo com 0 meio & que constitul mesmo & condigio da sua propria
sobrevivéneia (a sobrevivencia do organisme nfo reside na nosso corpo em
st mesmo mas nas ralagies (aberuras) que © mesmo estabelece com o
meig]. Dai gue a unidade de sobrevivéncia nBo saja constituida por umr 56
elemeantn "mais aur maoins par irois léments, un arganisie, un emdronnemeant
&f un rapport plagant ensembia fes dewy’ (i, ihid, p. 156}, consubstanciado
fum novo espagafsistema interfagial que recebe & trata a informagdo & o
cenhecimenta (Figura 1).



56| Alvarc Laitdn & |sabal Alarcao

Figura 1 - O saber-Interface como a [ncluséo do terceiro incluido
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Em oposicdo & perspectiva dicotdmica behaviorsta astimulo-resposta
(3-R) & 4 hgica formal classica baseada no pringipio da ndo contradicio, da
identidade e do terceirp excluide (Micoleseu, sid), Lerbet prqp{:e-_s_s
ultrapassar @ models neo-posilivista poppetiane dos trés mundos procurando
compreender "ce qui se passe entre je monde deuwx ef fe monde rofs’.
Partinde de uma abordagem sistémica, ¢ do enfoque na abertura sistémica,
faz emergic um novo espaco, um “enire deux”, um "interface” gue, nag sendo
L espaco materisimente visivel, aparece com umza grande importancia para
a compraensao das transformagies gque s& operam quanda dois sistemas
infaractuanm.

Trata-se, portants, de uma ferramenta epistemologica importante para
acedar a0 estudo de shjectos complaxos. Mas como funciona esta ferramenta?
Estamos peranite uma questao pertinshle, pois prende-se precisaments ¢om &
medo como este "entre deux” ou "terceire incluide” funciona, Gu Seja, Como g
constrdl o saber-interface. Aceder & este conhecimento permitit-nos-ia
cormpreender, @ explicar melhar, chjectos complexos.

Ma construgio de conhecimento, Que & U processo complexo, os
construtos engnltivos aute-referencial & hetero-refergncial, atticulados aes da
interacgio e interface, surgem cotno dispositivas conceptuais com granda
poder explicativo sobre o modo de funcionamento cognitiva subjacents a esse
processs construtive. De facto, o processo cognitive de construcis de
conhecimento pressupde a interdependéncia entre 0 progesso auto-
referencial @ hetero-refersncial armbos dotados de caracterlsticas o de
funcianalidades diversas, Enguanto o processo aubg-referencial se insereve
no préprie sujgito, ¢ processo helere-raferencial coloca-o na interdependéncia

COom o mein.
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A construgdo de conheciments resullaria assim de um jegn de
interaccdes complexas em que "l suiel impose son influence § celui-ci par
assimilation et if an subit Fiafivences par accommodation, la tout 2 constire un
dtat d'équilibre progressif d'adaptafion” {Lerbst, 20041, Com afaito, a luncio
aute-referencial consubstanviaria caracteristicas aufo-organizativas, por
izs0 construtivas, mas também auto-depandentes, ou saja, o processo aute-
referencial s¢ funcionaria em inferacgio com o processo heterg-referencial,
que e & complementar e cuja principal fungde & fgar o sujeito ap meis. O
desermvolvimento cognitivo configurar-se-ia assim na interacao dindmica
entre estes dois processos autoregulados constitutivas da cognicia,

E nesta modelizagdo do funciomamanto coghitive que ganha particular
relevo o conceito de Jnferface ou fereefre inchwide o qual, ao permitic
compreender as inferacgbes entre os processos auto o hatero referenciais, se
configura como um espage relativaments auténomo constitutivo dos priprios
processos do construgio de conhecimente. Trata-se de um ecnhecirmento
cencebide coms "énaction” (Marela, 1982}, ou seja, de um conhecimento que
nao e pre-definide, mas gue se vai consirdindo (e desanvolvendn] ng
interacgao entre as duas formas de meferenciagio constitutivas da razdo.

Este referencial tadrico permite-nos compreender malhor o sentida da
conceite de competéncia praposto pele projectn DeSeCo. Sendo uma
campeténcia definida em termos de solicitagio exleriar ac individuo (processo
hetero-raferencial}, a sua agquisicie & desenvalvimento 26 se concreliza na
interacze com processos auto-refarenciais, ou saja, falar de competéncias
Pressupte ler em consideracdo & sua estrutura interna fconhecimentos,
capacidades cognitivas, atiiudes, emogfes, valores & &tica, motivagic) e um
confexto educativo material, institucional & sacial tfermaf ou informal) com o
qual o sujeito interage.

Imfere-se desta conceptualizagio holistica que as competéncias "se
manifestent (ou soml obsenvables! dans fes actions quune personne
erdreprand dans wie sifualion ou uh contexde parfculier o83 fe i
environnant ainsi que lenvironnement socfo-doonomique et pofitiqua)
{DaSeCo, 2002, p. 9), & que integra, num todo coerente, “comme Sldmants
asseniigls de la performance compétents, Jag demandes axtornas, fes
caracterisliques individusiies (y compris Féihigue et les vafeurs) el e contexte
ef glablif des flens entre cux {id., ibidl).
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Forque se opera atraves da acgio @ na interacgdo com contextos
eduralivos diversos, a aquisicio & o desenvalvimento de competéncias nac
estd confinada exclusivaments ao espage escolar controlade. Outros
ambientes educatives, {a familia, o contexto de trabalho, os media, as
orjanizagbes culturais, religiozas ou outras) coptribuem tambem ou sEo
responsavels pelo desenvelvimentc de competéncias, Maeste sentido, a
anquisicao e o desenwvolvimento de compseténcias acontecs ag fongo de tode &
vida das pessoas g depende do seu empanho pessoal & da existéncia de um
cantexto favordvel,

Mo conjunts das competgneias gue os individuos adgairem @
desenvelvem ao longo das suas vidas, hd umas qua, em midltiples dominios da
vida, & face a visio comum do mundo que a sociedade adopta, s80 mais
importantes do que oulras. S&o as competéncias-chave 18 que, ao confribuiren
para o sucesso indwvidual e colectivo, todos os cidadios devem adyuinr e
desenvolver. E isto porque, para fazer face a um mundo caracterdzado pela
complexidade e pela terdependéncia, & fundamental que as pessoas, am
quatquer deminic da vida, desenvolvam um pensamentn complexns, o quak exlge
“fe develgppement of'un niveau de capacitd mentale supdrieur, LN niveau appelé
“autocréation’ qui sUppose Une pensga crifigue af une goproche  refidchia et
holistigue e ig part do Finahvidy (DeSeCo, 2002, p 11

Dezetvalver um nivel mentlal superior significa gus as pesseas

prennent du recul par rapport aux nombreases allentes et exlgences de leur
envirohnamenl, pensent par gux-mémes, agissant sue la toila da fond d'un
miliau complaxe, imerddpendant et conflictual, prennant les commandes de ce
qu'ils font an fanction de leuks propras sentimcnts, pensécs et valeurs, agissent
plutit gue deo subfr et sont les auteurs de leur propre vie, plutdt gue des
interprefes de scénarios écrits par d'autres (id., ibid, pp.11-12),

Segundo o prejectn DeSaCo (20023, 1al desenvolvimento asseniaria
em frés categorias de competéncias: agir de maneira awidnoma, servirse de
ferramentas'? de maneira interactiva e funcionar em grupos socialmente
Fetaroganaas.

17 catagonia — agir de manaira autdnoma. Esta categoria compreende,
fundarentalmernte, as seguintes competéncias-chave:

— acapacidade de defander ¢ da afirmar os 2eus direitos, 05 3eus interesseas,
as suas responsablidades, o= seus imites & necessidades;
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— 4dcapacidida da congebar ¢ de realizar planos de vida e projectos passoajs;
— acapacidade do agir no canjunio da sifracioicontexto (DeSelto, 2002, po.
14-15),

2% categoria — senvirse de ferramentas de maneira interactiva. Esta
calegona compresnde, fundamentalments, as seguintes competéncias-
chave:

— & capacidade de utilizar & linguegem, os simbolog @ 03 textos do maneirg
interactiva;

— a capacidade de utilizar o conhecimenly e a informagio de maneira
interactiva;

— & capacidzda da wiilizar a5 {novas) tecnologias de maneir interactiva [act.,
g, g T4

3% categonia — furcionar em grupos socialmente helerogéncos. Esta
categoria compreende, fundamentalments, as sequintes compet@ncias-
chave:

— a capacidada de estabeleoer boas relagdes com oF gutros;
— 4 capacidade da conperar;
— @ capacidade do garir & de resolver conflitos (i, ki, pp. 14-15),

Estas tris calegorias de competéncias-chave dizem respeito a todos
os cidadios e a sua apropriagio por todos & determinanka em ordem 2
eonstrueBo de uma sociedade mais justa’® & de gualidade. Mas ngo caso
particular des educadores/professores, para além de outras mais especificas,
elas devem merecer uma atencio particwlar na medida em que, sendo
importantes do ponto de vista do seu proprio desenvolvimente como
Cidadaos, também sdo responsdveis por que estas competdncias, numa
perspeciiva de educacio an longe da vida, sejam apropriadas pelos alunos
gue ajudarn & educar.

Face ao ohjecte de trabalhe multidimensional e multi-intercantexiual
dos educadoresfprofessores, gues se opara em contexlos e sitvaghes de
incenteza e indefinicho, & tendo como referencial tedrico-epistemoligico a
conceptualizagio atrds explicitada, como conceber @z competéncias
profissionais dos educadores/professores? E quais sdo as competéncias que
deverdc adguirir ¢ desenvolver em ordem & comstrugio de um prajecto de
formagEe erentado por um perdil profissional de desempenho consonante
corn a redefiniciio do papet do professor como um profissional de ensing?



4

Para uma nova cuftura profizsional | 51
60| Arvaro Leilao & Isabal Alarcao A L BT

Feagindo & primeira guestao, diremos que vinos autotes e instituigbes
tém; face 3 avaliagao negativa das escolas ¢ do desempenho dos
professorestY, procurado rellectir e redefinir 0 conceito de competéncias
priffissionais na formagio dos educadores/professares. Engquanto referencial
tedrico mais vasto, o conceits de competéncias profissionais de Le Boterf
{1983}, uma wez mobilizado para o campo da formagdo de
educariores/professores, ajuda-nos a percepcionar methor a resposla a
questdo colocada. Para ¢ referido awior a compaténeia profissional & um
processo intra e interpessoal de construgBo qus canternpla a combinagao
perinente de um duplo equipamento de recurscs:

'dguipemant inporpord 4 la personne (connaissances, savoir-faire, quatiids,
eupétiances, capacitis cognitives, rassources émotionngllas. .} et I'equipament
de zon enviconnement {benques de données, réseaux dexpertise, réseaux
documentaires...) (Le Botedf, 1599, pp, 11-32).

Teata-se de uma definicio concordante com a apresantada no projecto
DeSeCo (2002). Uma compaténcia profissional resultaria, segunda Le Boterf
{1899), da mobilizagho & de uma combinagdo de diversos recurses no
contexto de umna acno realizada numa sillacac real de trabatho. Mais do gque
o saberfazer, ressalla desta concepgao, o saber-agir com pertinéncia
relativaments a wma gituacio especifica, gue ndo e reduz a um meto sabar-
tazer, mas que revela a capacidade de lomar decisBes (saber o que fazer) em
situagdes complexas, improvistas e indeterminadas®Y. Traduz, por 1350, a
possibilidade de cada vm poder tornar-se pilote dos seus percursos de
profisslonalizacae sem, contude, deixar de levar em conla as exigéncias da
arganizagao.

Resulta desla ahordagem combinatoria gue a competéncia do
profissicnal consiste em saber eotnbinar recurscs provenientes do
"squipamenta’ incorporade na pessoa (soclalizagie primaria) e do
"aguipamente” do seu meio (socializaglo secunddria), no ambitc da
realirzacdo de uma acgio concreta que mobiliza gskes recUrsos, E, portanto,
utn processo de construcio individual gua, ae enfalizar a capacidade de saber
gerir a complexidade em situagdes profisslanais?!, e escapando & visibilidade
& ndo cormespondendo a uma programagao saquencial (Be Boferd, 1209
Lerpat, 1998, 2004), aricula intrinsecaments competéncia e autonomia
profissionat

Esla concepcfo de competencia profissicnal é de resto uma tendéncia
que se vem acentuando em varios dominios da arganizagio social e, neste
sentido, o campe da sducagio, quer a nivel da investigacio em cducagao,
fquer a rivel da formacho, pelo menes a nivel da reldrica, tambeém tem vinda
a aprovimar-se desta tendéncia. E o caso do socidloge swige Philippe
Perrenoud, un dos atores quae, na Ultima década, mafs tam reflectide sobra
0 canceito de competéncia no campo da educacio 8 que o define comea "Lt
sabar gm usd" {Perrenoud, 1835, 2000, 2001b), ou comn umna capacidads que
mobiliza e uliliza saberes para "resolvar profiemas, canstruiy estratgias,
tomar decisdes, actuar no senlidn mars vaste da expresséa” (i, 2001b, p.
13). Esta mesma ideia perpassa alguns dos trabalhos de investigadores
portugueses que sohre asta lemdtica tam sido publicades {Alarcdo, 1998,
Holdde, 2003a). Roldao considera que

ao falarmes Jde ¢ompaléncias releimo-nos 50 =aber gue e traduz ns

capacidada efectiva dae ytllizagio & manzjo — intsleciual, verbal ou pritice — &

nio a conteldos acumuladas com os quas nio 5abemas nem agir no concrets,

nem fazer qualquar operagdo mental ou rasalver qualquer siluagss, nem pensar
com &les {Roldao, 2003a, p. 20).

Este caracter integradar, mobilizador e de sentide {para que servem as
competéncias) do conceite de competéncia aparece em Alarsdo & 54-Chaves
{1824] & am Alarefio (2001b) associade & formagio em contexto de
investigagio, ditmensdn que lambém cansctedza o modselo cantrado na
investigagio {Altet, 1284} e na andlise (Ferry, 1983).

Também do ponto de vista institucional, sob a infludncia (e a pressaon)
dos resultados da investigagico cientifica, s& tem vindo a obhsenvar g londéncia
crescante dos sistemas modarnos de formagao de educadores/prolessores
adaptarem o conceitn de competéncias profissionais nas suas politicas de
formagio. A nivel intemacional, entre outros, o exemplo do Qudbec &
elucidativa. FPara o Ministeric da Educagido do Québec a competéncia
profissional & uma rapacidade nue

s& deploie en contexte professionne] réel, so sitec sur un continuum gui va du

glmple au complexe, s& londe sur un ensemble de ressourcas, sinscht dans

Fordre du zaveir-mobilisar en gontaxte d'action professionnelle, s manifosia

paE un savciragir rdussi, eificace, afficient, at cécurent, est lide a une pratigue

in}&nﬁnnn&lle et constitue un projet, une finalitd sans fln {Ministére de
I'Education du Gusbec, 2001, p. 192].
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E este aqir em contaxtes de acgio profissional, pelo apelo que faz &
intzracydn entre recursos proveniantes do sujeito & do mgia, que potencia o
desenvolvimsnfu de navas formas de utilizar sfou mobilizar competéncias gue
ja se possuem. Esta resstruturacio amplificante de competéncias ia
adquiridas, e que se manifesta na execucio da accao, & induzida por praticas
raflexivas {Schan, 1987, 1988, Alarcho, 1998 Pamanaud, 2004), a3 fUais
conduzem "o profissional @ progregdir no seu gasevohimenlo e 2 consiur a
sua forma pessoal de contrece [Alarcdo, 1996, p. 17). Trata-se de um saber
agir que S¢ inscrave numa pritica infencianal, ou zgja, gue visa intervir, de
forma eficaz, na resolugino de problemas (fungao préatica) ou atingir finalidades
de utilidade sociat (fungdo sdcio-etical.

Mo contexto institucional poriugués, o conceite de competénca, na
aceptan que temos vindo a desanvolver, também fol adoptade como cantral
na definigho das politicas de formagae. © Ministerio da Eduragio portuglés
assume fque o tetma competéncia

integra conhesimentos, capavidades e atitudes & que pode ser antendida Gomo
saber edt goado ou ear uso. Deste modo, nSo se truta de adicionar & um
conjunto de conhecimentos um certo nuimers de capecidades e atitedas, mas,
sim, de promover g desenvolviments Intagrade de capacidades & allludes qus
viahilizam & utilizagic dos conhecimentos em situagfes divarsas, mais
familiares o menos familizres an aluno {Ministério da Educagéo, 2001, p. 5}

Mesta definicio adopta-se uma nogde ampla de competéneia e
ressalta-se A aguisipie de um conjunto de conhecimentos g ProCeEssos
fundamentais, que ndo devem ser reduzidos ac "conhecimentn femorz s
te termos, faclos e procadimentos hdsicos, desprovido de elementas de
compreansio, ntarpretapio & resofucdo de probigmas” (id., ihid). Sublinha-
se, igualmente, que a compaténcia nao estd ligada ao treino para, nUM dada
momenta, produzir respostas ou executar tarefas previgmente determinadas
mas, & Conlrario,

diz respeilo aq processo de activar recursos (conhecimenios, capacidades,
eslratéglas) em diversos tipos de siuagbes, nomeadamente situagoes
problamaticas. Por isse, ndio 5o pode Izlar de compeldngia som |he Assaciar o
tasanvolvimento de alguen grau de autonemia sm ralaglo ac use do saber [id.,
i),

Pareoe poder inferi-se desta definicio uma preccupacdo com &
pessga em formagic o osta perspectiva, enquanta conceito central das
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politicas educativas de fenmagdo, conatitui, também do nosso ponte de vista,
uma Inovagla relativamente & "forte fradivdo de producdo de orentacies
programaticas baseadas em i6picos especiiicos e dispersas pelas discipinas
& anos dg escolaridades” {Abrantes, 2001, p. 3}

A dncid@neia desta abordagem por competéncias na formagio
prafissional de educadoresfrofessores conduz & aceitac@o do professor
coma alguem com capacidade de gedr sluagles de aprendizagem
complexas: o professor deve tarnar-se num profissional capar da reflectir e de
resolver problemas emergentes nas suas praticas, de mobilizar & de concehear
estratégias pedagagicas adsguadas aos contextos em qua trabalha (Paquay,
Altet, Charlisr & Perrenoud, 1998). A formagao profissional de professores
cantrada nas competdncias seria também uma forma dos sisternas de
forrmacao daram resposia 45 exigéneias da economia do saber g aos grandes
desafios do século XX que & fazer do sucosso escolar para lodos, uma
realidade (Barbar, 20013,

Uma sequnda reflexdo a fazer, & que se articula com o conceito de
compatdneia, prende-se com o3 novos papéis e funcdes dos
educatdores/professores e das escelas. Segunde  Esteves  (2004),
investigadora da Universidade de Lisboa, aos professores & 4s e2colas sdo
feltas croscentes exigénoias, muilas das quais contraditdras, o fue tem
dificultado a construcio de um parfil de competéneias profissionais capaz de
responder & demanda social. E meeme, segundo a mestna autora, *uma das
guegifes crificas que afguns frabalfes de jnvestigacio assinalaram: a oz
auséneia de perspactivas claras sobre o perfil de competéneias profissionals
a dasenvoiver {Esteves, 2003, p. 13).

E, portanto, a identificagBo de referentes da qualidads do desempenho
de um profissional, ou seja, a definigiic de um perfil de saberes & de
eompeténcias definidores da especificidade da profissdno docente, aparece
aos olhos de Roldéo come imprescindivel®® j& que scbre "esse perfif se
consiruiro (...) as especificidades — o nivel de campa, de drea da saber, da
tioplogias de acgdo — gqua hdo-de dar orientagdo ap trabatho formative e 4
producde de conhecimanta das instifuicdes formativas® (Rolddo, 2002b, p.
20).

Farece pais gue nos enconlramos numa era nova, em que se exige
805 professores & As escolas que déem resposias 8 problemas sociais cada
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vez mais camplexos e gue, complementanments, se repense & Sel papel de
“intariencas pedagogica em contextos  gducativos caracterizados
crescentemente pela complexidade e pela diversidade. Intervir nestes
contextos exiga reinvetitar a relagho da formagaa com o conhecimenta e,
meste gentido, importa perspectivar a formagao de educadores/proflessores a
partir de gutras propostas educativas,

Os quatrn pilares tdfa educagdo para g séculp XX {"aprender a
sonhererT, "sprendar a fazer®, "gprender a viver juntos’ @ "aprender a s%r"j.
aprasentados pele relatério Delors [1996) & UNESCO, que consuhsfa‘nciam
dimensées importantas da formagio integral da pessod ergquants individus &
cidadin, constituem um conjunte de principios qUe, uma vez aceites, podem
cantribuir para uitrapassar as lradicionais visfies puramsnte lnstrumen’fais da
educacdo. SHo dimensbes que, se nonsideradas ha formagio de
educadoresiproiessoras, exigem

radimensiohar a formagio cienfico-tesnaldgics dos professores, re_wal{:nzarfdn
mais & Instrumenios de inteligancis que Mes parmitam aceder Az informagses
o trahathar com elas no senido da pasquiss, da resolugio de ptoblemas & da
teflexdo critica {Songalves, 5. 2004, g 144}

Esta &nfase da formagio de educadoresfprofessores assente &m
novos guadios concepluals @ epistemaldgicos tem conduzido A necessidade
de se redefinir o papel do professor em tormo do conceito de
profissionalizacac?3d, Roldao (2000 & Campos {2002) defenu:llam a
recentracia do papel do professor no acto de ensinar, ou seja, dafmem‘ o
ptofassat COMG UM profissional de ansing, canferindo-lhe wm manar
protagonismo na gestdo da ascola e do curriculo.

De resto, o enforue na construgdo da profissionalidade coma um meio
de ultrapassar a dicotomia teoriz-pratica, gerir contextas de incertaza_a fi
produzir conhecimanta pedagogico e cientifico inovadar tem vindo & cun_stltmr
objecte de reflexdo por parte da investigagio recente sobre & forméqa:o de
educatoresfprafessoras, A profissionalidade dogente, expriminda a idsfa do
desehvolvimento o da construgao contextualizada de compeigncias
nerassarias ao exercicio eficaz da profisséo, gue se manifestam, COMD
referimos, na acgho educativa, € inzeparavel da idela de autonomla
docentat. Responder de forma profissional a questies come "o que fazer,
sotmo fazer s quando decidir o gue fazer?” nos cantextos educativos, mplica

a capacidade de mobilzacis de respostas congrelas que, na maioria dos
casos, consubstanciam compeiéncias construldas alravés da inkeractin entre
sabares provenigntes da investigagao, & carto, mas tambkem da reflexdo sobre
a acgio @ da experiéneia e, por isso, difiviimente compagindveis com politicas
cenfralizadoras de farmacao.

E neste santide que multes investigadores defendesm que a construgia
da profissionalidade deve ser assumida pela fotmagde inicial®® a qual
“daverd, o prmairg lugarn, cultivar as perspeciivas de um dasenvoldimento
profissforal ao fongoe dz wida e Jever o2 formandos 7 adoptarem igis
perspactivas come suas' (Esteves, 2003, p. 14). Em segundo lugar, a
formagido inicial deve incorperar disposiivos de formagho integrando
inleractivamente experiéneia e refllexao (Altet, 1804 2000, Alarcis, 13238,
2000, 200%a, 2003, 5a-Chaves, 2002, Esteves, 2003, Perrenoud, 2000,
2004). Saber analisar as praticas (Altet, 2000325, trabathar am equipa
(Eeckers, 2004), escrever sobre a pratica profissional {didrios, portfalios,
narrafivas) {Novea & Finger, 19588, S3-Chavas, 2000, 2005a; Daminicé, 2002,
Almeida & Ambrdgio, 2003; Vanhulle, 2004; Peichiner & Hutchinson, 20043,
pensar a achividade didactica em temos de actividade ou em referéncia 4
actividade {(Barbier & Burand, 2003), problematizar (Benoit, 2005}, investigar
(Alarcdn, 2001 8; Eslrels, 2003; Ponte, 2002; Esteves, 2002], utilizar a3 novas
tecnologias (Conselha Macional de Educagio, 1998) 584, enltre outros, papsts
que configuram uma fove profissfonalidade docente Que 98 nNovos
professores devem aprender a desempenhar ne dmblto de ma nova eultura
de fomagac.

Alguns dos mais recentes modeles de formacio de educadorcs e de
professores assumem esta tendéncia profissicnalizante componando varias
dimenstes de formagio, Ha um eeenhecimento de que os professores naa
podern exercar o seu papel com competéneia @ qualidade sem uma formacio
adequada para leccionar os curriculos de que estio Incumbidas, sem um
conjunte basice de competéncias profissionsis orientadas para a sua pratica
educativa. Mas de gue competéneias se trata? Juais as dimensdes de
formagdo gue contibuem para 4 constugio da nova profissionalidade
docenta?
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2. Dimenstes de formagao due coniribuem para a
construgio da nova profissionalidade docente

Sobretudo ao longo das dltimas décadas, uma perspectiva
construtivista foi-se estruturando em torne da ideia de “que o conhecimernts &
alge pessoal e que o significado § conslruide pela pessoa em fungdo da
experiéncia’ {Arends, 1999, p. 4127

Esta parspactiva axige um tipe de farmagao profissional que néo se
esgola nas competéncias relativas a matérias escolares®®. Hoje, & exigida
aos profossores "proficiéncia em vdrios dominios {escolar, pedagdgico, sooial
g cufiural) & lambém qua sejam profissionais com capacidares de raflexdo e
de resolucio de problermas’ {id., ibid., p. &). Para este aular, a compeiéncia
cducativa & consubstanciada através das seguintes guatro grandes
dimensdes:

- daminio de um conjunto de conhecimentes existenta relalivo @0 enzing ¢ &
aprondizagem, utiflzandc-o como guia da ciencia g arte da pratica du-::_sntc;

— dominic de um repettdrio de prélicas educativas (modelos, eslrafégias a
procedimenios), estando aptos a utiflzd-las na ensing das ciangas < no
{rahathn com adulios no contcxto escotar

— atitude & competéneias para abordar tedas os aspecios do seu rabalhe de
uma lamma reflexiva, democratica e odentada pers & resclugic de

problemas, .
-~ concepgBo e "aprander 8 enslnar’ como um processo continud, zendo

dotados da sfitude 8 competéneias nocessARAs A op_timi_zs!q;ﬁn das zuas
capacidades docentgs & dzs esedlas ande trabelham {id., ivid., p. 10}

Para além da um salido conhecimento dos conteddos & do made de os
mabilizar e reestrufurar em termos pedagégicos, em funglo das
caracteristicas do aprendente e dos seus confextes, a profissionalidade
docente estabelece uma relagao directa com o conhetimento do currloulo e
pressupde a compreensio dos fins, ohjectivos o valores educaciansis.

A complexidade crescente das fungdes educativas pressupde a
caparidada dos prafessores mabilizaremn varioe repertdrios — n&aG 56
litnitando & um carjunto limitade de praticas — que usam noe exerclcio das
diversas funghes ({executivas, interactivas e organizactanais) e no
desempenha dos diferentes papéis que he estio confiados.

Estamos perante a dimens&o da reflexdo e resclugéo de problamas,
que implica também o cenhecimernto de si prdprio e a possibilidade de cada
profassor “identificar, conhecer & confrolar conscientements as muifiiptas
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dimensdes inerentas ag aelo pedsgogiod” (Arends, 1993, p. 13), apontando
para uma competéneia metacogniiva indulora de ama transformabificdade que
apela constantemeante & {rejcenceptualizacdo do acta pedandyics.

A inconstincia e o dimamismo das siiragdes educativas fizeram
emergit a conwiciio de que aprendizagem e o desenvolvimento sag
processcs complexes que se verlficam ao longo de wda a cameirsa e
"medianie & alengdc prosiada ao say prdpno processe de aprencizeget e ao
desemvolvimento das suas caracteristicas e campeténcias especificas” (id,
iid., p. 18}

Definir az dimensties da nove profissfonalidsde docente totna-se,
coma vimos, wna tarefa complexa. Contude, acredilarmos ser possival, e
dezejavel, definir um parfil de profassor que dé respostas aos desafios que se
colocam & sociedade de hoje & que prepare para a sogiedade da amanha.
Perspectivar a formagio de professores num quadro paradigmatics reflexive,
& crar as condigdes para que tal acontega. Os modelos de formagdo que
privilegiem a refllex3o como um processn que ocore antes, durante g depois
da actio (Zeichner, $993) e que enguadram o questionamente ho ceme do
crascimento pesscal e profissional parecem ser os mais indicados. Coma
refere Sa-Chaves (1997b), o guestionamente sabre as praticas e as
concepgdes que as legitimam constitel um factor de desequilibrio {Piaget,

1275] das esfruturas cognifivas,
condigae "sina qua nen” para a consyucdo da novos e continuados progessos
de noeguilibragae que sSc o garante da regulagdo das continuidades nos

incidenkes de ruptura que ¢ confronto com o Nova SeEmpre pressupos (S58-
Chaves, 139760, p. 23).

E por isso que a nova profissianalidads se inscreve num paradigraa de
inacabamente, no sentido de que as competéncias pessoais @ profissionais
nag =80 adquindas a partir de um qualguer madelo pré-concebido, mas que
s& vaoc desenvolvendo {consiruindal num contlnuo & hum espaco de
int2rvencie aberto e reflexivo.

Dentre da mesma perspeﬁi]va. Schién [1988) define o profissional de
ensino como sende alguém que, face a um preblema, o reformula e o v& sab
cutras perspectivas, isto & gue desenvalve a competéncia (meta) reflexiva
assenie na e sohre a2 sua pripria acgdo, Trata-se de uma competéneia que
“ern & mesma, & orialtive pargue az consige o desanvolvimento de novas
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formas de uliizar compatencias que fd 59 possiem @ traduz-58 na aguisigda
. de havos saberes” (Alarcio, 1996, p. 16)

Porqua o processo de formagae profissional de professores é,
gobretudo, um procasso de desenvolviments fUe 59 OpEra a partir da sua
actividade, da reflexio sobre a sua actividade realizada ¢ da resolugin de
problemas gue a mesma suscita num contexto de praticas enguadradas numa
cultura profissional bem dafinida, a dimenséo investigative assume wma
imporléncia central nesse percurse de Jesenwvolvimants, Meste sentido,
gonstruir a profissionalidade docents ndo € apenas estabalecer uma boa
relagic com o5 conteddos de ensing, mas & tamhém seT capaZr de =e
apropriar do processo investigativo como componente fundamental da sua
formagdo & do seu desenvolvimento profissional.

De modo que, falar do professar investigadar, pressupde fazer uma
ruptura apisternaolbgica com madelos de formagag em qué ao0s professares se
reserva o papel de consumidores dos resultades da investigagao produzida,
normalmente, em contexios estranhos aos seus locais de trabalho,
Pressupbe, tfambém, abandanar um lpo de e3cola chamada a dessmpanhar
um papel principal de reprodugio de uma astrutura social?d.

E neste contexto, & como reacgdo, que novas fonmas de formagio e de
desenvolvimento profissional tém  surgida, designadamente as  que
recanhecem que a "formagdo ndo e consirdl por acumulagéo fde cursos,
conhecmantos, oU de tdonicas), mas sim atravds de um fabaltho do
rafloxividads critica sobre as praficas & 82 {relconstrucio permangnie de uma
identidade pessoal (Novaa, 1981, cifada por Amiguinha, 1982, p. 45) & as que
convergem "na necessidade de uma autoformagio participada em cantextos
reais @ situacées de trabalho" {Amiguinho, 1392, p. 45).

Bentro deste novo paradigma de formagio, o professor

nan pode sar coneebide como um simples teonice Gus aplica rotinaet pHrE=
estabelecidas a problemas estandardizados, como melbor moda de oremiar
racionalmente = sua préilica, A intervancao do profassor, 4 semelhanga do que
oranie com qualguer outra pratics social & para Elliot, urn aulEnticn processo de
imvestigagdo (Pérez Gomeiz, 1890, citade por Amiguinha, 1982, p. 47).

& integracao da investigagio como estratégia formativa tem vindo a
assumir um papel essencial ma formagho do fuluro professor. Este, em
eontacto com a investigagao, poderd compraender melhor

o maturcza, as problemiticas, os métedos & o walor da produgdo do

: -5,-_-.,;,:-_;-:-;.3:;:_;:-,-,‘
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gonhegimento (..}, permilinde-he desenvolver, =2 propric, uma atitude
nvestigaliva, do abartura & rellexiio e go permanente aprofundamento do seu
prapro conhacimento (Alarcdo, Freitas, Panta, Aargdio & Tavares, 19587),

Além de ajudar o fufuro professor a construir conhecimentos
relevantes do ponto de vista da pratica profissional "na medida em que obriga
& manusegr canceitos, varavels 8 hipdlases dg uma manaira mais prafunds
g mals exigents da que noutg #po 3o frebathos” (Ponte, 1999, pU16), a pratica
da investigagdo também & Imporante porgue "sd campreendende a sua
propria aprendizagam através da investigagde {...) 58 pode compresandar
gsgas pracessos nos prdorios esfudantes” (id., ibid).

Uma oufra dimensdo que tem wvindo a ser cada vez mais uma
precoupacdo dos autores atenios ass desafios que a sociedade de haje nas
coloea & a componente sooial g ética da formagdo. Trata-se de uma dimansag
que se insere No nowvo conceite de educagido apresentade pelo relaldrio
Dalors & UNESCD em 1996, ¢ que sz refers a dois dos gquatre sixos
fundamentais para o desenvolvimento da pessoa que a socledade
contemporanea exige: aprender a viver juntosfaprender a viver com o5 oulros
e aprendsr a ser S0 duss vedentes do desenvolvimento que qualguer
projectos de formacdo de educadoresfprofessores deve Thellir & que devem
constituir opontunidades de reflexdo “sobre 45 bases axfofdgicas prasemntes
em foda & aciuacde do docente” (Gongalvez, 5. 2001, p. 149). Segundo a
measma autora, esta dimensao assume hoje Bma importdncia acrescida face
aos novos papéis atribuidos & escola & aos professores. De facto, os noves
papeis

passam pela consaucin de uma sociedade de fodos e para todos, 0 que ndo

pode sEr conseguide S8 Epenas Sgirmos sobre o desenvolvimento das

aompeldncias cognitivas, estélicas, alectivas ou motoras odos alunos; &

iqualmenta importanta promovar 4 formagio para a cidadanla activa,
rasponsavel, participanta o respoitadora da divarsidade (o, iid, p. 1485,

Considerar que o desenvalvimente profissional ¢ uma tarefa que se
desenvalve a0 longo da vida & oulra dimensdo que impona inlegrar nos
projectos de formagdo de educadores e de professores. A jdela de
aprandizagem ao longo da vida, odentada para adultns & para a formagao
prﬂfissinnaﬁU, nin corresponde, hoje, As necessidades da sociedade da
aprendizagem caractelizada por um pensaments educative convergente com
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objectivos de desenvoivimento humano sustentado {(Ambrosic, 2003, 20043,
. Defende-se-um novo paradigma educative centrardc na valorizagdo humana &
na pessoa como sujeito da sua prapria educagho, capaz fde lidar com
contextos caraclerizagos pelas mudangas aceleradas, pela globatizagio, paka
interdependéncia & circulagio de ideiaz e pela deslocafizagho dos centros
tradicionais do poder. Meste novo paradigma, oS sislemas de formagio de
prafessores, em consondncia cotm rosultados de varios estudos, deverfp
tesenvalver

estraléglas do formagio por peroursas pRssoais, auto-reguiadaras de si!-{gqﬁ!as
camplaxas e diversas de formacin, gentradas no sujeito, na sea expe_mencla.
nas suas capagidades de ¢ragioe ¢ gestio dos scus sabaros e envolvidas ¢imn
dindrmicas soclais de mudanga (Ambnisio, 2004, p. 253).

Trata-se, huma perspectiva antropocéntrica da Eduracie, de uma
farmagie nao prescritiva & que nao se limita apenas 4 goeiatizar e a instruir,
mag & [evar a pess0a a assUmir-se oomo sujeito da sua propria formagis ao
langa da vida através de formagio integrada & ancaorada numa refiexibilidla?e
sobra as praticas, num continua processo de auto-avaliacio. Esta nova visao
da educacds tem-nos conduzido a "descoberta da escola” (Canaric, 2004}
enquante grganizagio capaz de aprender com d axperiéncia e onde formacgia
de professores, concretizagds ronfoxtualizada de curiculo, gestao das
escalas s&o dimensdes que Km de ser equacionadas de forma integrada e
holistica (Alarcio, 2001a, 2001b). A autonamia daz esoolasst, condicho qua
subjax A esta perspecliva, acentua a necessidade de profissionalizar a acgéa
educativa implizando, este facte, & alteragho das fungbes e dos papels
tradicionais dos professores, do procssso de gnsino-aprendizagem, bem
como da natureza das competéncias necessdrias para ensinar,

Integrar o nowo conceito de educacgdo & também adoptar uma
perspectiva piurilingues & pluricullural na fonmagin de professores gque, de
resto, & urmna praitica que se vern desenvolvendos nos paises mais avangados
am matéria de educagio & de formagao de professores. { alargamenia da
Uniao Europeia a paises linguistica & culturalmente diferentes & a mobilidade
croscente de trabalhadores ¢ de guadros nog 8spago surapey t&m favorecido
g emergéncia de um mundo nove marcado pela diversidade e pela inter-
multicolfuralidade, matriz de referéncia cada vez mails forte na vida das
crianpas. Por oqutro lado, diversas investigaciies @m revelado Impacios
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imporantes da aprendizagem de linguas ndo malemas no desanvalviments
global das criangas e no sucesse educative {Frdis, 1990; Fras, 1992,
Gongalves, 1.; 2004).

Esta nova realidade tem conduzido & adopgdo de politicas educativas
favorecedaoras do ensing de linguas estrangeiras desde os primeiros anos de
escolardade em diferentes paises.

Relativamente & realidade portuguesa, a formagdo pluriingus e
pluriculfural dos professores do 1.7 CEB & uma laguna ainda nde tetalmants
calmatada nas instilligdes de formagdo. Até a0 presente ano lectivo, 0 ensing
precoce de linguas estrangeiras ndo fazia parte dos curriculos do 1.° GEB,
situagie que, segundo o actual Governo, estd a mudar & partir deste ang. A
ser concrelizada, esta medida deverd |levar as instituigées de formagio a
reorganizansm os seaus plancs de formagio ne sentidoe de que os professares
que formam desenvolvam as competéneoias profissionals que as novas
praticas de ensino-aprendizagem exigem,

Tudn o qua referimos sobre competéncias ¢ dimpnsbes profissionais
gue caracterizam o desenvolvimentlo pesseal e profissinnal de educadores e
de professares em gerat aplica-se, integralmente, & formagio de professores
do 1." CEB. Esle enfendimenta fambem tem vindo a assumir uma impoténcis
crescante na definigdo das politicas oficiais de formagdo de professores. Mais
do que nunca, hoje, guestiona-se a sua formagao @ os pardmetios da sua
certificagio a varios niveis £ dominios. For um lade, a emergéneia de mais
amplas e complexas funpdes & novas dreas de responsabilidades gue fhes
s8o0 atribuidas®2, as guais exigem um considardval desenvalvimento
prafissicnal, tem canduzido, em alguns pajses, as avtoridades educativas, as
arganizagbes de professores ou as instituigdes de formagio de professores,
a consensualizarem & definigho de perfis profissionais & competéncias
nucleares que reflictarm uma profissio cada vez mais exigente®2. Por outro, &
tiy Atnbito das politicas de formacgac preconizadas pele chamado Processo de
Bolonha, emeos vindo, no espaco ewropeu, a assistir 2 um debate alargado
gue viza aprofundar a diseessdo nge 36 em torno da estrutura, organizagio &
duracde dos curses de formagio come também sobre os perfis e
compsaténcias profissionais dos prolessores.

Mesle sentida, lem vindo a consolidar-se a ideia de gue os professores
do 1.° CEE sfc profissionais com responsabilidade pela cducagio do
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criangas, cufa dogéncia & marcada par am saber profissional resultante da
mobilizagao, produgao e ufilizagko de diversos saberes (cientificos,
pedagdgico-didactices, organizacionais, Wenico-praticos @ socio-criticos),
organizados e integrados adequadamente em fungo da acgdo concrela &
desenvolver on cada siuagdo de pratica profissional. A formagie do
professar envolve também uma vertents cultural, pessoal, social & &ica,
Finalmente, o professor précisa de possuir um conjunts de capacidades &
alitudes de andlise critico-reflexiva, investigacan e inovagao pedagdgicas,
tornardo-se indispensavel uma companente de formagin ecologicamente
situada com cardcter forfemente prilico que potencie o sel desenvelvimento
profissional ao longo da vida, '

Conclusao

Vimos que as praticas pedagogicas susceptiveis de favorecer o
sUCesso educative de kodos s alunos estdop intrinsecamente ligadas a uma
formacdo inicial que assuma a profissionalizagic eslrutorada ern tarmaos de
desenvaolviments de competéncias profissionais. Estas devem constituir-zg
camo matas susceptiveis de proporcionarsm aos fuluros educadoras g
professoras um desenvolimento social g humana eapaz de os maobilizar, pala
sua acgac aducativa, a conlribuir para Uma sociedade de maior humanidade
& justiza. Um esforgo nesse sentido fol encetado pelo ex-INAFOP ao (egislar
sobre o8 padrdes de qualidads da formacio iniciai de professotes e ao definic
os perfis de desempenho profissionat do educador de infancia @ do professor
do 1% CEB. Consideramos gue, face a reflexdo feita a0 longo desta artigo,
essas grandes linhas da polftica de formagio de professores, agara
retemadas a proposito do chamade Processo de Bolonha, podem constituit
urn peril deseiavel para a formagio dos profassores do 1.7 CEB. Contuda, um
problema persiste. Mao incids lanto sobre fguais as competncias desejdvais
que os futures professores devem adouirir e desenvolver, mas sobre 0 rnnr:lt_::
fOMmo essas compaténcias sho "transferidas” para o lefrenn da formacio. E
esta uma ared de contieciments see a qual pouco sabemos & gue continua
a interpalar as instancias de nvestigagao e de formacsa.
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Maotas

1

Refira-se a esle progiisito o impacto da Peclaragio de Bolonha & de estudos
levades # gabg por arganizagdes intemacienais como por exemplo & OF, & OGDE
o & UNESCO.

Varins autores convergem na ideis de gue a avtonamia & o diceito de os individuos
ou das organizagdes darem, @ sl Mesmos, 85 sUas prigrias (eQras @ a5 sSuas
proprias linkas de acgdn, maks do que obedecer a regras ou direclivas fixadas por
oulra entidada. Contudo, 8 autonomia ndo constitui uma finalidade et gl mesma e
0 saw axarclcio dove ser regulado pels £tica da respoensabilidade, ou, como refera
José Barata-Moura, "NE0 se & Fuidnomo feer sgr autdnome, 50 autdnoma para
mais adequadaments currprr — preslands contes — uma missdo social especiica”
{Barata-Maoura, 2004, p. 743

s erucadoresipeofosseres participam nos canselhas pedagdglens a nes consalhos
da docentas dos Agrupamenios/Escolas a que pertencam com podores de definigio
do politicas educalivas e de decisio eim varnas matérias de gestao pedagogica,

Entre outros deslagamos o Projacto Podagogico (PE)L © Prejecty Curreular oe
Ezvolaifgrepamentn de escolas (PCEMA) e o Projecto Currigular de Turma (PCT).

A amla respaito, a Constitricin da Repdblica, Perluguasa detamina que O Estzdo
promove 8 oemocraiizagie da educacfo ¢ as demais condigles para gue a
Coucards, reRlizads através da ascola & ds ovtros meies formaltivos, canlibua para
5 iquatdades de oporiuntdadas, 2 superacae das desigualdades econdmioas, soolals
e cwlurals, o dasanvalvimento d3 personalidade @ do esoinle do lolerdnecis, g
combreensio motua, de selidaredads e respoansginlidade, pars o progrosso socia!
& para a pariicipagEe democraliog nd wWiid oofactiva® (Artige 737, Capitulo Hl).

& familia, sobretuds nos palkes ocidantais, cnquanto primeirs e principal estretara
relacienal ra fermagio da personalidade das criangas e dos jovans es1d a sofer
grardes transfonnagdes. Ja nao segue o modslo tradicional constiuido pele pat,
mie a fhos nazcidos no s do matrimdnie @ aprasenta uma estrutura mais
flax vl o comelexa.

Segunda & DCDE, "Globatication and medomizalion are crealing &n ingreasinghy
diverse and nlgrconnastad warld. To make sense of and funelion weil in this word,
individuals naed far oxample lo master changing fechnplogios and o make sanso of
large ammints of availsble information, They afse face colfochive chaifengss as
sociefies — such &5 balancing economic growih with omironmental suziainabilily,
and prospedly with social equity In thoso coptexts, e compslencies thal
Individualy nesd 8 mast their goals have Becoms mong cormglier, raquidig more
fhan the mastary of cortzin narrowly dafined skitls® (htipsyfwnaew pisa oecd. org!
datacecd/47/61/3B070367.pdf).  Ver & este proposito lambém o sitio:
v oeod ongledufstatisticidesean.

Um esforgo de definigio de referenciais de competéncias profissionais celalivas 4
profissio docents tam sido feite por vérias instdnsias com respenzabifidades na
formagin de eduecadoresiprofessores, E ¢ pase dos petfis da competincias e do
conhacimentos referentes a4 prolissdo de edecadorprofessar consagrados na
Deliberacio n® 1458/2000 e 15 de Dozembro, no Decrsto-Lej n® 24072001, g 30
dc Apgosto [Perfil geral e dasempenhe profissional do edusedor de infdncia o dos
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professares do Ensing Basico e Secundaria), ne Decreto-Lei n° 2412401, de 30 de
Agesto (Perflt sspecifico de desempanho profissional do educador de infingia & do

" prefessor do §° cicho), instrumentos legais elaborados pelo ex-INAFOP {Gue asteve

14

11

12

13

14

ma otigam da reformulagic de vanes planos de formacio de educadores e de
piofeseores Bm Podugall, e nos documentas slaborsdos pele CCIEF & pelo
Ministario da Educacio no ambite da Declaragio de Bolonhe.

Uma socledade mais humanizada, sepundo as convengbes e a¢ordos
internacicnais (Declaregdo Universal dos Dircitos do Hamem, Declaragdo do Hio,
Declaragio de Guiol...) Ielativos aos direites da passoa e an desehvolvimenio
ecomomica, eooldgice e zotial durdvel, deverg Jesammolver-se 0o assuncio e nd
respeito dos dirgltes da pessoa, dos sistemas dos valores democisaticos B de Lma
politices de desarvolvimento durdvel, Concratizar estes principios pressupie 4
delinlgan de polifcas coralosas quer & escala individual (o que exige LM novD
eplandimnento sobre o concoito de compeiencia Individual) quer & escala da
socicdade {o gque eviga a definigio de novas politicas econdmleas o soCiEs
relativas & pradugdo a 4 distibulgho de bens & sanvicos).

A eseota do sdouln XX foi estiuturada em torno de uma parepectiva cientifiva que
sonsidarava o "conhecimant come serwdo constifuida por vardadss 8 QUE DS SeTes
humtanos t6m apesso (Tobin, 1908, chadn por Arends, 1935, p. 4}, Dentro desla
concepcio positivisla, 02 professoras adguidam um conjunto de conhacimentos e &
seu papel conglistia am transmilir asse conheclmento (faclos, Sonceitos, principios)
ans ghunos.

O projactn DoSeCo, que se desenvelve no quedio o8 QCDE, visa formeger uma
base tedrica e congephual para a deflnigio o a selecgdo do compeldncias chaves
numa perspectiva de formagde parmansnte & pard a avallacao dessas
compelancias.

A transdlsciplinaridade privilegia n8o tante & clagio de noves sspagos de natireza
inerdizciplinar, mas diz respaito Aguile gue ostd, an mesmo tempe, “entea” as
disciplinas, "airavés’ das diferentes dizciplings e “além® de qualquer disciplind.
Trata-se de uma abordegem Que propbe & censtrugBo de pontes cotre &
objectividade & a subjectividade, entie a ciéncia & a conscigntia, ha compreensio
do ser gua aptende & no signiflzade dessa sprendizagem pas 4 Sia humanizagio
{Caraga, 2008}

A partir da epistemologia popperana dos rés mondos — Mundo 1 {fisico}, Mundo 2
{eonhecimento subjective) & Munda 3 {conhecimenta ohjectivo]) — (Popper, 1933} e,
antre gutres, ¢os contibutos tedricos do Stéphanea Lupasco (as trds yatcriasy e e
Fransisco Varals (awonomiz), Lerbct gaz emangir uma nova abordagem ndie-
pusilivisla, sistémica & coghitivista, para descrever o funelonaments pesseal na
constiucio de conhesimants (sysieme-persanne], Esta renovacin tedina procura
explicitar, por modelizagio, o que sa passa entre ¢ Mundo 2 & & hMundo 3 da
proposigac puppeniana.

Fara Leret, o concoiie de esiniura, tal come o hardara do pensamanto piageliano,
impade da g0 conhecer & gue SC PAsSA 2ftre O cophecimanto {Gtat cogmtif du
mondz dowy) & g infomagio [conteny obieel¥ du mendc frois), ow sajm, &
construcdc do saber gue ocomrerid, na sua opitide, procisaments na intcriace
destes duis mundos (zaber-inkedface).

1%
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Crtoldgica no sentido de que & aberturs nde € um acidentg mas 3 condigao
agsancial do sobrevivencia dos sistamas.

O projectn DeSelo desenwvolve ainda o conceits de competéncia-chave: “les
competences permaiiant alx hoidus de participer efficacoment dans de mufinies
corlexies ol dormainas sosiaux el qui contmbuent 8 Iz réussite glabalz de leur vie et
gu bon fercionnament de [ sogidls" (De5eCo, 2002, p. 10), Eslas compeléncias
gfin, sagundo o mesmo projecto, definidas e selecuionadas em ngda de uma visao
comum do mundo gque & sociedade adopia em cada moementae do seu svoluir, *par
ce gus lez personnes, fes grovpes al fes nsitulions f@isan] paric de ces socidids
considéren! comme importanl {id., ik, p. 10} e ainda pelos principios
furdameriaiz dog direitce humanos, dos valores democrdticns = de objectives
agsaciados ao desenvolviments duravel,

O termo feframenta € aqui useds no seu sentlda mais amplo. Ele angloba “fes
instruments servent & répondre & de nombrausas domandes impartantes dz fa wie
quotidienme et professionnalla dans la socidld modsms, ¥ compis 2 fangage,
linformaltion et les conkraissancos fentre avtres le conlenu deg progremmeas
gonlairas Iraditionnals) ainsi que des enfités physigues (eammg fes orngingtours et
los machines]" (DeSeCo, 2002, p. 13].

Sequndo Martins {2005%), 15% da populagio mundizl controla B4.7% de toda a
ngueza produzida @ nivel planataro. Este ¢ cutros indicadores de desequilibrios
(desigualdade  de  opertunidades,  pobreza,  desequilivnios  ecolgloos,
Inseguranga.. ), sendo geradores de desigualdades e lnjustlpas, dasafamn atm
parmanéncia a paz mundial.

Um eslude de andlise comparada das raformas na fomagSo de professores
realizadas nos dltimos anos, evidonciou que "pa Suropa coma na Amenca & um
oo g toda & parte, § sevord o diagnosiico sabre 3 escola, acisedy de om
dagempeniic mediocre em {Ungao das imponsnies somas invastides. 4 foamagdo
da professores fam side especigimente apontada por ndo for sabido produsir
profissionals compelenies que fvessent podidn pvorer ou mitigar 2@ Searac,
mehorande e desempenhso dog alupos” (Tardif, Lessard & Gauthier, 1998, cilados
por Formosinbha & Niza, 2002, po 1),

Para Lo Hotorf (102358), o profissional competanle & aguela gque, faca aos
improvistos, 4 complexidade das situagties, sabe “prandre do iniliafives et des
déaisions, négocier &f amifrer, faive des choly, prondre des risques, reagir 4 des
aléas, des panres o de dvanes, ipnover sU guotidien el prendre des
responsailites, L savair agic no consiste pas seufement & savolr featfer un Inclaand,
rmais dpalemant & savoir Manticiper [p. 44,

Sabar garr a complexidade significa, para além da saber agir com pertinéncia,
"savolr mabiiser das savoirs of conaissancos dans un oconlexle professionnel;
savair intégrer ou combingr deg savoirs muiliplas ef Retdrogenss; sawair fransposarn
Savoir gnorendna et apprendre 2 apprendrs; savair $'engapes (Botarf, 1924, p. 44}
E esle "saber garir 2 complazidade” que deteemina a qualidade das compatencias,
a gual ‘fopondra en parie de fa qualild du couplags onire B essouCes
incorpordes mobifisées et fes ressodrces de lemdronnement wiiisges” (id., ibid., p.
149),
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20 Qutros irwestigadloras pardilham desta idefa. E o caso de Inés Sim-8im cujos

prinaipals trabalics procuram dar um confributo para a esiniuragio do referencial

"t pompoténcias 4 desenvalvar no dmbit da cnsine da Lingua Poruguesa no 1.7
CEB. A este proposiio consultar & obra: Sim-Sim (2001).

2% O conoeity da profissionalizagdo, cnquante processe de conslugio dy
prafisslonalidada e da identidade socio-peolissional docente, reetvia para dois tipos
de procassos que se arfivulam entre si de fonna compleméentar (Lang, 1994). Um,
intamo, que S8 spraxima do conceito de prefissionalidacds, a, outra, sopigl & axtamo,
que se aproxima do conceite de prefizeionalisme. Cg a profissionalidade docents
exprime & et da construpdo de compsténclas nocessdrias Ao axcroicio da
profissdo docante, o profissionalizmo remate para o reconhesimento sacial sohra a
quatidade do desempentt profizsional que, COMmo sublinharmn Chapoulie {1973},
Lang (1893), Correia (2001}, entre outres, & determinadn pala ideolegia gdominants.
Estes "deux processus, interme el extema, sont irrdefuclibles mais griiciids I'un mar
ragport A Paulva® (Ministre de ['Education du Québec, 2001, p. EG}.

24 A aulonomia &, nesta assedgdo, indissocidval das compelénglas profissionais do
peofaszor, & manifesia-se a viros nivels da acgio docenle: métcdos de trabalho,
auto-organizagen pedagdgica, aute-gontralo da formagho, produgio de prescrigies
em malérss de programas, metodalogias, matesigis cuniculares, progedimantas de
avaliagio, ako.

25 Parrennud {2000, 2002) defends que o "seber agir' om situsgiies complexss ndo s
engina nem se desenvelve automaticamanta mas que pode sar desenvalvide na
formacio inicial alravée de uma pralica da formagan reflexiva e de uma telagin
consiante entre keorta e pritica,

268 Segundo Margueritc Altet, 8 andlise das pralicas padagdgicas t&m como objective
desanvolver uma pratice reflaxive que wal permitr modar 25 faproseniagies &
constuir & identidade profissionzl (Altet, 2000).

97 Sobre as dimansties do conhecimenie profizsional do professorn, veje-ge S4-Chaves
Eu Almrcin (2G00).

o8 Poutais & Dosmot (1999) sublinham a imporéncia de formar os futeres professores
ain tnmo das dimensGes cognitiva, afecliva, soial ¢ ideoltgicn. Esle entendimanta
& subschto & integrado por Rodrigues-Lopes (2004 que alage as CompeIdncias
cientificas, diddclloo-pedagdaices, ¢lmleo-relacicrais @ Insttucionais, ¢ome cantrais
ne fomagdo de professores do NeEE0 IEMmpo.

PO Segunde osta  perspecliva, a formagdo de proiessores concebe-5&
fundamcniaiments come um processo de aguisigio de saberes o saberes-fazer gus
se devem Iransmitis aos alunos e de aprepriagio de téenlcas nocessanas & sUa
transmissdn efigaz. Trata-sc de uma fannago de cardglar ciontifico & da caractar
disciphinar, 'centrada no ensi, gUE st Audie femotaments lam am conla 8
gprenaizagent (Correia, 1983, po 20).

30 Esta formagao visava o desanvahimento profizsional. numa parspectiva taylorista,
ou seje, mpenes 4 malhoria das gualficagbes em ordam 8 um aumsento da
produtividadde.

a1 O eonecsitn de sutonomis que agui & weiculado segue de pero o de Ganarios "a
papacidade que essas organzagios 18m (escolas), com of S8US profissionals &
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com o8 seus poblicos, de constnar projectos, de o5 contextualizarn de o5 reven va
o8 snatisar do UMz maneira slstamstica, de os aprander com a experidncia’ (2004,
p. 2597}

3z Segundo a OCOE (2004), alguns exempios das novas areas da responsabilidade
do professor 580 acompanhamento e aconsslhamentt individust dos =unas;
cnsgino em turmas multiculurais: desenvolvimentio de competénciss Givicas a
sociais; integracBe de alunos com  necessidades educalivas ezpaciais;
aconzelhaments profissional aos pais; trabathe e plansamanto om cquips,
participagio na comunidade educativa (na escola ou em teda de professares);
avaliagas & planificagio do desenvolvimento sistematico; gestio e Nideranga
partilhada,

33 Entre outras, referimes o case do Québec que, procurzndo responder & questso *de
guelias compétences fag founes of fes ensefgnaniz oni-lg besoin pour agir
eficacement dans ie monds de demain ot Fadspler 4 wne sccidtd en ragids &t
profonde mulation? conduriu o5 responsaveis pela formacdo de priiessotes a
adoplarem a abordagem por compelEncies em tomo de quabm dimansdcs
{intefectual, metodoldgica, pessoal & sodizl @ comunicacional) as quais se
consubstanciam em doze competéncies profissiondis que us alunoe em fommagas
devam adguinr & desenvolver de formma interdopendenits & inlaractiva (Ministére ca
I' Education du Guébec, 2001}
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TOWARDS A NEW PROFESSIGNAL CULTURE: APPEDACHING COMPLEXITY I
IITIAL FRIMARY SCHOOL TEACHERS TRAINING

Abstract

This article explares the emergent conslroctivisi pamdiom of cormplexity
{Morin, 1994, s/d: Lerbet 1986, 2004: Le Moigne, 2002, 2003}, the
episternalogy of the listening/controversial {Correia, 2001] and the critical
expetientialisr {Alarcde, 2001a) as referential of profossional compeatences to
be developed in initial primary eachar education capable to fzca the new and
continued challengss that occur in the present society, characterized by
increasing complex transformations (Delors, 1898, Ormoda & Naval 2000;
Mazrting, 2008} Taking the coneept of protessional competenco (Le Boter,
1999; DeSeCo, 2002) a5 a key idea, a reflsctive paradigm of education {Forry,
1983, Schdn, 1987, Zeichnar, 1883, Parrenoud, 2004) is argued for. Thig
paadigm surpasses the theory-practica pasitivist dichotormy through the
afticulation of scigntific-based disciplinary knowladge and contextualizpd
professional activity (Alarcha, 2002, 2003; S&-Chaves, 2002 Perrencud,
2002). It takes education as a self-regulating interactive provess of complex,
ataplable systams in confrantation: the social system that requires education
and the parsonal systern, the subject in the process of education (Lerbet,
2004).

Keywards
Teaching prafessionalism; Campelence; Complaxity; Reflection; Aulonomy
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POUR UME NOUVELLE CULTURE PROFFSSIONNELLE: UNE AFPROCHE DE L&
- COMPLEXITE DANS LA FORMATION INITIALE DES INSTITUTEURS

Résume

Dans cat articls, ayant comme [gigrences le paradigme emergant
construntiviste de la complexité (Morin, 1854, sid; Lerbet 1986, 2004, Le
bloigre, 2002, 2003}, le paradigme de la complexification et da Fépistamalagie
de Fecouteicontroverse (Correla, 2001 et \'expérientialisme crilique {Alarcdn,
20}+ia), Nous nous proposans de fretdiscuter le référanticl de campélances
professionnelles & développet dans la formation initiale des instituteurs,
capable de faire face aux nouvealx ot continuels défis que |a sociate,
caractétiséa par un cadre craisaant de trapsiormalions comploxes,
actuellement véhicule (Delors, 1988, Omuda & MNaval 2000; barting, 2005), &n
partant d'una reconcepiyakisation du concept de compétence prafessionnelle
fLe Boterd, 1995 DeSeCo, 20302, naus prénons un paradigme réflaxif de
formation (Ferry, 1983; Schin, 1887 Zaichner, 1993, Parrenoud, 2004, ancre
danz le développement de nouvelies compétences professionnelies, et
améne a surmatter la dichatomie positivisie \héprie-pratique par te Dials e 1a
rcconstruction de Pariculation entre connalssance scientifique et action
professionnalic contextualisée (Aarede, 2002, apn%: Sa-Chaves, 2002
Farrenaud, 20023, 2 lassomption de l[a Earmalion sormime un processls
interactif auto-régulateur de systemes adaptahles ef complexes en
comtrantation: le systeme sociat, qui réctama |a farmation ot la systime
persanna!, sujet de cette formation {Lerbet, 2004},
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Ef{ucqgﬁo em Ciéncias para uma articulagéo
C|?pc:a, Tecnologia, Sociedade & Pensamento
critico. Um programa de formacéo de
professores

Sandra |Isabel Rodrigues Magalhdes
E.B.1 de Ras, Romas, Satéo, Portugal

Celina Tenrgiro-Vieira
Linivarsidade de Aveiro, Poriugal

Resumg

A cgngretizagéo de praticas padagdgico-idasticas gue lavoregam & formagao
de individuos clentiicaments literados cbriga a uma intervengdo a nivel da
fonjaqéio de professores. Mesta optica, desenwvolveu-sg, implementou-se e
Eu.fahnu-se urn programa da formagie de professores de Cigneias com uma
arientagao Cigncla — Tecnologis — Socicdade/Pensamenta Gritico [CTS/PC]
A _anziliss dos dades recolhidos, com base em questicndrios e entrevistas-
evidenciou que o programa de formagio contribuin para que oz pruﬁassores:
{rejoonstiuissam concepedes acerca de SiEncia numa perspectiva de inter-
relagéo com a Tecnologia e com a Sociedade; {relconstruizzom conhecimentos
sobire a ordentacio CTS @ 0 FG 2 revelassem predisposicSo para implemeantar
praticas pedagégico-diddeticas CTSFC. '

Palavras-chavs
Crientagda CTE; Pensamante oritico; Programa de formacio

1. Contextualizag¢do do estudo

0 desenvolvimento clentllico & teenoldgico tem estado na origem de
mudangas fundamentais nos medos de vida em sociedade, conduzindo a
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novas formas de pensar a educagao, &m geral, € a educaqﬁq em Ciéng?s. .nc
ensing basico, gm particukar. Dafende-ge, hoje, que O #nsiNa .das_ Ciénecias
deve, acima de tudo, promaver a farmacan de ndividucs cigntificarnents
literados. ,

MWeste guadro, a edusagho em Cigncias deve estar em CD!_‘IfﬂrmtdEldE
com duas finalidades. Uma diz respeito & compreensio das refagoes ghtrg &
Ciancia, a Tecnologia & a3 diferentes osferas da Socledade e & oulra as uso,
pelos alungs, de capacidades de pensamehto, n?meadamente da
pensamento eriticn, na tomads de decisdio & na rasolucan .de pmmer_nas a
nlvel pessaal, profissional & social LTsnreim-Uieira._EUﬂﬂ]. Yisa-gse, pois, Um
ensino das Cidgncias pawvtade por uma arientacaa CTS e promater do
pensaments chitice. .

D facte, a educagia CTS e o pensamento crilice t%m wn_dc: a_ ser
incotporados nNos curficulos de Ciéncias de dix:ersns pEISE&E,_ mclumdln
Portugal, constituindo-se CoMo finalidades hasulare*rs nul enlsmg. dsj. a
discipling, encarado este, gobretude, como promaotar da Nieracia cientifics dos

aluhos, -,
O mctual curriculo nacional pard © Ensine Basico (Minislétio _da.
Educagie — Departamente de Fducagao Basica [MFTaDEB]. 2001} praconiza
urn ensing das Cigneoias de canz CTS an assumir, por ezr-cemplc:_. gue a
intaracgao Cléncia, Tecnologia, Suciedade & Ambierlte devera mnls’fm:ur LENA
vartente integradora e globalizante da organizagio & da agulsu;au dos
saberes ciantilices” (ME-DEB, 2001, po 134). O currlouhs rdulaclnnal ramets
lambém para & importdncia de profmover o pensarmeiio .GTItICD dos alun_ﬂs
quanda preconiza que 0% aluncs devetn, por exarnplo: interpretarn aa.m?.har
evidéncia recalhida, construir argumentos persuasivos, tomar demsogs.
fommular problemas e hipoteses, plancar investigactes, prever & fayaliar
rosultados & fazer inferéncias. o
Efectivamente, & hoje amplamenta defendido um gnsing das L‘ilénmas
com urna orieriagio GTS com © proposite de enginar acerc-? Flns fenémenos
de urma manaira que ligue a Cigncia com o mundo tecnollngmo & soclal do
aluno, A& educacaa em Cidneias deve pemmitic & fados o5 individuns um Telhor
rophecimente da Cidneia e das suas inter-relagdes com a Tecnologia ‘e: a
gociedade, conhecimento este que deve estar imbuldo de pensamenta criticd

fifigira & Wartinz, 20043,

Educacao em Ziéneias [ g7

Mesta conjuntura, neste estedoe comeda-se poar ahordar o ensine das
Cigncias com uma orientagio STS/PG e, de sequida, discute-se a Impaortincia
de intervir 8 hivel da formagcio de professores, Postoricrmants, apresenta-se
o programa de dormagic, nomeadamenie no que diz respeito 4 sua
concepgdc B desenvolvimento, implementagio e avaliagio. Por dltims, dd-se
conta dos resultados & conclusdes relativaments ag impagte do programa de
formagie nas concepghes acerca de Cigneia, Tecnhologia & Sociedade, nos
canhacimentos sobre educacio CTS e pensamente critico e na predisposicdo
dos professores para implementar praticas pedagogice-diddclicas com uma
onentacio CTSPC,

1.1. © ensino das Ciéncias com uma orfentagdo CTS/PC

Aintegracio da crientagdao CTS no enging das Ciéngias fomenta ema
gducacin de carz mais humanista, mais global 8 menos fragmentads
(Martins, 2002a, 2002h). Ao advogar uma &nfase nas relacdes erdre a
Cliéneia, a2 Techologia & a Sociedade, esla orizntagio dospoleta uma imagem
maiz completa @ mais real da Ciénoia e uma atitude mais positiva face 4
Ciéncia e 4 sua aprendizagem (Wilches, 2002). Ao eonfrontar o2 alunos com
problemas acluais de Ambite social, SHco e politics, & patir de uma
perspectiva da Ciéneia e da Taecnologia, cfia oportunidades para os alunos
reflectirern, farmularem opinibesfiulzos e valos, apresenlarem solugbes 2
tomarem decistes sobre acontecimentos efou problamas do mundo real.

Congruentaments, a orentacie CTS, ao aproximar o gnsing das
Ciéncias das necessidades dos alunos cotng membros de uma sociedade
cada vez mais desenvalvida cientifica e tecnologicamente (Vilches, 2002); ap
cantribuir para methorar a atitude e o interesse dos alunos em relagdo &
Cidnein & 4 sua aprendizagam; ap permitir aprander mafs Giéncia e saber
mais sobre a Ciéncia; ao mostrar uma imagem mais completa e
contexivalizada da mesma {Solomon, 1995, Membiela, 1995; Stiefel, 1935)
£¢ preparar 0s alunos para o exetcicio de uma cidadania responsével e pans
uma melhor intggragde ne munda do trabalhe (Acewvedo-Dfaz, 2001a),
apresenta-se como uma apesta com futurg & uma via promissora em termos
de maior molivagio dos alunes & da soa melbor preparagie para darem uma
resposta mais adequada aos problemas cientlfico-tecnolénicos do mundo
contemperaneo (Cachapuz, Praia & Jorge 2000). Deste modo, contribui para



a melhora da qualidade ds vida, uma vez que ndo ha aspeclos da vida e

 sociedade gue ndo estejam condicicnades ou dependentes da Giencia & da

Tacnolagia,

Em suma, & meta da arigntagdo CTS o contexte da educagac em
Ciéncias € pramover a alfabstizago cientifica & tecnolbgica dos cidadaos
para prapdsilos pessoais £ socisis (Acevedo-Diaz, Vasquez-Alonso &
Manassero-has, 2002; Membiela, 1997).

Cra, uma resposia racionat ¢ informada &s exigéncias e necesaidades
do mundo contemparaneo, em parte proporcicnadas pela evolugio da Ciéncia
& da Tecnalogia, as quals se tém reflectido profundaments na farma de yivar
da sogiedade, exige o use de capacidades de pensaments, nomeadaments
de pensamento critico. Esle constitui uma pedra basilar na formagia de
individuos capazes de se realizarem enquanto pesscas, socialmente
intervenientas @ com capacidade de resposta As dindmicas e axigéncias da
sociedade actual (Tenreiro-Visira, 2001}, Viste ser uma forma de pensamsanic
reflexivo, rasional, focado no decidir aguile em fque acreditar ou no gue fazer
{Ennis, 1987}, viabiliza posigies mais racionais e inteligentes sobre quest@es
cientlficas, preparando para a vida activa ohde se pregisa, cada vez mais, de
resolver problemas, de kdar com novas situagles, de lomar decisiies e da
tomar posicéies sobre questdes clentllicas, nomeadamente guesties publicas
relacionadas eom implicagies socials da Gigncia & da Tecnalogia {Tenreira-
Vigira, 1099, 2000, 2004b). Pode também sjudar o5 alunos a compreander e
responder criticamsente a noticias solre questkdes cientifico-tecnoldgices, a
gvaliar as reparcussdes socials da Ciéneia e da Tecnologia, a compreendar 2
contribuicae da Cigneia e da Tecnologia para a criagdo efou resalugBo do
problemas sociais e a resolver problemas e tomar decistes, de farma racional
e informada, sobre aspectos relacionades com a Ciéncia, & Tecnologia, a
Sociedade e as suas intar-refacies,

1.2. Impertancla de intervir a nivel da formagao de professares

A orientagdo CTS, de incidénsia cada vez mais alargada sm vanos
palses, tem sido recanhecida, por investigadores e educadores, como &
components mais ralevants da educagin cienifica basica (Vieira, 2003 & tem
vindo a assumir-sg, ap nivel do ensing das Ciénclas, como UmMa proposta
credivel para as orientagdies curriculares, conceptualizacao de recursos
diddcticns e elaboragho de estralégias do ensing (Martine, 2003).

Educaqao am Zigncias [BEI

Exiztern, porém, serias discrepincias entre o preconizadoe nos
curricules enonciados & as actividades proporcionadas aos alenos. Estudos
realizados indiciam gue as praticas dos professores nae 580 intencionalmeants
orentadas nem para a promogie de uma educacio CTS (Gutidmaz Julian,
Gome? Crespo & Martin-Dlaz, 2004; Sanos, 200 ; Cachapuz, Praia & Jorge,
2002; Solbes & Vilches, 2002; Vieira, 2003} nem para a promegdo do
pensaments critico (Tenrsiro-Visira, 1999, 2004a; Vieinz, 2003).

Mesta linha, Cachapuz ef af {2002) referem-se a0 actual ensing das
Giencias come sendo globalmente mediopre, marcade por uma visao
positivista da Ciéneia, onde guase sempre 580 ignoradas as relactes CTS,
onde o caracter transmissivo asfixia o investigativo e onde, entre outros, se da
importancia 4 extensa ¢ ndg  profundidade nas abordagens probleméticas.
Resultadns de estudas realizados por Paixdo (1998} e por Solbes & Vilches
(2002 apontam no mesme sentide, porquants evidenciam que no ensing das
Ciéncias s2 fd pouca ou nenhurma atenclio a aspectos relacionados com as
interacedes CignciaMecnolegiatSociedade, As pralicas continuam a ser
fundamentzimsante odentadas para a2 transmissfo 2 a memorizagio de
informacie (Piette, 1998, Sequeira, 1997; Tenreire-Vieira, 2000, 20044,
2004b; Mieira, 2003); 580 desprovidas de valores e aproblermaticas (Paixan,
1993}, O questionaments centrado em conhegimento fastual, o uso de fichas
para aplicacio de conhecimentss e a wlifizagdo do manual escolar 5ao as
actividades/estratégias de aprendizagem predominantes [Vielra, 2003). Em
suma, & actuagin dos profossores na sala de aula tends & ado cortemplar,
pelo menns de forma intencional e sistematica, actividades/estratégias de
catiz CTaPE.

Além dizzo, oz professares permanscem notavelmente mal informados
sohre uma educacdo CTS/PC. A este nivel, vérios estudos tém evidenciado
que o5 professores ndo taém formacdo sobre aducagio CTS (Acevedn-Diaz,
Vasquez-Slongo, Manassero-Mas & Acevedo-Romero, 2002; Vieira, 2003) &
gue 8o poucos os gue sabem o que significa e caracteriza & orientagan CTS
{Lopes, 1827; Pinheire, 1998; Acsvedo-Diaz, 2001¢). Por outrs ladp, os
professores apresentam concepodes ingenuas efou pouco adeguadas de
Cieneia, Teocnelogia, Sociedads e das suas inter-ralagfes. Estudos raalizados
por Acevedo-DHaz & Acgvedo-Aomero (2002) dusiram 2 predomindneia de
concepades relacionadas com o reafismo, cbjectivismeo, empirismo e visao
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cumulativa do conhesimento cientifico. No mesmo sentido, Vieira (2003}

. coneluiy, no.seu estudo, que oe professores, para além das cuncepciss

ingénuas referidas, encaram & Cigncia como conhecmente verdadeing & a
Tecnalogia como aplicacin da Ciéncia; concebemn a Gikneia e a Teonologia
come dominios interligados que se repercutem na Socledade; consideram
gue a Cigncia £ a Tecnelogia, cada uma de seu mode, melhoram a qualidade
da vida das pessoas & afirmam que as idenlogias e as crengas dos cientistas
n30 afectam o seu trabalfe.

Consequentemente, & para que o5 professores tenham iniciativa &
ganhem confianga no desanvolvimenta de praticas que reflictam as
linalidedes do ensino das Ciéncies relativas & educagie CT5 e ao
pensamento crilico, urge eguacionar a nuestio da sua formagio, com 4 intuito
de que o ensino das Giéncias, no Ensino Basico, tal came postulado no
Curriculo Nacional, possa ser visto, acima de tude, come promotor da literacla
ciontifica. De facts, para {rejestruturar e mudar perspeciivas g,
posteriormente, praticas tem gue se desenvolver com oS prifessores um
trabatho de fornagae e de exigéncia continuada {Cachapuz, Praia, Paixda &
arting, 2000); caso contrario nada de substaneial mufard no ensing das
Cigncias (Santos, 1998; Pricts, Gonzdlez & Espaha, 2000 Martins, 2002a,
20020, Acevedo-Diaz & Vdsguez-Alonso, 2003}

2. Programa de formagaoe

Reconhecendn a necessidads e importancia de intervir & nfvel da
formacic de professores, realizou-se um esiude com A finalidade de
conceber, desenvolver, implemnentar & avaliar um programa de formagin
forado na educaco em Gigneias com wna orentagic CT 5, vizando o
pensaments critice, da farma & romper com possiveis vistes deformadas e
redutoras do ensing das Ciéncias e a favorscer a tomada de gonsciéncia e &
predisposicao dos professores para desenvolveram praticas pedagdgico-
diddcticas de sanz GTS/PC. De um modo mais especifico, o programa de
formagae fol desenvelvido com o propadsite de: (1) promaver & {rejcanstruGRD
da concepgies sobre CiBncia, Tecnoclogia e Scrledade; {2) promover a
frejconstrugio de conhecimenlos relacionados com a atientagds CTS e cam
o pensamento critico e {3) fomentar a predisposigio dos professores para
implementar praticas pedagdgico-didicticas de catiz CT=PC.

f

Educario em Ciéncias | aq

Meste quadrs, as questbes de investigacdo que orientaram toda a
aceae foram as ssguintes:

— Qual o contribute do programa de formacio para a (rejoconstrugio
de concepgdes acarca de Cigncia, Tecnologia e Sociedada?

— Qual @ contribute do programa de formacde para a (rejeconstiugaa
de gonhecimentos relacionados com a grientagdo CTS e com o
pensaments criticn?

— Quial o contibuts do programa de formagie na predisposicac dos
professores para implementar praticas pedagdgico-didacticas com
urna arientacin CTSPO?

— (e avaliagdc fazem do programa de formagio os professores
etwolvidos?

2.1. Concepgio e desenvolviments

2.1.1. Vertentes de formagao

Atendendo a0s propdsites do programa de formagdo & em conjugacan
com & revisio de eratura efectuada, om particular os estudos realizades por
Tenreiro-Vielra (1993} e Vieira {2003), entendeu-se que o programa deveria
assentar em trés vertentes de formagao, concretamente: (1} levantaments de
concepedes sobre Cigncia, Tecnologia e Sociedade; (2} formacfn didActica
sobre origntagiio CTS e pensamento critico e {3} construgdo de matenials
diddcticos CTS/PL.

A primeira vertente de formagio foi incluida de forma a atendar, ne
pragrama, a5 concepcdes dos professores sobre as inferascdes CTS, uma
vaz que, segundo aflguns auores, as concepgdes dos professares influenciam
nac 56 o que ensinam, mas lambém o como ensinam. Além disso, como
salienta Acevedo-Dlaz [200Hb), as concepotes dos professores devem ser
conhecidas porque, implicita ou explicitamente, sig transmitidas na sala de
aula. ’

A inclus@o da segqunda verente de formacho tem subjacente duas
rapfies. A primeira estd relacionads com Bmitagtes didaclcas que os
professores tdm vindo a apresentar. Estudos realfzados indicam que os
professores ndo t8m conhecimentos a nivel dos conteldos diddcticos em
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causa, como € o caso de novas perspectivas de ensino das Ciéncias, da

..arientagdn. CTS. e do penzamento ciltica, For iste mesmo, 4 perinéneia de

proporcionar oportunidades para uma compreensac da origntagdo CTS e do
pensaments eritice [Aikenhead, 1998}, Tals oporiunidades de {formacao {para
os professores desenvolverem compreensao sobre o qué, o porgué & o Como
da orientagao GTS & da pensamants oritico) assumeim pertingéneia acrescida,
porgquanto o actual curricule nacional para as Ciéncias Fisicas & MNaturais no
Emsine Basico saliegnta as finalidades ligadas & educaghio CTS e ao
pernzamento critico.

A terceira vertente de formaglo estd centrada na canstrugao de
materiais diddcticos de carz CTS/PC. Uma razdo para a inslusBe desta
vertente estd relacionada com o facte dos maferisls didacticos canztilulrem
uma das dimensoes que mais influénaia tern nas priticas dos professcres.
Gom efeilo, sem materiais didacticos CTS ndo & praticado na sala de aula um
ensino CTS (Aikenhead, 1998). Ora, conforme salizntam Ldpez Cerezo
{1999) & Acevedo-Didz o seus Urés colaboradares (2002), 530 ascassos O3
materiais diddcticos gue tdm subjacents uma ofientagdo CTS e que visam o
desarvolvimento do pensamenin coritico. Os professores em geral, e
especificaments os de Ciéncias, tendem a usar o manual coma material de
ensino privilegiads (Santos, 2001), recurso gue nEo estd em ¢onschancia cam
a formacae de individuos cisntificamente literados {Sanfos 2001 Santos &
valente, 1997). Os maleriais GTS/PC construides podem, pois, funcionar
como akemativa o uso de manuals & de gutros materiais de indole
tradicional, 08 quais ndo s0 uma ajuda relevante para os professares no
quadra do desenvolviments de praticas CTSIPC,

Urma ouwtra razdo para a relevincia de se incluin no programa da
formacdo, a construgde de materdais diddckces, tem & wer COM & Processc da
canslrucan em gue os professcres estio ernvolvidos. Ergste rmodo, toma-se meis
tacil a apropriagao de conteddns inerentes ao programa de formagao o pofencia-
so & transferdncia de aprendizagens realizadas para acgdes de sala de dula.

Meste guadro, perfilha-se a idsia de que a construgio dos materiais
didaclicos, 4drea pouce explarada em termos de investigagao didactica
{Martins 20023, 2002b), & um factor fundamenlal a considerar nes programas
de formacdo {Mellado Jiménez, 1928}
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2.1.2. Fases de formagio

Tende em eansideragho as verenios de formacgdo defineadas, o
programa de formacao foi operacionalizado em cincoe fases.

MNa primeira fase, fez-se o levantamento das concepglies dos
professores relacionadas com a CiEneia, numa perspectiva de intarligagao
com Teenologia e com a Sociedade.

Ma segunda fase, sensiblfzow-se os professores para a pertinéncia de
promover umt ensing CTS/PC. Além disse, criaram-se oportunidades de
formacdo sobre & educagdo CTS & o pansaments ctties, congrusntes com
novos conhecimentos diddcticos e correntes para o ensino das Ciéncias.
Pretendeu-ce, nameadaments, fomentar a {rajconstrugdo de conhecimentos
relacionados com a educacdo CTS, com perspactivas de ensing das Ciknoias
a COMm 0 pensamento ortico.

Na terceira fass, estabeleceu-se uma metodologia para a construgo
de materigis didacticos CTS/PC. Para garantir ¢ apels a capacidades de
pensamento crfbco ra construgBo dos matensis didacticos, seguin-se a
metodelogia proposta por Tenreito-Visira (1994) e & utilizada por Tenreiro-
Vigira (1988} e Vieira (P003). Viste que se pretendia concebar e desenvolver
materiais, a metedologia seguida passou por duas etapas. Na primeira, coma
referencial tedrico, usou-se a taxsnomia de Ennis (1987}, para identificar
gapagidades de pensamento criica a contemplar nes materiais diddcticos a
desenvolver. Na segunda elapa, a taxonomia foi usada comeo matriz para
explicitar as capacidades de pensamenfo critice gue se pretendiam exigir,
madiante & escrita de sifuagles ou questies baseadas em propostas
Cconcrelas presentas na propria taxonomia.

Para operacionalizar a arientagio CTS, adoptol-se a sbordagam que
privilegia a resoluclio de situagbes problematicas. De acordo com o
preconizadeo por asta abordagem, delinesram-se, no ambite da unidads de
enging "As planias" {a seleccionada de comum acorde esm os professores
participantes], problemas actuais de relevancia socigl, possiveis de constituir
pentas de partida para percursos de aprendizagem (Cachapuz et al, 2002
que viabilizassem a compreenséo da Cigncia e de Tecnologia e das suas
relactes com a Sogiedade, dande mais sentido ac qua a aluno aprende.

A guarla fase incidiu no desenvolvimentt de materiais diddcticos
CTS/PC de apoio & lecgionagia, em sala de aula, daquela unidade de ensino.
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Os rraterizis diddcticos produzidos incluiram: guites do aiuno gfau o

ptofessor com actividades concretas para reglizar na sala de aula (a tiulo de

exemplo, no anexo A, apresenta-se um extracta de um desses guides); mapa
de coneeitns gue, na unidade seleccionada, estao relacionados com a
Ciéncia, a Tecnologia & a Sociedads; porfdlic com artigos de revistas
cientificas, jornais, fimes, referentes a unidade de cnsing a tratar @ um
documento otientador explicitando objectos de ensine e actividades proposias
para |leecionar a unidads de ensing “As plantas®,

Os materiais desenvolvides evidenciam a orientagio CTSIPC, porquanto
s inicia cada actividade com nuestdss-problema gue servern de ponto de
parida para os percursos de aprendizager. Contemplam, tambarm, as intar-
relacies CTS, dada que abarcam temas snuAciados nd mapa da conceitos que
armvoivemn a Cidngia, a Tecnologia e a Soriedade &, entre putras aspactus,
contem a formulacio de solicitacdesiuestiies gue exigem o usg de caparidades
de pensaments, nomeadamente, de pensamentn critico do tipo: fazer €
respohder a questbes de clanfieaglo; analisar argumentos e tomar decisies.

Daste mado, o pensamanto critice ndo surgiu isolade, mas ambuido em
contetidos, tende sido posaivel desenvolver, ac mesmo tempa, fanto a
arjuisigic de conhecimentes eomo o pensamenta critico, a par da promecio
de uma melhor compreensioe de informagie cisnliica {Tenreiro-Visia &
Vieira, 20013

finda na guara fase, foram analisados os malerials didacticos
consiruidos, com o ohjective de verificar se, realments, estavam enguadrados
nurma abordagem GTS e se dessnvaolvian o pensamento critico, na medida
ern que, tal eomo enuncia Cachapuz, Praia, PaixEo & Marins (2000}, o8
materiais nao devem ser construidos e apresentados sem discussao, Neste
sentidn, os professores devem ter consciéncia do que revelam, de gual o
significads que expressam ou escandstn.

Ma quinta fase, tave lugar o uso em sala de aula {voluntdrio) pelos
professores, de uma orientagdo CTS/PC, utilizande nomeadamsnte 08
materiais didacticos construidos no programa de fotnagio.

2.2, Implementagin

Ma implementagio do programa de formagio egtiverarmn envolvidos
trés professores de Ciénoias da Natureza do sequndo ciclo do Ensina Basico,
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a0 longo de treze sesshes de trabalko, cince individuals e olto eolectivas, qus
tiveram lugar entre Fevergiro de 2002 e Julhn de 2003,

Mas sessfes de fommagie procuroa-se proporcionar urm clima de
participagio, colaboragdo & rellexdo, por forma a favoracer a {reloonstrucic
de coneepedes e conhecimentos sobre CTS e a fomentar a predisposicio dos
professaras para implementarem praticas de cariz CTS/PC. MNesla dptica, as
estratdgias de formagic gue predeminaram foram: @ troca de ideias, a
discussio, a reflexio, o confronte/negociagio de opintdes (incluinda opinites
dos professores, de educadoras e de investigadores), a demonsiragio da
aplicagio da teoria & pratica e a conztrugio de materiais diddchcos.

O malerias e racursos & quae s recarred inclufram artigos publicados
erm livios e revistas da especialidade, nomeadamente relatvos a perspectivas
de ensing das Cidncias, orientagie CTS e pensamento eritico. Usaram-se
anda documentos orientadores do ensing das Ciéncias, concretamente a Let
de Bases do Sisterna Eduecativo {1988) & o Curricule Macional do Ensino
Basien — Cigngias Fisicas e Naturais {ME-DEB, 2001).

2.5, Avaliagin

Para avaliar o programa de formagio desanvalvido e implementado e,
consequentemente, respander as questdes de investigagie, recolheram-se
dados antes ¢ apds a implementag8o do mesmo. Na recolha de dados
utdizaram-se mslrumentos  enguadrados na  tecnica de  inguérito,
concrefamante: guastiondrios e entravistas. Um doz questiondrios usados foi
o "Wiews on Science-Technology-Society” (VOSTS) de Aikenhead & Ryan
{1997), conforme & adaptagBo porfuguesa de Canavarro (2000, Este
instrumente foi aplicado nas fases inicial e final do pragrama de formacio,
oom o proposite de fazer o levantamento de ideias dos professores sabre a
Cigncia, a Techalogia & a Saciedade, numa perspeetiva de relagio entre elas,
Usou-se também um gquestiondrio de avaliagio, pelos professores, do
pregrama de formagio, construido para o efeito deste estudo. Este
instrumento {ol adminlstrade no final da formacsa, com a finalidade de
recolher informagde relativa 4 avaliagio gque os professores fazem do
programa de formagho, nomeadamente no que s refere: & forma como o
mesme foi desenvolvido e conceetizada, 3 avaliagio global do mesmo; ao
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clima wivide durante a concrelizagio das varias sesshes de formagio e ao

valor e utilidade do programa de fonmacao para as praticas de ensino dos
professores e para o 58U desenvolvimento profissional. Ma recalhs e dad?s,
a, duas ertrevistas, uma antes ¢ outra apds a formagao.
pasito recolher informagdes sobre o8 conhecimeantos
gnte @ perspeciivas de ensino das Ciéngias,

efectuararn-se, aind
A primeira teve Goma pro

dos professores relativaim 8
arigntacan CTS e pensamento critico, bem assim come sobre 4 sua vIsal

acerca das suas praticas pedagigico-didacticas. Com a segunda E_rntrfwista
pretendeu-se clarificar respostas dadas ac questicnaric deﬂ ava'l:‘a:;ac_u do
programa de formacio e ao VOSITS realizado no fim da fomagao. fhlern dissa,
recolheram-se dados sobre a avaliagao que s professores fizeram dos
matgriais diddeticos construidos e sobre 0 58U US0 &M sala de aula.

No Iratamento dos dados recolhidos, a analize de conteddo assUMmil-
<8 como técnica privilepiada. Primeiro, foi feita uma lgitura das respostas d.cs
sujeitos, depois, crganizaram-gg as dados a desenvalveram-s9 as c_:atagnnas
de analise. Por fim, progedeu-se & descrigiin, interpratagio e reflexio sobre a
significade dos dados recolhidos para cada urn dos rés casos estudados
(professarcs envolvidos na formagaa).

3, Impacto do pregrama de formagéo

4 avalisgio do programa de formagdo eentrou-se no impscml do
masmo na [releonstrucio; de coneapgies acerca de Cisncia, Te:na[ugflg e
Soeiedade; de conhecimentos sobre sducagdo GTS e pensamento critico.
bem assim como no fomente da predisposigho das professores para

implermentar praticas redagdgico-didicticas com uma arientacao CTSPC.

3.1. Concepgéies acerca de Ciéncla, Tecnalogla e Sociedade

# andlise comparaliva das concepghes reveladas polos professores
nas respostas ao quastionaro YOSTS, adminislrado antes & apas &8

indicia que o programa de formagdo contribwiy para 2

aa,
oo ciedade.

{rejeonstrugao de concepgles acerca de CiEncia, Tecnnlﬂgia & S.O.
Enquante na primaira aplica¢ac dn VOBTS fantes da formagao) sxistiram, 0o
tatal, treze opodes de resposta classificadas coma ingénuas, na sequnda
aplicagae (apds a formagan) rggistaram-se apenas cinco.
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Concretaments, antas da formacio, foram emitidas ideias nao
conzentanass cam a forma como & encarada, actualmente, a Cidéncia & sobra
a inter-relagio Ciéncia — Tecnologia — Sociedade, tais como: ninguém pods
definir Cigneia; as ideologras, crencas religiogas, valores morais & motivos
pessoais dos cientistas ndo afectam o brabaho do professor; apesar de
poderem ter vida familiar ou social, no &mbito profissional, os cientistas tém
um rampartarments diferents dos outros individuos; os cientistas s80 quem
tern a dltima palavra para a condugio de determinadas pesquisas; a Ciéngia
e a Tecnologia beneficiam a Sociedade, cada uma & sus manesira; nem
sempre exiskam compromissos entre o5 eleites positives e negativos da
Ciéncia e da Tecnologia porque os efeites negativos podem ser eliminados
com um plansamento cuidadoso & sédo £ com ensaios devidamenta
prograrnados; e dificll imaginar em que medida a Cigncia e a Techolngia
contribuem parg a solugdo de problemas sociais, uma wez gque estes pouco
t&m a ver com a Cidneia e com a Tecnalogia; a decisie de celocar em pratica
uma nova ecnologia nho depende necessariamente da sua eficidéneia porgue
algumas sac colocadas emt pratica antes de se provar & sua eficiéncia,

A semelhanca do verificade em oukras investigagdes, como, por
examplo, as de Harlan {1992}, Acevedo-Diaz & Acevedo-Romera (2002) &
Wielra (2003), os professores deste estudo | antes da formacdo, congebiam a
Cigneia como objectiva, neutra, dogmatica, linear e como um conjunto de
factos & de certezas, estande as teorias cientlficas acima das ideolngizs,
crengas religiosas, valores morals ou motivagdes pessoais.

Apds a programa, de formagie, o5 professores revelararn uma visdo
mais realista de Giéncia e das relaghes que estabelece com a Techologia e
com a Sociedade. Relativamente & Cigncia, passaram, maipritatiaments, a
congebe-la como a exploracac do desconhecido ¢ a descoberta de coisas
novas acerca do mundo e do Universo & de como efas funcionam.
Evidenciaram uma ideia mais realista sobre a contrbuicio da Gigncia 2 da
Tecnologia para a criagio de problemss sociais e investimento em CAT
versus investimento soclal, porguanto cohsideraram gue haverd zempro a
necessidade de estabelecer compromissos entre oz ofeitos positivos e
negatives da Cigéncia e da Tecnologia, dado os cientistas ndo seram capares
de prever oz efeitos de novos desenvolvimentos a longe prazo. Entre outros
aspectos, revalaram uma visio mais realista da contribuicio da Cigncla e da
Tecnologia para o hem-estar economico. Ma verdade, considerararm, no final
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da formagds, gue mais Tecnologia pade aignificar, ou rdo, melhor nivel de

_vida, viste que & maior recurse & Tecnologia tanto pode onninar uma vida mais

facil, mais sauddvel & mais eficients, como significar tambem mats paluicéao,
desempreqo & outres problemnas; ou seja, a nivel de vida pode aumentar, mas
a gualidade de vida diminui.

Mo contexto do gueskiondrio, ns professores consideraram qua a sua
patticipagae no programa de formagio fez cormm gue passassern a far
consciéncia das suas proprias concepcdes. A este respeito, referindo-se &
prirnetra fase do programa de formagia, um suieito escrevew: "a nivel pessoaf
2sta fase permiitiu gue tomasse conscigncia das rminftas proprias cancepgdes
& das minhas fgcunas ralalivaments & eslas ‘questoes®.

3.2. Conhecimentos sobre educagio CTS e pensamento critico

& comparacdo dos dados cblidos na entravista inicial com os obtidos
na entrevista final @ no questionrio de avaliagio do programa de farmagao
sugers que o programa contribuly para a {rélecnstrugdo de conhecimentos
relacionados com a orentagiio GTS e com o pensamento critico.

Antes da formacgag, os professoras rgvelaram desconbecimento efou
ideias zsimplistas e pouco elshoradas tanie sobre educagio CTS comp sobre
pensamento critico, Acarca da orientagdn CTS deis sujeites afirmaram: "L
nunea finha omvide fafar em TS L), "esta perspectiva de ensing ora
totaimente desconfiecica para mim", Houve tambem hesitagao e dificuldades
em dar conta de propositos, diferenca que faz abardar o ensino das Ciéncias
segunds uma orientacie CTS & temasicontelidos e estratégias CT5. Esles
resuitados s3o0 consonantes com os obtidos em estudos realizados, por
exemplo, por Lopes (1997}, Pitheiro {1988}, Acevedo-Diaz {2001¢), Acevedao-
Diaz & seuz colaboradores {2002) & Vieira (2003, refativaments a lacunas
gristentes na  formacée tedrica scbre CTS 2 ao  conseguents
desconhecimente, por pare dos professores, do gue significa e caractariza
um ensing CTE.

Os professoras mantfestaram tambem uma visdo simplista & pouco
glaborada sobre o pensamenta erilieo. Revelaram hesitagio e inseguranca
am astabalecer o sew significade e em refenr as capacidades que envolve/nao
envolve, tendo-se também verificade pouca consisténela entre o que
afirmaram corresponder a promover o pensamento critico & o gque de lacto &
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promové-lo. Alem dissn, salentaram-se difiouldades ao nivel de comao actuar
heste ambito. Tais aspectos podermn dever-32 ao facto de, aké a0 momento,
estes professores nunca teram frequentado acgdes da formagio relacionadas
com o ensiho das Cigncias, nunca terem tide formagin spbre educacio CTS
g, relativamente ao pensamento critico, apenas terem fido um brave confacto
com o assunte numa dissipling de formagao inicial,

Apos a formagde, oz professares revelaram idelas mais cogrentes com
os atributos da ofientagdo CTS, Um exemplo & vislvel na afirmacio de um dos
trés professares: "anles da formagdo se ey Wiizasse o relfroprojector se cathar
Jd astava 8 dizer que estava a ulilizar esta perspeectiva [CTS] e ndo astava
apenas A utifizar um insfruments’. Foi ainda {eita referéncia a importancia de
£ {ratarem, nas aulas, situagtes-problema de relevancia social gue integrem
a3 Ciénria £ a Tecnologia, preparando oz alunos para a sau papal na
sociodade como cidadaos responsiveis.

Qs professores manifestaram também ideias mais consistentas
relativarmente ao pensamanio Friticu. Par exempls, consideraram que
capacidades de pensamente critico como analisar argumentos, fazer e
responder @ quesatdes de clarificagdo, ajudam a fazer eseolhas, tomar
decisies e resolvar problemas. Os tés sujeitos sublinharam, também, a
importancia de promover o desenvolimento de capacidades nos aluncs,
especificamente de pensamento critico, por forma a proporcicnar-lhes uma
melhor preparagio para participar e enfrentar os problemas com que s irGo
deparar nurma sociedades sujeita a constantes mudangas. Meste contaxto, um
dos professores escrevel QUB muite mais importante que a transmissic de
canhecimentos cientlficos & "o ensine do capacidadas de pansamento por
forma a que ¢ aluno na sua vida futurd fenha as “ferramentas” mentals
necessdrias para poder parkicipar numa Socfedads™,

A forrmagao parece ter também contribuldo para aumentar o interesse @
mokivacho dos professores por quasities CTS e pelo pensamento critics. Foram,
assim, visivels opinifies do Hpo: a formagdo “moiivoy para wma raflexio sobre &
necessidadedmpontincia de prosseguir um ensine segunds uha perspaciivg
CTE & de promover 0 pensamento officc’ & proporsionou "a compreensdo de
importingia o2 wna ahordagem CTE da ensirg das Cidncias”

Foi consensual a cpinido de que cam o programa de fomagao tiveram
oportunidade de reflectir sobre varios temas, clarificar & recanstruly idelas
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sobra CTS e pensamento critico. A esle respeito afirmaram que houve:
"possibitidads de esiudo, andfise e discussdo dos fundamentos tedricos em
que assentz a perspectiva CTS & a promogdo o pensaments critioa’;
"suisicao de saberes £ competdncias do nivel da elaboragao e malarials
que permitam desenvolver o pensamenta critice e o ensing oTe e
*constucio de comhecimentas sobre modos diferentes de abordar assunlos
nas awas, de fevar os alunos a serem mals crifcos, reflexivos e participatives
e de promovar as suas capacidades de pansamenis’

Os trés professores afirmaram, ainda, que passaram a ter mais
consciéncia da diferenga que faz abardar um dado tema numa perspectiva
CTS/PC ou seguade o modo habitual, Consideraram que, desta forma,
promove-se um ensino mais adaptado a sociedade actual, mals estimutanta,
comtextualizado, relevants & significative para os alunas.

3.3. PredisposicSo dos professores para implementar praticas
pedagsgleo-didicticas com uma orientagao CTS/PC

As respostas dadas 4s duas entrevislas e ao questionano da avaliacho
do programa de farmagao apantam no sentido de a formagio ter contribuido
para fomentar a predisposigio dos professores para implementar praticas
pedagéqico-didacticas de carz CTS/PC.

4 deschicho feita pelos professores, antes da jormagde, das suas
proprias praticas, indicia um ensino das Ciéncias de pandor intemalista, com
atiibutos das perspectivas de Ensine Por Transmissio e Ensina Por
Descobera. Mo seu discurso, verficamese referdnclas ao canhecimenta
cienlificn como verdadeirn & absoluto, ag trabalho experimental como supora
de confimagio de conteddos aprendidos e como meie pata os alunos =e
sentirem "verdadeiros cientistas” e descobrirem o conheciments, & gue, na
esteira do defendido por Cachapuz, Praia, Paixdo & Marting (2000), séo
atributos das perspectivas de ensing acima referidas.

As  eslrategiasfactividades  predominantes  cantravam-s&  na
transmissaoiaquisicin de conhecimentos clentifices, Manifestava-se uma
forte preocupagio em cUMprT o Erogramat “os programas temos que cumprir
f...) ki aquela obrigatoriadade” e o manual escolar era o matenia privilegiado,
visibllizando, também, a exisiéncia de praticas nao concordantes com um
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ensing CTS/PC, pois, conforme Santos (20013, o5 manuais ignoram criteios
grigntadores para um engine CTS.

Ciante ac pensamento critico, os relatos feitos pelos professores
sugarem praticas pouco promotoras deste tipo de pensaments. Mo dizer dos
prifessaras, promoviatm o pehnsamento orltico quando questiornavam os
alunos [Nao conseguinds dar exemplos de tais questies) e nas actividades de
dabatz, na medida em que pediam 2oz alunos gque expressassem &
justificassem & sua opiniac.

A opiniao consensual, expressa na entrevista final, de que os alunos
ndo estavam habituados ao Upo de guestdes nem ao tipe de actividades
presentes nos materiais diddcticos CTS/PC construidos na formagdn,
sustentam que antes da formage os professores ndo desanvobdam préticas
canaciante & inlencionalmente ariemtadas para o pensamento oritico. Par
exeplo, um dos sujeitos diz "a primeira actividade fof a mals dificil para ales
porgua [ ) rdo estavare habituados a este tipo de quastoes *.

Apds o programa de formagdo, os dados recolhidos sugerem que os
professeres revelaram predisposicie pars desenvalver praticas pedagogico-
didacticas eom uma orientagdn CTSPC. Mo guestionaric de avalizgao do
programa e na erdrevista finaf, foram dades exemplos da aulas leccionadas
apds a formagie, cnde se verfica a preocupacio de explorar situagdes-
problema actugis de relevAncia soclal, de interesse para o5 aluncs e de apslar
a raparidades de pensamento critico. A este respeite, na antrgvista, um dos
sujeitos afirmou; Yamtes fecofonava mais pafo manual () passel 8 partir para
as conteddas de acordn com os problemas que oF alunos iraziam'. Estes
professores passaram a usar uma maior diversidade de actividades!
estratégias que envelvem os Aluncs activamente na sua aprendizagem, tais
como, actividades experimentais, exploragao de noticias de jornais, pesquisa
de informagio em fontes diversilicadas e guestionamanto centrado no
desanvolvimanto do pensamentao crilico; passaram, igealments, a utilizar, em
sala de aula, actividades que promovem intencionalmente o pensamsente
critico, 4 construidas por outros autares, & implamenlaram, par livee inickabiva,
alguns dos materiais diddeticos CTSPC construides na formagio. A este
respeile disseram: "fa formacdo fol importamte par] fer incentivado a
despoletadn a aplicagio dos materidis elaboradas, uma vez que, sa nao fosse
esio pragrama de formacin penso que Rda o fana e proximamenia’
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Um dos professores, apds a formagde, construiu materials didacticos
promotores de um ensing CTSPC, aos quais fol possivel 1er acesso, Mestes,
fazem-se guestdas que apelam explicila e intencionalmente a capacidades de
pensamenta critiee. Solicita-se acs alunos, por exampls, gue procuTen
semelhancas e diferengas, deem exemplos, justifiquern a sua posicdo e
indiquern razies.

E de acrescentar, ainda, que todos os professnores expressaram
vontade e intengac de, no futurg, utilizar os materiais CTS/PC construldos,
berm como constralr novos materais de cariz CTS/PC. Conforme escreveu um
dos sujsitas: “sinto-me motfvada a reafizer materials’ e "vou teniar construir
noves materiais, adequa-los aos afurros, tertands trabalhar sempre de acordo
oo esta perspaetiva”,

4. Conclusio

Os resultados obtidos aponkam para uma avalacdo positiva do
programa de formaghe continua de professores, focado na aducacin em
Ciéncias com uma onienlagae CTS, visando o pensamento critico, concebido,
deserwolvido e implementada no estudo realizado. Na sequéncia do seu
prvolvimento ne programa de formagdo, os professores {rejeonstrulram
roncephes acerca de Ciéncia, Tecnolegia ¢ Sceiedade. De facte, para alsm
do passarem a ter mais consciéncia das suas praprias concepeiizs,
concehern agora a Cigncia num quadro mais racionabista, como Uma
actividads humana, sujeita a uma construgio social e influgnciada por
factores &icos, religiosos, tecnoldgicos, entre outros.

Verificou-sa, também, {rejcansirucdo de conhecimenios sobre a
arientagic ©TS & o pensamanto eritice. O professores evidenaiaram ideias
mais consentdneas com as acluais correntes para o ensino das Gidncias,
notmeadaments quanto a ofieniagie CTS s ao pensamento critico.
Consideraram, par exemplo, que um ensing de eariz CTS/PC proparciona
aprendizagens de interesse para o5 alunos, centradas em temas de
relevancia social, que englobam a Gigncla e a Tecnplogia; envolve os alunos
na procura de informagae aplicdvel na resolugdo de problemas reals e
promeave uma melhor preparagio dos alunos para resghverem os problamas
gue possam surgir no dia-a-dia.
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0 programa de fermagho fomentou, ainda, a predisposicio dos
professores para implementar praticas pedagogico-didacticas de cariz
CTS/PSC. Opinides expressas no final da formagdo sugersm que esta lhes
proparcianou uma reflexan sobre as suas praticas @ a tomada de eonsciéneia
fjue elas estavam desajustadas relativamenls go preconizade no curriculo de
Ciéncias, fazendo-os sentir a necessidade de as mudar, Oz trés professores
demonstraram tambem presoupacin gm, nas suas aulas, explorar situagies
CTS e apefar ap pensaments eritleo. Implementaram actividades promctoras
de um enzina CTS/PC e construiram materizls didacticos CTSPC,
manifestando a intengao de construir e implemeantar mals peskeriormente,

Congruentements, a avaliagio positiva que 05 professoras Hzeram do
programa de formagao é tambeém um indicadar do cantributo do meamo para
a {relconstrucda de concepges CTS, para a {re}construgho de
conhecimentos sohre CTS e pensamente crifico & para o aumento da
prodisposicio para implernentar praticas pedagagico-didacticas CTSPC. A
este proposito, um dos professares escreveu gue existiu

a poscibilidads da enfiquecimento pessoal @ profissional atravds da apdlize a
disrussdos com oulros cofegas das novas odentagdes curdeularcs pams a
discipling de Ciéncias de Naluresd, & vz dos seus [noamsenfas feoricoes,
permilindo-me uma mefthor compreensio da fonma como O POdererios
desenvoiver ng lerrena. (L) Agoera SIHo-Te UM poUCE AN SEMUra & mesma
motivada.

Meste enquadraments, o pragrama de formagio desenveivido,
implementado e avaliade afigura-se come um contrbute para a formacdo de
profassores de Gigneias, no senfido em que vighiliza o deservolvimente de
praticas mais consonantes com o actual curriculo nacienal. Apresanta-so
como uma proposta concreta para ajudar o5 professores a dasenvolverarn
praticas CTS/PC no gquadro da formagio de cldadios conscientes e
padicipativas, numa sociedade demecrdllca onde as decisfes posseais @
politicas ligadas & Ciéncia ¢ A Tecnclogia sBo cada ver mas dificeis e
complexas.



104 | Sandr |sabel Redrigues Magathaes & Celina Tenreim-Vieim . Eduzacko em Cigncias | 105

Referéncias

. ACEVEDOC.DIAZ, Jozi A, {2001a), Educadion tecnoldgiva desda una perspeciiva CTE.

Una breve revisidn del tema. Sala de Lecfuras CTSH de fa OEL [www.sampus-
uel.orgsalactsifacevedasd htm].

ACEVEDD-DIAZ, José A [2001k), Los lutures profosores de ensefianza secundaria
ante la socioloniz v [ epistemalogfa do las ciencias, Un anfogue CTS. Sala g8
[ ecturss CTS+ de fa OF! [www.campus-osioig/salacisil acevedo.him].

ACEVEDD-DIAZ, José A (20Mg). La formacitn del profesorade de ensefianza
secungdana para Ya aducacidn CTS. Una question problemdtica. Sala de
Lecturas TS+ de fa OF), [www.carnpus-ooi.ong fsalaclsifacevedad him]

ACEVEDO-DIAZ. José A, & ACEVEDC-ROMERD, Bilar (2002). Creencias sobre |2
naturaleza de la sieancia. Un estudo con lulados enivoesitarios en formacidn
_inigial para ser peofesores de Educacidn Secundaria. Aevisia tharoamencana

o Educacisn. fawner campus-oeirevista/delosleotores/24dacaveds. pdf].

ACEVEDO-DIAZ, Josd A WASDIUEZ-ALONSG, Angel & MANASSERD-MAS, Mara A,
{2002), El movimiente Ciancia-Tecnologia-Sotiedad ¥ la ensefianza de las
ciencias, Sala de focluras CTSH de = OEL [wew.campus-oel.org
fsalacisifacevadal 3.him].

AGEVEDDLDIAZ, José A VASQUEZ-ALDNSD, Angel; MANASSERD-MAS, Maria &, &
ACEVEDC-ROMERCY, Piler {2002). Porsistencie de a8 actiudes y creenciss
CTS en la profesion docenta. Revista Elesidmica de Cnsefianza de las
Cienciaz, val 1, i 1, [bhitpfamne.sau moyvind, esiraacl

ACEVEDD-DIAZ, José A & VASOUEZ-ALONSD, Angel (2005). Las relaclenes ontre
ciencia y tecnologia en 1a ensefianza de las ciencias. Aevists Boctronica de
Ensofanza de las Siencias, vol 2, n® A [htpieien.seum . wigo asfrecch

AIKENHEAD, Glen S. {1998). STS science in Ganada: From policy to studgnt
evaluation. [rwwsask cafeducation/peoplefaikenheadistsincan.hitm]. Gapiubo
a incluir e D, Kumar & D, Chubin (eds), Scicace, Techrology & Soclely
adfiusaton: A Resouwrce Sook on Rasdarch and Prachica, Mew York: Eluwer
Acadomic Pross.

AIKENHEAD, Glen &, & RYah, Alan G. (1202}, The developmeant of a newr inslument:
Views on Sciense-Technology-Sooiety (VOSTS). Scierce Education, vl 7i, n®
2, . aT-a91.

CACHAPLUZ, Antdnic; PRAJA, Jodo & JORGE, Manucla (2600}, Reflexdio am torno de
porepeciivas de ensing das ¢léncias contributes pera uma nova Qnentagio
Curricular — Ensine par Pesguiza. Aovists de Edwsagds, vol 8, 07 1, pp. £3-78,

CACHARLIZ, Amdnio; PRALA, JoZo: PAEKAD, Falima & MARTING, |sabel (2000} Lima
visfio sobra o ensing das Ciencias no pds-mudancga conceptral; Gontributos
para a formagio de professores. inovagdo, vol 13, n° 2-3, pp. 117137,

CACHAPUZ, Antdmio; PRAIA, Joas & JORGE, Manuela (F0028). Cincla, Fducagso em
Cigneia e Ensing das Cf8ncias Lisboa: Ministéns da Educagio.

CAMNAVARRC, Josd M. (2000). O que se Ponsa sobre a Cignofa. Coimbra; Guattalo
Editora.

CIO, Marlia ©. {1985), A Cigngis — Tecnolpgia — Sociadada na formacdo de Frofessorcs
e efeitos na agrendizagem dos alunos. Dissertagio de mestrado {ndo
pubkicadal, Linlvatsidads de Lisboa.

EMMIS, Roban H. [1987). A taxonomy of crtical Binking dispoesitiens and ahilities. Ind.
B. Baron & R. J. Stemberg {eds}), Teaching Thinking Skilis: Theory and
Pracfice. Mew York: W. H, Freeman and Company.

GIL-FPEREZ, Danigl; FERNANDEZ MOMTORD, Isahel, CAARASOOSA ALIE, Jeime;
CACHAPUZ, Anldnio & PRAISA, Joo (2001Y, Para uma imagerm nio dafarmada
do trabalho cientificn, Cigncie & Edueagds, val 7, n" 2, pp 1258-153,

GUTIERREZ JULIAN, Maria S.; GOMEZ CRESPO, Miguel A. & MARTIN-DIAZ, Maria .
(2001} Es cultura bz clencia?. In B Mombiela (ed.), Ensefdanza o fes Cleneibs
desde fa Perspactiva Ciéncia — Tecnologia — Seciadad — Feraaeldn Clantifica
para fa Ciudadaniz. Madnd: Narcea, 5. A, de Ediglones, pp. 17-31.

HARLEM, Wynna (1892), The Teashing of Sgisnce. Londen: David Fulton Fublischars.

LEI OE BASES DO SISTEMA EDUCATIVO OE 14 DE OUTUBRO DE 1986 — Lei n® 48,
Lisboa; Impransa Macional — Gasa da Moeda.

LOPES, Célla M. da C. (1997). Imvestigagie em diddclica e ansino das Cignsias:
pelfcapeaes dos professeres de fisled e quimica. Dissafagio de mestrado (nio
publicada), Universidecle de Avairo.

LOPEZ CEREZD, Josd A (1928). Cidncia, Tecnologia y Soviedad: &l estado de la
cusstisn en Europa y Estados Unidos, Rswsh Mheroanericana og Educacion,
n® 18, pp. 41-68. [hEptvoecampus-oel orgfoahdrttie] Bad2. htra].

LOPEZ CEREFD, Jose A, (1599). Los esludios de Ciencia, Tecnologia ¥ Sociedad,
Rovisty  fherpamercans e Educacicn, n® 200 [hilpdiwwecarrpus-
oei org/reviskaie20f. him].

MARTING, lzabet P (2002a). Problemas e perspectivas scbra a integracio CTS no
siglema educativo portugués. Agsvisly Elecirdnica de Ensefanza de fas
Cigncias, vol 1, 0" 1. [tpaifweaw saum avigo asioec].

MARTING, lsebel P. (2002h}. Educacdo @ Educagio em Cigncias, dveirg; Lniversidada
de Avelro.

MARTING, lsabeal P (20033, Formaco inicial de Prolessores de [zica ¢ Quinica sobre
a Tecnolagia e suas relegbes Sdole-Ciendlficas. Aevista Elecirénica de
Ensofanza oe las Ciencias, vl 2, n® 3. [hitpaiweany, Saum.uvigo esfreag),

MELLADD JIMENEZ, Vicants (1088). El cstudio de aula en |a formacitn continua del
protesorads de Ciencias. Mambique. Diddotic e s Cloncias Experimentalos,
n® 14, pp. 30-46.

MEMSBIELA, Padro {19595 COTS en la ansehonza-aprendizaje de las Ciencias
Exparimentales. Alambique. Digdctica de lss Clencigs Expermentaies, n® 3, pp
-11.

MEMEIELA, Pedro {1957, Una revision del movimigns educativo ciencia - tecnelogia
— sociedad. Ensefiznza de fas Ciencias, wal 15, n° §, pp. 51-57.

MEMBIELA, Pedro [2000). Los Webajos priclicos em ls ensenanza de las cienclas
dasde la perspectiva ¢iencia — tecnologia — saciedad. Trabalhe Pritico &



1608 ] Sandra Isabal Redrigues Magathdas & Catina Tenreiro-Vieira

Exparimental ng Educasio en Nénsias. Braga: Departaments de Matedologla
de Educagao, [nstilute da Educagio & Psicalogia — Universidzda do Minho, pp.
18536

MEMBIELA, Pedro (2001}, Una revision del mivimianto ©TS ¢n Iz ensefianza de [B5
ciengiag, In P Mambiela {en.), Ensefdanza do las Cigncias desde 5 Pemspeotiva
Cigneiz — Tagnolania — Soofedad — Formacidn Cientfica para fa Clirdadania.
badrid: Marcea, 5. A, de Ediciones, pp. 91-103.

MIMISTERITY DA EDUCACAD — DEPARTAMENTO OE EDUCAGAC BASICA [ME-DEE]
(2007%, Curriculn Necional 4o Engloe Bdsico. Lisboa: Editogial do Ministério da
Educagca.

PAIXAD, Fatma (1958}, Dz constigde do conkecimerto diddotion na formacio da
professores do Ciéncias. Consenvagdc oa MEStR NRE raacpies quimicas:
Estudn de indale spistermatdgiva (Wl 1) Teze de douterarenta (no publicadaj,

. Mniversidada de Aveimo,

PIETTE, lacquas (1408} Education sux Mgédias ef Fonclion Critigue. Paris: L

Harmaktan. '

FINHEIRD, Maria T. F. H. (1908), Concopedes g prdticas dos professonos sobre o
ensie cenlexivaizado da quimicg ne escolandade basica: Contdbulos para &
fonmaeds continua. CHesetacho de mestrado (ndo publicads), Universidade de
Avairo.

FRALA, Jodo & CACHAPUZ, Antdnio (1994}, Lin andlisis de las congapoiones acetca de
Ia naturaleza del conocimiento cientifica da los profeseras porugueses do la
angananze secundaria. Ensefamma ofe s Cidncias, vol 12, n* 3. pp. 350354,

PRAIA, Joio & CACHAPUZ, Antdnio (1988). Concepgdes epistemoldgicas dos
profossores portiguasas sobre o trabatho expenimental. Aevists Porllaniess de
Educagdo, vol 11, 0" 1, pp. 71-85.

PRIETO, Tensss; GOMNZALEZ, Francisce .J. & ESPARA, Enrique. (2000}, Las relacicnes
GT3 en la ensefanza <& las clenclas  formacion del profesorade. In | F
Marding (g, 2 movimsnty CTS e Perinsula Bencz. Aveiro: Universidade de
Awcirg, pp. 1681-164.

SANTIRS, Mana Eduarda W M. (1998). Resposias cumiculares & midansas no aihos da
ciencia — 03 manuais escolares como refaxe degsas mudsness. Tese do
dautgramenla fnao publicada}, Liniversldade da Lizboa.

SANTOE, Mara Eduarga W M. (2001} A Cidadania na "Voz" dos Manuais Cscolangs,
Lisboa: Livios Harizante.

SAMNTOE, Mana Eduarda V. M. & YALENTE, Maria Odels (1997). O ensing da Cigncial
Tesnologie/Sociedads no curkcule, nes manuals & nos madia. In Ensing das
Clgnpias — Temas de fnvestigacdeo 3. Lisboa: IIE.

SEQUEIRA, Manuel (18997). Metodalogia do Ensing das Ciencias no contexto Cignei
—Tecnologia - Seociedade. Nddchicas\etodologias de Ensino, Depadaments
de Metodologias da Educaido. Braga: Universidade de Minho, pp. 165-184.

SOLBES, Jordi & WWLCHES, Amparo (2002), Visiones da oz astudiantes da secundaria
acaica da las imerassiones Cigncia, Tecnologla v Sociedad. Revisia Elecirdnica
de Ensefdanza da fas Qlencias, val 1, n® 2. [httpyfaneaer. saum uvigo.esfresc],

EducagEo em Cigncias | 107

SOLOMON, Joan {1995). El csiudio de da Tecnolonia en la aducacion. Afambiqus
Didgetea da las Cioncias Experimentates, n 3, pp. 13-18.

STIEFEL, Barta M. {1995, La nalbraleza de 3 Ciencia en los eniggues CTS.
Alambigus, Diddcticg de las Clancias Experimentsies, n® 3, pp. 18-29.

TENREIRD-VIEIRA, Celina {1984). O persamenin ofling s aducagdo ciontifica:
Froposla da uma moelodologia parm g eleboracdo doa actividades cunTcUIRres.
Dissenacio do mestrado {nae publicada), Universidade de Lisboa,

TEMREIRC-VIEIRA, Celina {18293, A infludncia de programss de fermasio oo
ponsamenic oritfee nas praficas de professores de cidnelas @ po ponsamonto
critico dos alunpg. Taso do doutoramento {nde publicada), Universidade de
Lishaa,

TEMAREIRO-VIEIRA, Celina (2000}, O Pensamenfe Crifico na Educagdo crianifiza.
Lishoa: Institito Piaget, Diviséic Editodal.

TEMREIRC-VIEIRA, Geling (200f}. O pensaments oriticn ng cunfoulo enunciade de
dizciplinas da Cidncias. Aovista de Psicologis, Educapde e Culivra, val 5 n* 1,
pgp. 103-117.

TEMREIRD-VIEIRA, Celina {2004s), Formnagan arm pensamenio critic da prolassoras
de citncias: Impacte nas praticas de sals de aula & nd nivel da pansamento
critico dos alunos, Ravisla Elocirdnica de Ensefanea ds las Clencias, vol 3, n"
5. [hEpiworew . saum. wigo.csireec],

TENMREIRO-VIEIRA, Celina (2004b), Produgio & avaliago de actividzades de
aprandizagam de ciéncias para premover o pensamentio criticd dos alunos.
Aovistz (beroamericany da Edueacisn, vel 33, n® 6, [bitpfwasnw campus-
o orgirevista/deloslactores T 08 POF].

TEMNREIRD-VIENRA, Celina & VIEIRA, Rui M. (2001). Premover o Pensamento Critics
das Alunos — Prapestas Concretas para 8 Sala de Avla. Porto: Porta Editora.

THOMAZ, M. F: CRUZ. M. N; MARTING, | B & CACHAPUZ, A F (1995)
Concepciones de luturas profesorcs del primer cigle da pritnara sobre 13
naturaleza de la gigncla: contribucianes de la formaeidn inicial. Ersefanzs de
f2s Cigneias, vol 14, n® 3, pp. 315-322,

VIEIRA, Rui M. {2009). Formagio continuada de profosscores do 1.7 e 2.° glofos do
Ensing Basico para uma educacdn am Cigncias com eremiagde CTEPE Tase
de doutoramentn [nao publicada), Universidade de Aveim.

YIEIRA, Rul M. & MAATING, lsabal P (2004} Impecte da um programa de formagae
cam oriemtagas CTS/PC nas conceppdes & priticas dos professones. n . R
Marting; F. Paixde & A M. Viefra, Ferspectivas Cligncia — Tecnofogiz —
Soofedade na inovagde de Educapde em Cldncias. Universitade da Aveiro, pp.
47-50. :

VILCGHES, Amparo (2002), La inttoducidn de las inleracciohas cioncia, técnice B
sociedad {GTS), Una propucsta necesana en la ansefianza de las ciencias. In
! 2= Giengizs en la Escucla — Teores y Prdcticas. Barcelona: Editarial Grad



108 | Sandra tsabel Rodrigues Magalhdes 3 Celina Tenreira-Vigia

congeptinns au sujet de la Science en wvue dune interrelalion  avec I
Technelogie ¢t la Socidté, quils puissent (re)construire des CoNNaissances sur
Fofertation STS et fa PC ot puissent révéler ung prédisposiion pour
développer des pratigues 575/ PG,

IN-SERVICE PROGRAM FOGUSED ON SCIEMGE — TECHHOLOGY — SQCIETY
........ . .. ... .. EDUCATION ALOMG WITH CRITICAL THINKING IN SCIENCE EDUCATION

Abstract

The develepmeant of slassroom practices foeused an scientific literacy as an
important sutcome of achoaling forees the re-thinking of science teachers
formation. In this Bense, this paper repars a study which involved tha
conceplion, development, implement and evaluation of an in-gervice program
{IP] tacused on the Science — Technology — Sociely (ST5) education alang Aecebids 6m Julhai2005
with critical thinking (CT) [STS/CT). From the oblained results it was concluded Acsite para publicesio e Jnha/2006
that the in-service program contriputed for the teachers to [reconstruel
concaptions ahout Science, Tochnotogy and Seciety, 1o {rejconsteuct
knowledge related to the STS orientation and eritical thinking and 10 promata
their pre-disposition to implement STS/CT didactic and pedagogic praciices.

Mots-cle
Education CTS; Pensée critique; Programme de formation

Keywords
OTS education; Criticak thinking In-serace program

PROGRAMME DE FORMATION COMTIHUE DES ENSEIGNANTS CEMTRE EN
L'EDUCATION EN SCIENCES AYANT UNE ORIENTATION S5T5 VISANT LA PENSEE
CRITIQUE

Résums

La concrétisation de pratigues denscignment gui vise & promouvoir la culture
scientifique chez les apprenants oblige & une intervention au nivean de B
farmalion des enseignants. Selon cette porspective, 1l fuf développe, mis en
application ot évalud un programme de formation, contré en "éducation en
soiences aver une otientation Seience — Technologie — Secidté/Penses —_— — —_ ) .

. . i , Toda a correspondancia celiliva & sste atigo dove ser enviads pam: Sandi lsshel Aoddguss
Critique [STS/PC) Les rasullats obtenus sungérent qui le programime da Mapalities, Svenida Aquiing Ribesr, Blaoa 62, 2° esquerda, 3515114 Abraveses, Vizey, Portugal.

farmation & contribué de sarte goe les enssignants puissent (relconstruirg des Telel.: 232458455, Tetem.: 18323092; e-mail: sandramagi=zpo pt
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Anexo A

3." parte da acfividades 3
4- Ohsarva agora o saguinte grafics, refarents ao cansumo mendial de fibras téxdteis.

yrhies 6 T
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17l wEN

TR

Bl hjpeite cow mnces o b conbeoimie o clanen 52wl ml?

4.1- Escreve 85 conclusdes gua pedes firar com base nos dados mostrados pelo
gréfico.

S- Em 1850 o cansumo da fibras quimicas era 1,6 milhdes do toneladas & em 2000 &
de 226 milhdes de toneladas. A Tecnologia, a Ciéncla e a Sociedade poderfi, &m
parte, extar relacionadas com esle aumento de produgéo das flbras quimicas?

5.1- Ma fua apinido:
5,1,1- A Cléneta poda tar cantribuide pars ¢ aumento de producio de fibras gquimicas?
Paorqueet

§.1.2- A Tecnologia pode ter contribuide para o aumentz de producdo da fibras
quirmigas? Porgué?
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Estifos de aprendizagem e recursos da
hipermidia aplicados no ensino de
planejamento de transpories

Nidia Pavan Kuri & Antdnio Neélson Rodrigues da Silva
Escola de Engenharna de Sao Carlos, Univ. de 580 Paulo, Brasil

Méarcia de Andrade Pereira
Uniao da Ensino Vila Veiha S/C LTDA, Brasil

Fesumo

Movas téchicas & ferramentas de andlise devem sar rapidaments
incorporadas acs curses com forte base toonelégica comp a Engenharia, sem
contude amphar o tempo dedicado as disciplinas, EHante desse desafio,
desenvalveu-se i trakalho de pesquisa com o objetivo de explarar & avaliar
alternativas pedagdgices que, fazendo uso de recursos da hipermidia e dos
madelos de estilos de aprendizagem, complemcontasse & matodologia
usualmente kidlizada em uma disciplina que trata de Planejamenta de
Transportes no Curse de Engenhana Civil, sem comprometer o conteldo
pregramdlicn tradicional. Os resultades gleancados demonstraram gue as
aliernafivas  consideradas  contribuiram de  alguma  ferma para o
aprimoramando da metodolcgia tradicional e promoveram resultadoes positivos
para & aprendizado na discipling.

Palavras-cinava
Frocesss de ensino-aprendizagem; Estlos de aprendizagem; Recursos da
hipormeda

1. Iniroducio

O crescente avangn das novas tecnologizs de comunicagio e
infarmacéc, do conhecimento cientifico e tecnoldgico & do processo de
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Jlobalizagic nas Olimas décadas wém cassando grande impacfo nas
instifuigdas académicas, em especial as profissionalizantes como as Escolas

de Engertharia, que grecisam suprir o5 noves profissionais gue atuardo no

mercado de trabalhe com ode o conhecimento tdenics de gue necessitam,
inchrsive com técnicas e ferramentas de andlise necessarias para a solugdo
dos complexos problemas da engeanharns.

Varios educadores eslao engajades nas discussies sobre o processo
de ajuste dos cursos da formagio de engenheirgs a8 novas damandas da
sociedade & qual deverd ser o pafil requendo dos profissionais do futurs.
Existe entre gles 0 consenso de que, pars estar preparado para atuar no
mercado globalizado @ extremamente dinamico, @ engenheiro precisa da um
salide conhecimente dos principios fundamentais da engenharia, dominio de
aprimaradas estratégias de resolugie de problemas, capacidade para pensar,
agir e decidir de forma crigtiva e independente, capacidade de atualizagio
continua e de adaptacdo As rapidas mudangas becnoldgicas e sociais do
murde contemporangd.

Essas novas capacitacies e competéncias exigem muadangas no
modelo gducacicnal wigente, gue tem se mostrado inadequade para atender
& crescenle demanda por profissionais mais flaxivels & capazes de enfrentar
o8 desafios impostos pele conslante avanco da informatizacio que,
inevitavelmente, proparciona as novas tecnclogias uma vida Ol cads vez
mats curta, rinando as tecnicas de cerda forma ohsaletas om curto espago de
termpao.

Este fato & sentido de forma clara na discipling “Planejamento e
Analise de Sistemss de Transpares'. oferecida no segundo samestre do
terceirc ano do Curse de Engenharia Civil da Escola de Engenbaria de S8a
Carles da Linivarsidade de S50 Paulo. Usualmente, a teoria e as téenicas
referentes ao plangjamento de transportes (modslos estatisticos e
matematices tradicionaiz) sfo ensinadas mediante o uso de téenicas
pedagdgicas "tradicionais® — aulas expositivas, resolucio de exercicios e
demonstragtes realizadas nelo professorn, que utiliza comao recursos didaticos,
apostila, lista de exerclcios, quadro-neqre e giz, retroprojetor, e projecio de
sfides a partir do computador, As informages sobre ¢ aproveltamente dos
alunos sao obtidas através dos testes g das provas formais. Este modslo de
ensino pode sar visualizado naz caixas com fundo cinza da Figura 1.

Estilog is apr&ndiza_g;—m € reclrsns da higermidia {113

Embora a whilizacde pedagénica das tecnologias mais avancadas nag
faca sinda, necessariaments, parte do ectidiano escolar, técnicaz maijs
racentes que se caracterizam pela sua complexidade ampla gama de
possibilidades que oferecem, esiao afetandeo tanto as alividades de trabalhg
como as ligadas & aprendizagem. Considerando qua a insergde & 0 uso
dessas fécnicas conslitui um camirtho promissor e pode frazer melhorias
significativas para o ensine e aprendizagsm, especificamente em uma
disciplina qua trata do plansjamento de tranaportes, buscou-se inseri-ias no
programa da disciplina.

Tal tarefa impds umn impartante desafio; ineluir aite {8) novas téenicas
— Redeh Naurais Artificiais [RNA), Logica Fuzzy, Algaritmos Gendticos,
Sistoma de Infonmagdes Geograficas {SIG), Avaliacio Multicritério, AulBmatos
Celdlares, Simidated Anneafing @ Estatistica Espacial — no programa da
disciplina "Planajaments g Andlise de Sistemas do Transportas", sem ampliar
& sua carga horarig,

Para transpor a barreira imposta pela rigidez da grade curricular £, an
mesme tempo, oferecer aos futuras profissionais cpontunidades para
desenvolver o dominio e a maestia dessas técnicas, a solucio encontrada foi
complementar o medela usual de ensing adstado para a disclpling com
altemativas pedagdgicas que, utilizando os rectrsog oferecidas pelas novas
tecnclogias, em especial o cornputador & sistemas multimidia, parmitissem
tracar percursos individualizados de aprendizagem. Aldm de possibilitar a
cada aluno & progresséo de acorde com seu proprio ritmo o preferéncias
pesseais de aprendizagem, o recurse &5 novas tecnologias conshtuiu,
também, uvm mefe de preservar o nimero de horas-aula estipwads para a
disciplina no eurriculo. A Figura 1 demanstra o modelo de ensing propasto.
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“Figurs 1 . Proposta de modelo de ensine em Plangjamento e
Anélise de Sistemas de Transportes

A implementzgio & avaliagio dessa proposta foram cnnduﬂzmas
madiante um trabalho de pesquisa, desenvolvide no Gurso de G_radu:aqao BM
Engenharia Civil da Escola de Engenharia de S3c Carlos, da Llnw:?rsmade de
Sdo Paulo e dela participaram 40 (quarenta) estudantes gue frequentaram a
disciplina no segundo semestre de 2004. Os esforgos do estudo se
concentraram na busca de estratégias que, fundamentadas na .El.bmdagem
canstrutivista e nos modslos de estilns de aprendizagem & L,Itl|IZE‘I"|ldC: s
recutsos tecnokdgicos disponivels, incoTporassem as NowAs técnicas
aplicaveis a0 ensino e aprendizado d2 Plansiaments de Transportes,

Este trabalho relata a pesquisa realizadsa e esta estruturads de furnja
a conternplar todas as elapas de seu desenvolvimento — fundament:i‘:gao
tefrica, meétodo de trabalho, procedimentos da pesquisa, apresantagac e

discLssio dos resultados,

2. Fundamentagéo iedrica

O descompasso enire o moedela educacional vigerte & ¢ estagio atusl
de desenvolvimento tecnoldgice, caractarizado pela crascente derlnanrda .du
mercads por profissionais qualificades, & um das aspectss gue mais sinaliza

para a necessidade de mudangas ndn apenas no ambiente de aprendizagam
e nos métedos usualments empregados para o ensino da engenharis, mas,
principaimente, na relacdo professoraluno que deverd estar fordemente
apoiada no respelic as individualidades. Para introduzic rmodificagiias no
ensino & necesséris, antes de tudo, uma malhor compreenssc da
aprendizagem em st o dos diferentas modelos de estiios de aprendizagem
desenvolvidos por tedricos da educagao para explicar como s3o as processes
gue geram o aprendizado, identificar a diversidade de aprendizes & plangjar
as atividades de aprandizagem em todos os niveis.

Feldet & Silverman (1933} concebem a aprendizagem como um
processo de duas fases, enwolvendo a recepco e o progessamento da
informagio, Na iase da recepgdo, a informagado externa (captada pelos
sentidos) e & informagde intema (que surge introspectivamenta) ficam
disponiveis para o individua, qua seleciana o malerial a ser procossado e
ignora o restante. O processamenta pade anvolver simples memonizagdo ou
racioctnic indutive ou dedutive, reflexda ou acae, introspecedo ou interacdn
Com oulros individuos. 4 partir desta concepcas, uma dsfini¢lo genérica para
estilo de aprendizagerm podera ser: estife de aprendizagem & a maneira pel
qual o individuo pereebs, processa e refém a informacdo {Kuri, 2004},

Entretants, pode haver incompatibilidade entre o estia da
aprendizagem do estudante & o estiic de ensino adotado palo professor,
Quando Isso ocorr, segunds Franco & Braga {2004), ¢ estudante pods
larnar-se desinteressado, desatento ou desagregador em classe. Além disso,
poda apresentar baixo desempenho nas avaliagoes, insequranca e falig de
mtivacBo para com a discipling s o curso.

|dentificar as estilos de aprendizagem dos estudantes & fundamaental
para explicar porgue certos metedos de ensing funcionam bem com alguns
estudantes & com outros ndo. Para Kur (2004), o fato de um estudante
preferir rshalhar sozinho em vez de participar de um grupo; ou ainds, preferir
coneluir um projeto antes de cumégar autre em ver de frabalhar em vdrios
projelos paralelos, mip € apenas uma curosidade interessante: & uma
informagie valiosa quo o professor pode usar no aprimoramento da sficicia e
efitigncia da seu ensing,
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A medida que o professar foma conscigncia de que cada estudante
term SUA propria maneira de aprendet e de se relacionar, passa s Promover Jm
encing origntado por esses pardmetros, utilizando estratégias que promovam
um aprendizado mais oficaz g duradaura, Dai a importincia te s adotar um
madalo de estlos de aprendizagem para plangjamento das atividades de
aprendizagem que tem, comprovadarmants, revelado seu potencial no
aprimoramento do ensing e aptendizagem da engenharia.

O Modelo de Estilos de Aprendizagem de Felder & Silverman classifica

o psludants quants 4 sua iNSSrgae em ozcalas relativas 45 Maneras pelas

guais prefera perceber e processar as informagies, O modelo praposto
destina-se 4 aplicagio especifica na educagdc etn enganharnia @ ghrange
cinco dimensdes da aprendizagemy: Parcepido (Sensorialilnbuitval, frpal
{visualVerbal), QOrganizacio findutiva/Dedutival, Processamenta
{AtivorRaflexivel & Entendimento {SequencialiGlobal). Segundo Felder &
Silverman (1838}, o0 modelo pode sef definido &m iermos das respestas as
cinco quesifes especliicadas no Quadra 1.

Diversos aulores tém ulizade esse modele coma matado para
aprimorar o @nsing de engenhariz. Dentra eles, podem sar citades 03
rabahos de Tobar & Freitas {2004}, Pargira of al. (2004), Zywno {2003),
Zywna & Waalan {2001), entrz autros. A descrigic dos diferentes estilos de
aprendizagem identificades a partir desse modela & apresentada no Quadre 2
a sequir, tando comos base o trabalho de Felder & Silverman (1 gad).

Quadro 1 - Modaia de Estiles de Aprendizagem de Felder & Silverman {1388}

"4, Que fipp dé InformagSe o sstudsnte percabe prefersnciaimente, 'sansorial {extema) -
. glngis, $ang, sensapes fzicas; ou insta finema) — possibilidades, palpiles,
% .. Por qual meodeliidade 2 inlormegio sansaral & afeRivariinTe. peicebida, visual —
_e - gesieusas; dingraes, graficos, Hmenstragoes; ol vertisl — palaviag, sons © ;-
& . Com que organlzagan da ininrfmagEo & eetudante sa senta mals & vontade, irkduliva -
- fatos, observages fomecldss, pHEncipios subjacentes fnieridos; ou dedutiva —
T prnefploa daks & aplicazies & conseqléncias 40 dedyzidas? - L L T
. 4. Comao o astudantes prefers prodesedr a nfermagad, ativanente — eawahnando-Sg
7. atividade Hsica au discusstie; au eflexivaments - par main deinlfospecgdal L.
¢ 8. " Come o estudante progrida na diregEe da compresnsao, seqicncialments — sm emEpas
- pominuas, ou globalmente - em s2llos BRlSNGOS?, . o e s
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Quadro 2 - Estilos de Aprendizagem segunde Felder & Silverman {1 98s)

Eerﬁgnmfgz I’;ﬂuitiﬁrﬁﬁmsg‘:_s sensoriais sia mals concrstos, ;;I'ﬁilCDG tiracionados aos
roee intuitivgs 530 rnar i, i . i
. Dlam pfr:ctipl'ns, o o o S a5 conGetuais, mu-.-ad:!res £ praferam lidar
Tsuial B verbal - 08 visusis preferem que 43 informacies Sojam apresertadas e rsm s,
| ; ples S0f2m aprasentadas am :
duagfam.zsag:gﬁgts'.arllfnagm;fnmns:ragﬁ-cs. Varbats preferctn a;q:lanaqﬁesn-liz%adasr?:sd
. E'scmss_ BaD WELEF, exdrainda myite de urna dizcyssdo fe=ph
| S, € au :
) Jndug;::;;iedgllv%- estuﬂ‘z:_nl!asmdms prefazam as apresentactas qua mﬂﬁ?p:n}fm
para gerl. O3 dediives pralaram comegar com os princlplos gorais e entdn dodus’
: Al conseqlineas e splicapdes: . .. L. L L o
: Zi;;;g:ﬁ&- 0% sthos aprendem stavds da expermentican & nﬁnapmamas
P qD axéﬁlcm_que =& compartam passfvamenta (como na malaria das eulds do
pralecin).. srh.: flexives, por sus vee, ndo axtraem MmUis de situsples gque nao
Saqt'.lan.cial;lte guﬁst?al n;:a:es_dc j:geps;n; eobre & infemiagdn que estiver 2endo apresentatda
le . Bglencigiz 540 lneares, organlzados a 3
: aprecden maolho
g;narlggal g Hpreg&l:ulaga B uma proqgressio continua de complaxidade e dﬂET;arLdan
. Alobais 5% sistamicos, holislfcos e aprendem om grandes azhtas Inustives .

.A partir desse madela, Falder & Saloman craram em 1991 o fndex of
Lsarnn.rg Sivtes {IL3), um instrumento para identificar os estijos de
aprendizagemn que contempla guatrs das cinco dimensGes contidas no
E:Sz:;;:afidg & S|If.rerrr|an — Ativa/Reflexiva, Sensorialiintuitiva,
. ’ eqlencialiGlobal. Auto-aplicdvel, o instrumenic esta
disponival em  hitp/fAvww.nosu.edwfelder-public/It Spaga himl. Mo estud
vlilizou-52 & versao para o poruguds, de Kuri & Giorgettt i1 QQEJ.. ’

IDavici Kolb {1584) desemalveuy umn Models de Aprendizagem, que
denaminau vivencial devido & énfaze atrdbuida 3 experimentagan. Aeas:éncia
go maodelo & a descrigio simples do cicla de aprendizagem, ou sgja, como o
individuo gera, & parir de suas experiéncias, os conr::eitos, que gui:&rﬁu sal
(I:Dmportamsntu Bm novas situagdes & comn gle modifica esses conceitos a
f|1m de aumentar sua sficiéncia. Essa processo pode ser concebido como um
cicly de qajatm fases ou estagios: a Expariéncia Gonereta (ES) é seguida por
Dhser_vagao Reflexiva {OR} que feva a Conceituagic Abstrata (CA} e a
Expfan menlagse Ativa {EA), a qual, por sua ver, conduz a novas experisncias
D_ ciclo entao recomega (Kuri, 2004} As diferentes lases da aprendizagerr;
sio descritas no Quadre 3, tal como em Pereira et al. (2003).
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Ouadro 3 - Modelo de Aprendizagem de Kolb (1984)
: .E;:ﬁéri;énc]a. Concreta [ECY @ o ponta e parlidz do bmsil:';is;iﬁfﬁ?ﬁm ?Er?r!dizas
: recisam Ee Envalver completa g Imparcialments am Rov e
L cmsswan;.an Aaofladya (OR): nesta fase s aprandizes refletart Sobre: ag qg-{;x_s.:nlun'.r.ra!;??f
. o cupenanclas, axaminanto-as a partr d¢ diiarclznga_pu;rsp_acthﬂag_:aa___._é_ ganhmentuﬁ
| Cnoeituagdo Abstrats (CA): eovalve mais 0 ust di Iogu::aNa d1as fl::gsﬁ élgl;'leil'ldim‘i anios
: : i lecas a-slkuapdes. - Mesla i ; _
pafa o anendiments dos prob ] - it T
- i i teanas golidas ‘gm taimo o
. eonoailes QUE INlegram SIS ahservacbes am _ 5 Bm o de doge.
- Exper A : - gprandizes * eypedmintam - fiva
N enlacdo- Alwa (EA): nests [Bse o5 QprEndizes, :
: E:negmaliﬁaf \isande a3 teorias citadas anterianments’ pars rasohier piobtamas & u:mar
D demiEleg v T T T T :

Sagundo esse modelo, a aprendizagem pode seT :entsndi{‘ia camo |fm
duas dimensdes: a [ercepgad da informagan,
a congreta de um lado {gentin) e a conceituagao
processamento da informagdo, dimensac
flexiva da um lado {obseevar) & @
O modelo 8, porfanto, pidirnensional
longo dos dols eixos. A primmeira

pracesszo Que envolve
representada pela experiénci
abstrata de outro {pensar) € <
representada peia ohsarvagio (@
exponmentacao ativa de outro ifazer).
(dizgrama #-y} 8 vlassifiea a aprendizagem ao : ‘
linha mete a maneira como 05 individuos percebetn a infonmagan & em seus
griir g pensar. A segunda

inai i a5 expressies &
antos finals € opostos s¢ localizam
; &n o as expressdes

fepresenta como os individuns processam a intormag . -
obsarvar & fazer lambém se localizam em sals pontos Mnais & opastos { al
ot af,, 1092}, Aszim, & maneira comoe 2 pessoa pemeheruma nova experéncla
esta lncalizada em algurn ponte desse referancial cantinua,

Em seu trabalno, Kolb identificou guatra e=fitos de aprendizagem
to, assimiladoe, convergents e

it i . | Ll
estatigticamente predominantes. divarg
um grafico de coordenadas

acomadador, gue podem ser representados por . :
justrando as duas dimonsfies bipolares de experimentacio ativad VEISUS

nbservagan reflexiva no eixo ¥ e experiencia mncrel:ft‘versus CGHGE-“IJElQﬁD
abstrata no eixo Y. As duas coordenadas igentificarn o5 estilas de
aprendizagem, cada um carrespondends a um dos quatre quadraries do
diagrama %-y, confanue fiustrado no Quadeo 4.

Ern termos de ensing, o obislive sera o professoe "can_'tinhar‘ por tu:.:do
a cicle para alingir bons resultados 8 lambém atender 0% .dlferen[e:sl estilos
de alunos. Para cada fass ou estagio do cicla & precise |delnt|f|car as
oetratéaias ope melhor 52 ajustern G0s ectilos identificados. Freizs (2001)

lembra gue nem todas as pessocas tém as  mesmos interesses,
patencialidades e habilidades, pertanto, nédo aprendem da mesma maneira e
propde umz educacdo cenirads no aluno e na aprendizagem, & ndo ng
ensino. Para isso, a chave & escolher farramentas varfadas de mada a
abranger, ao maximo, a vasta gama de diferencas individuals.

Quadre 4 - Estilos de Aprendizagem segundo Kelb {1 Bd)

sentir {ECE

Avehicures « procimn oduptar o FEOyeies - inbeerim heorio ¢
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srialivieknde pac muder e laser | G ] 030 apoemler, prgdeny ver as coiver- Ll
ll=r, Sl 2lerenne ativu o Teays difeneiles perspechivas © cumbinar
GBI, Suss niiarg forgss eden | 8| relaeiamune:zns en om rada
LIl rwealicar caisas, eXovUEs pluxeme £ 2| sipnidieatin, S habilidades e
erviels et oL oV exqeridnsine | | aprendizauern prodemisansos san T
Sus hpbilidedes de aprerelimpem [Lyal-N :
prodon:isoies 5 R e EA,
Farer ¢FA) , Clhserear Gy
Codrergenies  lerdentn canwergires || dsimitadores - ntilizam 1 deducdo ’
u leneer decizdes rapalureente, [ | para resolees preblemas ¢ 5o
IFICUTIF T 12T Fospnla carrzki ¢ e mais pelo B de w
<hegrar e essencial comomwite || BRI que pwla sea salar prsion.
capitfer, Suge hsbihdidescle | 2 | Analkam, vrmicizan 2 assimilan
aperelisazzm predoninaoies w0 § 0 poctes & infarmaea, cansFancemba.
R by aeonde oo us puequizrs dz | [ s omn win el intoprada. A = R
Kolb 1234), este estilow. || shesuas habilidades prodecnininies,

warzcberlslicg di nudites cageneicas,

Pensar (4]

Relates sobre & aplicagio do ciclo de aprendizagem no ensing de
engenharia encantrades na literatura (Stice, 1987; Hark at &f 1923 Ko,
2000; Sharp, 2001; Bethot ot al, 2001, antre outros) daixam clara que os
beneficios de sua implementagio s3o significatives. Segundo Harb ef &/,
{1892} o uso do ciclo de aprendizagem aumenta a satisfagio dos estudantes
que n&oe 3o atendidos pelas aulas formais, desenvalve habilidades & oma os
estudantes independentes a automotivados. Embora a implementagao do
modalo de Kalb exjjia muite mais tempo do professar que a preparaciao de
aulas sxpositivas, o tempa adicional pode sar reduzlde através do uso de
recursos computacicnais e isso viabiizaria, portanto, a insercdo do ciclo ao
rovo paradigrma de ensino-aprendizagem de forma bastante interassante,
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Além desses dois modelos, 8 taxicnenia de objetivos educacionais de
Bigom e colaboradores (1272) tem sido bastante utilizada pelos professores
no plancjaments e avaliagiio das atividades ds aprendizagem. Bastante
difundida em wvaros pafses, 6883 classificagio propds trés "derminios”

aducacionais; cognitive {(conhecimentos & habilidades intelectums), afetivo
(interasses, atitudes & valores) e paicomotar fhabiidades motoras e manuais).
Dastara-ga © dominio cognitive por sua aplicagdo na andlise dos resuitados
abtidons com o estudo. Este dominio imclui eomportamentos vinculadas a

memaéra {ou reconbecimente da conheciments) & ao desenvehvimento das
capacidades inteleetuals como cacigrinio, formacao de conceitos, sclugao de
problemas e, numa extensio limitada, pernsamento criador. E constituido por
sels categonias principais, resumidaments apresentadas ne Cuadra 5 {Kuri &

Giargett, 1997},

Quadre 5 - Classificagio dos objetivos gducacionais — dominio
cagnitive

Conhacimeanta — [Nl comporamentss & situagdes da venficagio, nas quais s salianla &
evacagda, par memonie, Jde idgiag, materiais au Eramenos. MeEta cateponia, o aluno
deverd =Bf capaz de repredUzir uma informagse df masma fama cama tha fal,

" aprementaddy- - s .o Lo o on 0ot s :

Compraanzto — sxige que o aluna ndg apanas replfa, mas ‘comp
pélo menos o uficiente par afitmdelo da outra formal 0 ] :

Apllcagdn — o alunc doverd sof capaz da resplver problemas diletcritas dos que jb terha

 “wistoy ceen contria astard memonzend solucdes o nac apllcands pencipio: - -

Andlise — nasta categnfia o aluno devesd identiflcar paries campansnies au A estruldra de
um Wodo & explicar as Iiter-ralagies exlstanits, Agui tambdm o problema deve ek

L novey, aan@o etArd reprodienda uma snalise memorzada; - T S EU T
Sintese — o alino devera cofmbinar elementos pars formar um produta (rica. Deyverd
" ERpIrGESAr BULE QrOpnind iddiag @ o peodutn criado por gle sard, podats, orignsl; "

- fvalacia — o aluna devers diter 5a UM delasminado produla atnge o ndo 03 critéroe

. especlicados, . comparar 8 farnecar |usificatvas, Fara ser gvaliagaa & naEo

. pompreansdo ou aplicacan délerd exjrassar suas prépras- idgias, A indwidualidade

<. - pEo estd em escolner anlre atamatives, mes na Justiicallva s selegdo de evidincias

. para apniE-a. T e A Lo

reendar o qua aprendsi,

Alem de pamitir uma mehor compreensao dos diferentes estilos de
aprendizagem, o5 dois modelos tedricos apresentades, bem como A
classificagio de objetivos educacionais em categorias, forpeCcem UME alur)
sstrutura para o plansjaments das atividades de ensino e aprendizagert,
possibilitande um maiar dinamismo no processe mediante a insercio de
estratégias instrucionais mais imlerativas & airativas para os estudantes,
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u:ablllzgdas p=lo uso do compuetador & dos recursos 3 gle associados. Ag
a ts:_natwas pedagégicas e recursos inseridos no estudo sao apressntados na
seqdo seguinte, qua também dascreve :

; o metoda de coleta ¢ iacs
e 2 avaliagdo doz

3. Métodao de trabalho

A metodologia adetada no estudo consiste, basicamente, de urm
proposta de trabalho visando a melhoria de progesso de IEnsino .
agr_endizagem da engenftaria. Apoiado na abordagem construtivista e ne
f.mljzaqﬁo da modalidade de aprendizagem semiprasencial {b—!&am."na
implamentada através da plataforma WebCT, o rabalho fol deserwvalvido fej
fop_ﬂa a camplementar & metodologia de ensinc-aprendizagem usualmernte
ufllnzada com algurnas “alternativas pedagdgicas” & inserr a tecnolonia do
drszo;:umpactct {CD) e recursos hipermidia, organizados com base nos
E:; B:fs de eslilos de aprenchzagem de Kolb {1884) e Felder & Silverman

_ Ustalmenle ministrada com a ulilizagdo de mefodos tradicianais de
E!:ISIHD. e 0 apoia de uma apostila, a discipling “Flangjaments o Andlise de
Sisternas de Transporte” recehbeu um novo desenha com a criagdo de
ambiente de aprendizagem mais interativo, insergio de alternati ol
Fedagf&gicas que propiciassem o uso de recursos tecnaldgicos :‘ﬂs
mdivic{ualizaga{: do ensing, sem infroduzir alteragdies na composiclo da
conteldo pregramatics, dividido nos nove (9) madulos a segui especiffcados?
{1} Transzpore e sociedade; {£) Andlise de sistemas de transpotte: {3};
Demanda por transportes; {4) Custos de transpornts; (5) Olerta de trans 1:;:1 :
{6) Equiltbric entre demanda & ofetta; (7) Tanfagdo em transpurt: ?:
Impactas ambisntas e (9} Avaliacio da projetos de transparts. | !

_ Eara.apresentar a3 nove madulos do contadda da disciplina de forma
mais d}némlca &, a¢ mesma bempo, atender as diferentes preferéncias de
Ei[flJ'IEﬂdIZﬂgEm dos alunos, adotou-se a fecnologia do disco companto. Os
vanos_elementns contidos am seu corpo bdsice (conceitos exem-los
narragdes, imagens, sons e videes) loram combinados com a l.lJtinza{;aE dcln
saflware Flash para permitir a0 usudrio ¢ acesso a fnks qua possibililassem
naveqar na fmemet ¢ resclver sxercicios contidos no soffware educativo
WebCT. Este resurso foi entregue 2os padicipantes no primeirs dia de aula
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Em paralglo & imptementagde do conteado da diseipling em GD, o3

7 parficipantes também tiveram acessn & UM ambignte na fternet, relagionado

4 disciplina, objetivando atingir um nivel adequade de interatividade entre
alunos e professor madiants o UsSO de recursos fais coma féruns, chats, £
mails & lista de discussSo. A imeratividade, segundo Garcia Gonzalez (2000),
& a forma mais podernsa de provocar a motivacin disponivel em uma
apresentagio multimidia, fato gue criou um estimulo para gue a frfemal
também fosse incluida na proposta.

A modalidade semipresencial de aprendizagem — Blendad leaming {D-
learning) Tol realizada atraves do WebCT, por eer este o ambiente virtual
adolado peta Universidade de Sao Paula na oeasiao, & também por fornecer
ferramentas de auto-avaliagao, possibiitar romunicagio sincrana (ghal] 2
assincrona {e-mal, lista de discussio), permitir a colocagio de guestiaharios

o trabalhog on-fine e ndo impoe UMa pedagogia especifica. Alérm dossas

inovaghes, algumas “alternafivas pedagégicas” faram adicionadas visandg
complementar a metodologia usualments Utilizada na disciplina e propiciar

aos siuncs o confate com outras modalidades de ensino-aprendizagenm.

O Sortingric fol introduzido para gue oS alunos fivessam a
cporunidade de formar decisbos nAo soments no plano conceltual, como
tambsm ra organizagao de sua propria aprendizagem, vivendo gxpenancias
te lideranga, gestao de conflitos & sutras dimensdes da interagao grupal.
Messa modalidade, a turma de 40 alunos foi dividida e oo (8) grupos {A,
£...H}, cada qual responsdvel pelo gstudn ¢ apresentagio de uma das oito
novas ecnicas incluidas no nove desenho da chisciplina.

O Trabalho em Grupo foi implementado tanto no deservolvimento dos
semindrios, quantc na preparagio e avaliacio da prova, mantendo-sé a
resimna divisio da turma otilizada para 0 sefmindrio.

B Pasquisa na imtarmet fai uiilizada tante para o desenvolviments de
trabaihos individuais quante de grupos. Para & pesquisa individual, o8
parlicipantes (n = 40) do estudo tgram divididos em dois grupas. Ao Grupo e
Conirple (GC = 20) foram designadas as atividades yzualmente requefidas na
disciplina e, ao Grupe Exparimental (GE = 20) além dessas atvidades, foi
proposta uma questo digzertativa a cada final de madulo. Para respondé-la,
cada pariicipants deveria pesqulsar na Intoernef e informar ao professor a

pagina visitada.
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_ A Pesquiss em Grupo lo) utilizada com os grupes encarregados dos
a . s - .
emman_us,_ objetivands proparcionar aos participantes o contato com as
novas tecnicas a serem abordadas nos semindrios, ou seja, RNA Lagica

FUZZJ:’. Autf:mat-:‘:us Celulares, SIG, Simdated Annesaling, Estatislica Espacial
Algoritrans Gensticos e Avaliagao Multicritaria, ’

3.1, Coleta de dadgs

“Gs dados fomecides pelo indice de Estilos de Aprendizagem {ILS)
permiiram caracterizar o parfil de aprendizagem da amostra de estudants
tE_mef:ém dos professores. Aldm desses, tostos de conheesimento rou:E
histdrico de aproveifamento dos aflunos, semindrios 2 registro al.lntfmétioz
fornaceram o5 dadns necessanos para avaliar a proposta implermnentada.

Testes de conhecimendo ~— para cada madule foram elaborados testes
de conhecimentos ralacionados as tema. Para o Grups de Controle o3 test
conticham seis questdes objetivas em cada maduls e para o Gr .
Elxperimenfal. além dessas acrescenlol-se uma que's.lﬁc: de cu:iz
dissertativo gue incentivasse a busca por informacgdes nao trabalhadas
23l de avla. Ao {inal da discipling, todos os guarenta alunes respondera:lm
guestdesz relacionadas com as dissertativas & fim de aferir se os alunos d:

D p | IT p] B |"|{]|‘ dgsam enhc
t;r La] E Xer [=1F) |
i | Z 0B

N Fravag — foram elabaradas duas provas com cardter exelusivaments
pratico (exercicios) durante o decorrer da experi@ncia; a primeira foi
p_ra'_parada pelo professor @ a sequnda, pefos proprios alunos, Para iss-:;I
cliw:ciiu—se & furma em gito grupos de cinco alunos e cada grupo {.:k B, G .H];
fu::r:uu responsavel pala elaboragdo de cinco questdes préticas rEfE.:IEI:ItE;"EtD
madulas que seriam cabrados na prova (&1, A2, ...A5) totalizando j:u:rrtemmS
fuarerta guestdes. No dia da prova formal, cads afune receheu'duas dasl
quarenta questbes, cuidadosamente distribuidas paras que nenhum alung
respondesse as guesties alaboradas por seu gropo,

_Ha'srérfcu do aproveftamente dog alings — as médias gerais de
aproveitaments oblidas pelas tummas que freqientaram a discipling alvo d
estuda no decorrer dos dlimos dez anos (1994-2004), ao langs dos quais z
processo de ensino-aprendizagem era realizade hos moldes fradicionais
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foram coletadas a fim de se proceder & cotnparagic posterior €om & mé&dia
“geral obiida pélos paricipantes da estuda. Nio foram incluidos nesse
gonjunte o8 anos de 1966 e 2002 devido & auséncia de um dos professores
responsavels pela disciplina, Cabe ressaltar que a diseiplina & aferacida pelo
Uepartamento de Tranzportes da Escola de Engenharia de Sdo Carlos,
sempre no sequnda semestre de cada anc & ministrada por dois professores.
Usualments, os estudantes sho divididos em duas trmas, cada uma com
aproximadaments 20 alunes. No ano de 2004, no entants, as turmas foram
constituldas por 40 e 20 alunos parm que &8 amostra participante do sslude
tosse mais sionificativa e possibilitasse 8 divisae da turma maior em dois
orupos — experimental e de controle.

Seminario — nesta madalidade, os dados foram colelados de trés
formas: a) avaliagio feita pelos alunas & professor oot wilizagdo de planilha,
na gual os seguinles fatores doveriam ser observados & avaliados: clareza
nos conteddos, coerdneia entré o3 Wpicos, postura profissional, dominio do
tema & matetial da apoio utilizade. Para cada um deles, a rasposta poderia
ger: concorde plenamente, concorde, N80 sef, discorde e discordo
plenaments; b) auto-avaliagdo e c} avaliagio feita pelo professor uzando a
taxionomia de objgtivos educacionais de Bloom -— dominic cognitivo.

Regisiro aulomatos — cam a utilizagdo do sofiware educativo WebCT
pida-se obter os dados de participa¢do dos aluncs, atraves do ndmero de
visitas 45 paginas do site Os dados foram fornecidos pelo relatdrio de
acompanhamento fomecido palo software, que tambdm possitilita verificar as
dalas do primeiro e do Olitimo acessa, par aluno, permitinde ao prafessor uma
andlise mais detalhada da participacan no WebCT.

3.2, avaliggio dos dados

Para avaliar a melhoda no processo de ensino-aprendizagem como
um todo, s dados colstados foram anatisados giraves dos métodos
qualitative & quantitative. O matodo gualitativa foi empregado na avaliagao
dos maduios do G0, seminddss, questdes dizserativas o preferéncias de
aprendizager dos participantes 4o eatudo, O matodn guantitativo fob utiizada
para comparar & analisar o8 dados fomeridos pelos registros automaticos,
histérica do aproveitameanto dos alunes nos dez Oltimos anos & medias finais

dasl :?iuas lurmas da 2004 — a que continuou utiizando a abordagam
tradicional (n = 20} & & turma (n = 40) que realizou sua aprendizagem através

do novo paradigma proposto (CD e internefy & tambam entre os grupos de
Controle e Expanmantal,

4. Resuiltados e discussda

Esla segio apresenta o5 resuitados obtidos com a aplicacio dos
metados e altemativas selecionadas. O primeiro passo foi identificar os estilos
de aprendizagemn das asiudantes e professores aplicands o {ndice de Eslilos
de Aprendizagem {fndex of Leaming Shies — ILS) de Felder & Saloman, Os

resultades fornecidos pelo instrumento estio especificados na Tabelz 1
{Pareira st al, 2004}

Tahela 1 - Pgrcentagens dos estllos de aprendizagem predominantes
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Os resultadns acima demonstram gque os esfudantes da amastra
preferem aprender de modo Afivg, Sapsaral, Visval e Global E interessanto
notar gue, embara o5 professores apresenigm as mesmas preferdéncias de
aprendizagem de ssoes alenos, usualmente ensingm de manelra 8 nao
satisfazs-los, ou seja, adotam oz metodos de ensino dencminados
"tradicionais”, apoiados nas aulas expositivas, resolugio de exercicios e
Fierr?t_:unstra;ﬁes que, nateraiments, privilegiam o= estudantes reflaxivos
intuitivos, verbais e seglhencials. Muilo provavelmente, tal [ato se justifica pelal
tendé&ncia gua ¥ de ansinar da mesma maneafra como aprenderam.
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Para avaliar se os estilos de aprendizagem foram alcangados com o

material elaborads, os mddulos do CD foram enalisados utilizanda-se os

maodelos de estilos de aprondizagem. A andlise dos mddulos segundo ©
Modalo de Felder & Silverman {1983} consta da Tabela 2.

Tabela 2 - Andlise geral dos modules do CD de acordo com o Madelo
de Felder & Silverman (1928}
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A comparacin dos dados das Tabelas 1 & 2 demonstra que todos o8
modulos atenderam, ainda que de forma pareial, as ddferentes preferéncias de
aprendizagem dos alunos da amostra. Indica, fambém, que & insergio de
diferentes midias nos contetdos de cardter mais informativa, come no caso
dos modulns & e 7 — Equilibrio enfre demanda ¢ ofera e Tarifagio de
transpones, respectivamente —, permibiu atingir as gquatro dimensoes .de
aprendizagem propostas ne medels, contribuindo pordanto para um ensine
tals dindmice e atrativo,

A analice dos madulos segunde o Modela de Aprendizagem de Kolb
{1984) permitiu verificar se o3 gualra estilos de aprendizagem — diuerganfe,
assimilador, convergente @ acsmoadador — foram atendidos e, assim, avaliar
so tada modulo parcomel as quatro fases ou estagios do ciclo de
aprendizagem, de forma a completd-e. Os nimeros de paginas ou slides, por
rmoduls, constam da segunda caluna da Tabela 2 e os percentuals atinagidos
pelas paginas em cada fase do cicle oatio especificades a seQUin

H
H
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fase | —todas as péginas {100%) dos médulos abrangidos pels G
conternplararm a primeira fase do ciclo. Pode-se afirmar, portanto, que todos
o5 mddules atenderam &s prefer@nciss de aprendizagem dos estudantes
divergantes,

Fasa 2— a maior parte das paginas (91% & 98%) de todos os madulos
atingiu a sequnda fase do ciclo de aprendizagem, alendendo assim aos
estudantes assimiladores.

Fase 3 —o module 1 obteve o maior percentual (68%) de paginas que
conduziram os estudantes o esta fase do ciclo & os modulos 6 & 7
apresentaram os menores percentuais (3% & 6%. respectivaments). Nos
modulos 5 & &, os percentuais de paginas que atingiram esta fase g, portants,
os canvergentes foram 15% a 21% respectivaments, Nos demais madulos, os
percentuats vadaram entre 40% (mdédulo 9) a 58% (maduto 4).

Fase 4 — apenas o médulo 2 aprezentou um [ndice um pouco maiar
{8%) da paginas que alcancaram o5 estudantes acomodadares; nos demais,
cs indices ndo passaram dos 3%,

Os resultados acima expostos demonsiram que o madslo de Kolb
{1884) fornece uma boa estrutura para o planejamento das atividades de
aprendizagem qua, Somplememadss com diferentes midias e criatividade,
parmitem atender 42 praferSncias de aprendizagem dos diferentes tipos de
esludanips

Os dades fornecidos pelo WebCT ravelaram gue 80,49% dos alunos
acessaram o slle educativo durants todo o curso e que 75% dos participantes
responderam &5 questées oplativas inclufdas ao final de cada médulo.
Tarmbam a zlla freqibncia de visilas s paginas do site {acima de 50 visilas
par pagina} confirma o irferesse dos participantes pela uso da fetramenta. Em
slhtese, pods-se afimmar que a utilizagio dessa femamenta proporcionou
maict atratividade para a disciplina, comprovada pela participacéo mais ativa
& intaressada dos alunos durants todo o seu desenvalvimento.

A avaliagho dos semindnios foi realizada pelo professor com base na
taxionomia de Bloam gt afl. (1972], isto &, a verificagio do alcanse ou nag dos
objelivos educacionaiz incluidos nas categoriaz do dominio cognitiva,
conforme cansta da tabela sequints.
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Tahela 3 - Resultado da avallagéo feita com base na taxionemia de
Blocom

Hheels o Cal-g orian

faecicst G

Os resultades acima revelam a realiza¢do dos objetivos educacienais
nas difetentes categarias, em refagdo a cada um dos gnIpos.

Conhecimenta — laram alcangados por todos o5 grupos, © QUE
significa que todos foramn capazes de repelir as informagdes da masma
maneira como foram apresentadas.

Compreensaa a Aplicagio — foratn aleangades total au parcialmante
por todos o QRIDOS, revelando que 05 alunos n&o 51 COmpreendatam o8
cunceitss & principios a que foram expostas, mas tambem foram capazes da
aplica-los em navas situagdes.

Andlisa — foram totalmente alcangados apenas pelo grupo A (ANA).
lsso significa que asses alunos faram capazes de identificar as panes cu a
estrutura da um todo de forma completa, sem dividas. Os grupos B, C.F G
o H tambem alcangaram ssse nivel, entretanto de forma parcial. Apgnas o
grupa D (SIG) néo atingiu essa categoria de forma minimamente satisfatcria.

Simtase — forarm parcialments alcangades apenas pelo Grupe B
{Lagica Fuzzyl, Os demais grupos praticaments nio atingiram esse nivel da
classiticagao de Blaom, gue coma © anterior, envolve criatividade.

Avalizgdo — os objstivos dessa categoria ndo puderam ser avaliados
pete professor apenas com a apresentagio do semindrin.

s resultados da avaliagio realizada pelos aluncs ¢ prafessor com
auxilio da planiha, em geral se mosiraram divergentas; enguantt nNas
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avaliaghes dos alunog o grupo B (Logica Fuzayh & 0z grupes G e D (Simwaied
Annealing ¢ S5 foram os que apresentaram os melhores e piores
resultados, respectivamente, na avaliacde do professor os grupos gue
aprasentaram rmelhor desempenhno 2 desempentio pouco satisfatdnic foram os
grupos F {dutdmatos Celulares) e D (SIG}, respactivamente.

Oz resultados da aulo-avaliagio revelaramn que poucos {oram os
grupos que atribuiram notas mAximas para si mesmos, indicanda que a
maiotia dos alunes apresentou uma postura de atkocritica, profissionalismo e
seredade com a avaliagio.

A avaliagio dos semindrics revelou que & maiona dos alunos aleangou
urn nivel de aprendizagem bastante satisfatério, mesmo diane de assuntos
inovadores [do ponto de vista de alunos de graduagde em Engenharia Givil)
que deveriam ser desenvolvidos por sles em apenas quinze mindtos de
apresentagao, através da técnica de seminarios. Pade-ge afirmar, pertanto,
gue a classificagia de objetivos de Bloom ef al (1972) lomece ao prafessar
tmia perspactiva mais ampta para avaliar os comporamentos manifestos dos
alunos. '

Os resyitados das preferdncias de aprendizagem dos alunas, par
médula, foram ohtidos através das espostas a uma guestdo especifica,
incinida nos testes de conhecimenta realizadns ao final de cada madulo. Essa
quastio salicilava ao aluno que indicasse, dentre as cinco opglies aferecidas,
qual praferiu para aprender agquels madulo. As alternativas foram: 1) através
das aulzs e do CD: 2) exclusivaments alravés das aulas; 3) exclusivameante
atravas do CD; 4) utilizando mats o CD gue as aulas proprlamente dilas; &)
mais através das aulas do que do CO.

Como a tunma era de 40 alunos e estava sempre disponlvel um teste
para tada médulo (ne fotal, 9 testes), a expectativa de recebimento dessa
questio especifica era de 360 respostas. Os resultades referentes as 212
resposlas recebidas indicaram que a maioda dos alunos (8VSE) prefers o
gguilitrio entre aula tradicional & inovagdo (como a introdugdo do CD) &,
apenas A% deles utilizaram exclusivamente o CD pars aprimorar seu
aprendizadoe nas provas @ {estes.

Estes resultados indicam que a adogie de uma metodolegia b-fearning
pode contribuir eom & ohtencdo da melharia no processo de ensing-
aprandizagem, peis ac combinar matodos tradicionals com novas ecnologias
atende &s prefaréncias de aprendizagem da maionia dos estudantes.



Para o Grups Experimental {n = 200 foram propostas questoes

dissgrativas, inseridas ao final de cada mddulo. Essas questtes foram

respondidas pela maiorda dos alunos deste grupo (76,57%) de modo bastante
satisfatdno.

Ao térming da disciplina, a fodos os participantes do estudo fol
perguntado se ja tinham owvido falar da técrica Redes Meurais Addificiais
{RMAY ou do tema Desenvolvimento Sustentdvel. Em caso afirmative,
deveriam discomer sohre o tema no mdximo em dez finhas. O Grupo
Experimental apresentou melhor aproveitamento (709 deles discomaram
sobre o tema} que o5 demais alunos (apenas 30% deles desenvolveram o
terma).

4.1 Andllse comparativa

A andlise comparativa fol reaizada a partir dos resultados fornecidos
pefo reqistra automdtico, histdrice do rendimento dos alunos, desempenhc
dos alunos nas provas e medias finais das duas lurmas de 2004 — a que
participou da pesquiza (n = 40} e a qua ndo participou {n = 20).

Histdrico do aproveitarento dos alunos — a comparacie do

-desempenhe dos alunas que cursaram a discipling *Planejamento g Andlize

de Sistemas de Transporiss’ ¢om 05 mesmos professores nos ditimos dez
anos, com a média das notas em 2004, ano em que se realizeu a experdencia
aqui relatada, indicou que aguela fai a maior de todos o anos considerados
{6,9). Esta media foi 11% superiar & média dos ofie lltimos anos (8,12). Além
disso, também apresentou um desvio-padrio de 1,30, o quarts menor valor
dendre o5 apresentados,

Cabe ressaltar que até o ano de 2002 a discipling era anual & a média
finak indica o aproveitamento em duas tematicas bem diferentes: tesnolagia &
eoonormia de transportes. A partir de 2003, a disciplina passou & ser semestral
5 a midia final repressnla o aproveitamento refererte 4 economia de
transpories. Em 2004, mesmo com O acrescimo de novos conteldos &
disciplina, o rendimanto dos alunos mostrou-se bastante satisfatério,
indicando que a adogso de altemativas pedagdgicas o a nsercao de recuisos
tecnaldgicos podem tar contrbuida para a melharia do processo de ensino e
aprendizagemn.
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FProvas — o= resultados das provas revelaram que os aluncs do Grupo
Expetimental apresentaram melhor desempenho {médias de 3,63 & 8.52) do
aque ¢ Grupo de Conirale {medias de 3,24 ¢ 8,08} nos dois fipes de provas
utilizades (elaborada pelo profezsor & elaborada pelosz prépros alunes). Cabe
ressaltar que a avaliagio tipo "prova”, ainda vista por muos com restrigtes,
pode s8 tormnar alge menos "temivel" quando os alunos podom paticipar de
gua elgboragio, coma ol o caso desse estudo. Além da paticipaedo ativa do
alung na etapa, ainda consequit-se LM resultado quase trés vezes melhor em
termos de notas gue, s espera, retralem o conhecimentn adguirido.

Turmas d2 2004 — os resultados alcangados nas duas itmas que
freqientarant a discipling no ano de 2004 constam da tabela seguinka,

Tabela 4 - Avaliagao comparativa das turmas de 2004

Mirnare de - - - M2dla - Drecvie
alunas . Fnal Fadag
Tunba submelila & expeitng a oGe . 530 107
20 GE 6,455 o
Turrea r&o euberethda & experiEncla 20 528 205

5 dados acima demonstram que oz aluncs do Grupo Experimemal
tiveram om desempenho supedor ag dos demals, podendo-se infetir do
potencial que a frfermet propicia ap processo da aprendizagem. Além disen,
pode-se supor, @ parir dos valores de média & desvio-padrao, que & Wrma
subrmetida 4 expariéncia (GC e GE) obteve um desempenhc melhar do que a
terna que foi submetida apenas 4 metodalogia tradicional, o que sugers que
o CD tambam pode ler contibuide para a melhoria do processo de ensine-
aprendizagem.

Com relagan ao desvie-padrio, pode-se observar que a distribuigdn
das notas da turma Que ndo fai submetida 4 experiéncia apresenta-se bam
rmaiz dispersa {2,.08), ou seja, o desvic-padrac foi quase o doebre do que o da
turma que foi submetida & experigngia (1,07 & 0,24}, Mo entanto, como a
andlise someniz g partir dos valores de média e desvio-padrio contém
algurnas limitagdes, foi feita ainda wma comparagdo de médias de grupos
indepandentes utilizando o Teste 1



inicigimente, foi construida uma tabela de analise de variancia para o
teste da hipdhese Hy: as médias das trés amastras {turma gque n&o participou
do estudo, aqui identificada como Gutra Turma, Grupo de Gontrole & Grupe
Expzrimental) podem ser consideradas estatisticamente iguais. O F calouladn
{8,2279) foi comparade ao valor tabelado da Distribuicac F para nl=2en2=57
graus de liberdads. A hipdtese Hp fof rejettada 2 um nivel de 3 % de
significéncia, indicando que ha diferenga de tratamenios.

A sEQuin, as amostras foram comparadas duas a duas. C primeiro teska
eomparoy a turma que ndc participou da expensncia com o Grupo de
Gontrole. A estatistica t {1,1625) indicou pela nie rejeigio de Hy (as madias
tfas duas amostras a0 iguals) a um nivel de 5 % de significincia, ou seja, as
médias dos doiz grupes s3o eonsideradas estatisticaments iguais. O segundo
testa fez a comparagio dessa mesma furma com o Grupo Expetimantal,
estabelecando-se sumo Hy: média Grupe Expanimental = média Outra Turma
vorsus Hq: média Grupo Experimental = média Gulra Turma. A estafistica |
fornecida (2,44} indicou que a média do Grupo Experimantal & maiar que &
média da Cutra Turna. Finalmente, o terceire teste comparou ¢ Grupo da
Controle com o Grupo Expenimental, testanda-se a hipdtese Hy: média Grupa
Experimental = média Grupe Gontrale versus Hy: média Grupa Expedmental
= média Grupa Conkrale. A estatistica t fornecida (-2.07) indicou a rejeigio da
Hg & um nivel de 5% de significancia, ou safa, 4 média do Grupe Experimental
& maior que a media do Grupe de Controle,

Esses resultados sugerem uma ver mals a validade de racursos e
altornativas padagégicas para torrar o ensing mais atrative para 0s alunos.

5. Consideragdes finais

O estudo desenvolvidn teve um objetive bastante clara: explorar @
avaliar algumas alternativas pedagdgicas gue contribuissem para Aprimorar o
pracesso de ensing-aprandizagem da enganhatia de transportes, de mado a
praparar o future profissional para o mercada de trabalho, cada vez mais
competitive @ exigente guanto as capacidades o competéncias de seus
profissionals. Wesse senfido, deparou-se com o desafio de avaliar se os
alunos seriam capazes de absoreer novos topicos sem comprometer o
contelde programaticn fradicional, ou sgja, sem ampliar o tempo dedicado &
disciplina.

A principal conclrséo a que sa chegou com a experéncia roalizads &
qua o uso de recursos tecncldgicos, assoctados as estratégias de ensino-
aprendizagem usualments utilizadas na engenharia, traz resultados positivos
para o aprendizado go parmitir a insergio das novas técnicas ao conteddo
programatico da disciplina que trata de Planejamenio de Transportes sem,
conrtudo, ampliar sua canga horeria,

A possibiidade de acessar liwements os conteddes da discipling
afravds do sife da discipling & tarmbém do CO trouxe resultados bastante
salisfatdrios — participagin maiz afiva dos alunos em sala de aula o
motivagio para aprender a disciplina. Tarmbém as alividades em grupos e as
realizadas com o auxilic da fmermef apresentaram resultados positivos, pois
aa fornecerem muitas possibilidades de pesguisa e trocas de idéias entre os
alunos, estimularam a curosidade, o raciosinis l5gico, a autonomia 2 ¢ Senso
de responssbilidade,

A comparagdo entre o desempenho dos grupos no estudo (Grupo
Exparimental com o Grupe de Contrale) revelou ganhos supedores para o
grupe submetide & expariéncia, reafirnando a importancia de estirmolar @
alung a buscar infotmactes & construic seu proprio conhecimento, mediante a
agac | reflexdo na aprendizagemn.

Um ponta de extrema importéancia observado neste trabalho foi a
preferéncia dog alunos per uma metedelagia {B-fesming balanceada entre a
tradicicnal @ a nova {com a insergBo de novas formas de ensino g
aprendizagem). Essa constatsgio indica qua o malhor caminho para o atual
momento de transigio @ complementar a metodologia [ existenta 2 n&o
substitui-la, para que as mudangas ccorram gradativamenta g possam sar
aceitas sem restrigfes por professores e alunos.

Em suma, pode-se dizer que a conttibuigdo deste lrabalhe para o
enszino de Engenharia de Transpores fol significativa e satisfatdria, pois
demonstiou que & possivel inlroduzir inovactes com avxilio dos recursos
tecnoligicos e apeic de umnma aburdagem construtivista, mesmao dianie de uma
grade curicular rigida.



§341 Migia Pavan Kuii, Antdnic Mélson Fﬂiﬂ_r'lgue_s_da_ Silvei!‘-ﬂémia_tm Andrada Pereira

Agradecimentos ]
T e Gitered reconhievem e agradecem 0 apoio concetide pela Fundagao
Coordenagas da Aperdeigoaments da Pessaal de NIF:JB[ SL[pen:)r — CAPES, através da
Programa do Apoio & Pesguisa em fducagao a Distanga — F'_AI_:‘ED, bem comoe 29
Coneclho Macional de Desermvolvimento Cientifico 8 Tec:nulqglcn — CNFq, fue
concedey bolss de estudos g um dos autores pard o desanmlwr_nentg u:llo projete que
deu orgem @ eske arfigo. Agradegam também a Professora r_\EaLr ICns"tma Margarido
Brending, da Universidade Estadual Paulista ~Milic de Mesquita Filha" - Campus de
Baury, pelas analises estalisticas.

Referéncias o

BARELZZA, Rosana & GASTRO, Marceta {1888) Sistema m_ult;medla de la
Univarsidad Magional del Centro de la Provingia de Buenos Airas. In Cargraso
Intornacional v Exposicion de Informética e Internel, Mendo2a, CD-ACk.

BELHOT, Renats V.; FIGUEIREDO, Reginaldo 5. & BAALAVE, GésaF {) (2001} G (T10a]
da simufegdo no ensine de enganiaria. In Congrasso Grasileiro de Ensing de
Engenharia, XX COBENGE, pp. 445-451,

BLOHOM, Bonjamin 8. ENGELHART, Max 0 FLIAST, Eduard .J _HILL, Ws.l:-ca! H. .&
KEATHWOHE, David R. (1972, Taxionomia dos Objetivos Egucacionals;
Demimio Cognitive. Porta Alegre: Globa

FELDER, Fichard M. & SILVERMAN, Linda K. (1835} Learning and te_achlng stylas In
engineering education, Engineening Educalicm, vak T8, n.7, Aphl, pp. 674-681.

FELDER, Richasd M. & SOLOMAN, Barbars, A, {1991). hdex of Leanning S_lylcs (ILE).
Disponivel am e neew, edwiunityllockersfusersiffeld erpublicLS page.
htmiz, Acessado em 15 de Malo de 2004

FRANGCO, Lucia A, H. B. & BRAGA, Dima B. [2004). Revolucionsnds as teonitas _de
aprendizagem da ehgenharia com o FAD. In Wond Congrass on Enaincering
and Technology Education, pp.l 093-10B7, Santos-Beriioga, Brasil.

EREITAS, Arsalita L. A, (20014 A nevas fecriolagias & o nove paradigita da .Ed-uﬂ'ﬁ‘l;'ﬂ_a-'
fundamenfagie ¢ a produgdo ot Escola do Fufure da USFE Daserfagao
{Mestrada. 5a0 Pavla: Escala Politécnica da Univarsidade ¢o Sio Palio.

GARGIA GOMZALEZ, Luisa Alsypda; LEMDS, Francisco & HU_GGIEHG. Wi}s&n (1954}
Methodology for the arganizetion and preparation of distants laaming courses.
In fmernational Gonferenca on Technology and Distancs Educalion. Bu:hffrng
Bridges Through Technalogy and Distande Education. Forl Lawderdale, Florida,

GARCIA GONZALEZ, Luisa Albyda (20009, Eoucapdo pets wob: metodologia @
ferrameanta de elgboragio de GURS0E CONT navegagac dfnamrczg. Dissertagin
{Mestrado). Sas Paulo: Estola Folildchica da Liniversidads de 522 Paulo,

HARE, John M.; DURRANT, 3. Olani & TERAY, Ronald E. (1993} Ll!sc ot 1he kelb
laarning cycle and the 4MAT sysiem in enginacring education, Jourmat of
Engineering Educakion, vol. 25, n. 2, pp. 7O-¥7.

Estiles de aprendizagam e recursos da hipermidia | 145

HARH, John M. TERRY, Ronald E; HURT, Pameala K. & WILLIAMSOMN, Kenncth J.
{1997), Teaching Mhrough Ihe owoles apelicalion of leaming shls theory o
angindsring  educalion at Origham Young Universiy. Bisponival cme
=httpaffhanany, Minenda, reyvora phisimposicfeomunisaciesTS8m per_simp_sdu, htm
.= Acassado am 5 de Junha da 2001.

KOLB, Bavid A. (1854). Expermental Leaming, Experence 85 & Source of Leaming and
Cevelopment, Mew Jersey: Prentice-Hall,

KLIRL, Midia P {2004) Tioos de pergonalidade e gsliios g aprandizagam: proposipies
para & ansing os anganharz. Tese (Doutorado}. &0 Carlos: Universidado
Federal de Sao Carlos, Centro de Ciencias Exatas e Tecnologia,

KURI, MNidia P. (E000), Kelb's Learmning Dycle; an altemative strategy [Or enginegring
edueation, In ERICADSMEE, EL 447806, Movambet. Disponivel am
<hMpifwaww. el ad_govencdocsdalalfaricdocs2/contant_storage_(H/000G0000
B 0/asids pdf=. Acassado em 18 de Dezombro de 2005,

FURI, Midia P & GQIORGETII, Marcius F {1997). FPlansjgmenlo de ensino-
eprendizagem, Apostila, 3as Pauls; Escola de Engenhana de S8o Carlos,
Univerzidade de Sdo Faulo.

KLUEI, Midia P & GIORGETTI, Marcius F {$936). froice de Estilos de Aprendizagsem
findox af Loaming Shiest. 550 Faulo: Escola de Engenharia de 580 Carlos,
Universidade da Sao Pauls.

FEREIRA, Mersia de A. (2005, Snsino-Aprenoizagam am um contexio dindmico — o
caso e Planglamsnto ge Transpartas. Tesa {Doutorado). Escola do Engenhania
da S&0 Carlos, Universidade de S3o FPaulo, Brasil.

PEREIRA, Marcia de A.; KURI, Midia F. & SILV&, Antdnio delson R, {2005, Medelos de
estilos de aprendizegem suxiliands no plansjaments de racursns multimitia
parg o ensing de engenharda de transpantes. In World Congress on Enginsedng
and Technplpgy Education. Santos-Bertinga, Brasil.

PEREIRA, Marcia da A KURE Midia P & S1Lva, Antanic Nelson A, {2004), Os esfilos
dre aprendizegem e & ensino de engenheria de transporss. [n XV Congresso
de Pesquizs @ Ensing em Transportes — ANPET, pp.1520-1540, Rla da Janaire,
Erasil.

SHARR, Julle E. {2081). Teaching teamwoerk communication with Kolb l2aming style
invantory. In ASEEJEEE Fronkisrs it Educationz! Conference, Reno, MY
Dizponivel em <httpfiie.engmg . pitf.edus, Acessads em G1 de derembro de
2004,

STICE, James E, (1987 Llsing Kelb’s Learning Cyele io improve student lcaming.
Engingaring Education, pp. 251-286.

TOBAR, Cares M. & FREITAS, Ricarde L. [2084), Using l2arming styles in shudent
rmodeling. In Bond Congress on Engingering and Tachndlogy Eduvcation, C0-
ROM, Sentos-Bertioga, S80 Paulo, Brasil.

ZnO, Malgorzata 8. {2003). Student leaming stylles. web use patterns and aditudes
toward hypermediz — enhanced instruction, |n 33 ASESAEE Fronkers i
Education Comnferencs, Session 510, Boulder, G0



IYWNO, Malgorzats 5. & WAALEM, Judilh ¥ (2001 The effect of hypemedia
ingtruction on achievament and atitudes of students with different learning
T SIS, N ASEE Annual Gonferense and Exposifion, Albuguerque, Mew Mexico.

LEARNIMG STYLES AND HYPERMIDIA HRESQURCES APPLIED TO A
TRANSPORTATION PLANNING COURSE

Absiract

Mew technigues and advancad analysis tools must be rapidly incorporated into
coursas with a strong technological basis, such as Engineerng, without
COMpramising, hawaver, the time constraints that they face. That challenga
was the starting point of the research described in this paper. Its aim was to
explore and evaluate pedagogical alternatives based on hypermedia
resources and leaming styles madals, They were used to eomplement the
traditional methods applied to a Transportation Planning course in Civil
Engingenng, as well as the previous content. The results found suggest that
the altematives proved to be helpful in the improvernent al the traditional
methods while promoting positive sesults in the overall learning process.

Keywords
Teaching-learning process; Leaming siyles: Hypermedia resources

ESTILOS DE APREMDIZAJE ¥ RECURS0S DE LA HIPERMEDIA APLICADOS EN
LA EMNSENANZA DE FLANIFICACION DE TRANSPORTES

Resumen

tuevas 1échicas y herramicntas de analisis deben ser rapidaments
incorporadas a [os cuesas con fuerte base tecnolsgica como |2 Ingenieria, sin
ampliar el liempo dadicado a las disciplinas. Fronte a ese desaiio, S
desarrolld un trabajo de investigacion con el objetivo de explarar y evaluar
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alternativas pedagdgieas que, Utiizando recurses de la hipemedia ¥ de los
madelos de estilos de aprendizaie, compiementen [a metodologia usualmente
utilizada en una disciplina que trala de Planificacion de Transpores en 2l
Curso de Ingenleria Civil, sin comprometer el conkenido programatico
radicicnal. Los resultados alcanzadoz deomostraron que las alternativas
consideradas contribuyeran de alguna farma para el perdfeccichamients da 8
metodologia tradicienal vy promovieran resultados positivas para el
aprendizaje en la disciplina.

Palabras clave
Froceso de ansenanza-aprendizaje; Eslilos de aprendizaje; Recursos de la
hipermedia
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O trabalho de grupo na aula de lingua
SRR SRR materna: contributos para o desenvolvimento
de compeiéncias verbais orais

.uzia da Conceiglo Alves Lage Machado Bastos
Escola Basica 2,3 Professor Amaro Arantes (Vila Verde), Porugal

Resumo

A interaccdo aluna-aluna em trabalho de grupo, ra adla de Hngua matema,
canstitul uma alternativa valida & tradicional @ mais vulgar fosma de interacghio
{professor «—turma), nomeadamente  para o desenvolvimenio  de
campeténcias verbais orais. Os resuliados da andlise do corpus — 10 aulas
de Irabalho de grupe, com aluncs do 87 ane —, & luz de dois grupes de
categarias — modos de interacgdo e problemas de interacgio -
demonstram, por um lade, realizagfes verbais com uma diversidade de
funcies comunicativas que nao se verifica quando o3 distentes s& limitam a
ser "respondentss’ a perguntas do professor &, por outro, ema baixa
acorréncia de problemas de interacgio. Para ld do interesse destes dados
para Lma comparaghn com a inleraceic professor+iurma, sobressal a
neceesidade de um enfoqua particelar sobre varios aspectas da comunicagio
entre pares {gestio da palavra, varidveis de influéncia, entre cutros), para
percebermos as implicagdes diddcticas que daqui decorrenm.

Palavras-chave
Trabalho de grupo; Interacedo am =ala da aula; Cornpeténcia verbal aral

1. Enguadramento de estudo

O trabalho gue nos prapomes aqui parilhar resultou do prassuposto de
gue a interacgdo alung.—alung [gm pares ol pequencs orupos] poderia
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constituir uma alernativa vélida 4 mals vulgar forma de interacgio em
contexto pedagdgico (professor+slurma), nomeadaments no que ad
desenvalvimento da competéncias vetbais orais diz respetic. Este
pressUposto, por sua ver, & sustentado pelas resultados de varios sstudes no
ambitc de cada uma dagquelas farmas de interacgho. Os gue versam a
interaccio do profassor com A turmal, para além de se centrarem
essencialments na andlise do discurso da professor, demaonsiram que essas
trocas verbais se caracterizam por prefundas desigualdades {em termos de
definigho do contedds & da crganizagio da comunicagdc), quando se
canslderam os papéis em interacgie. Por outre lado, estudos no dmbito da
“peer inferaction” ou "peer talk" na sala de aula? tdm evidenciade que os
alunos grvalvidos em trabalho colaborativo eom os pares tendem a obler
resultados escofares mais elevados, maior auto-estima, desenvolvem mais
atitudes socizis posifivas, formam menos esteradtipas raciais ou étnicos e
obtim uma maior compresnsio dos canteddos programaticos (Stahl, 1934).
Mo que ao desenvolvimento inguistics diz respeito {(sobretudo do deminio do
oral, mas com inevitdveis implicagies nos restantes dominios verbais), o
resultades sponlam para a existéncia de uma correlagio positiva entre o
trabalho de grupo?d, a qualidade/diversidade discursiva e o praprio suresso
S5Colar,

Sdo vdrias as vozes a traduzir algum desconforto e rslutdncia perants
a abertura da sala de aula & inferacgio entre pares, encarando-a como fonte
de indisciplina & pouco produliva; cutras alegam gque, ao promcvé-la denlroe da
gala de aula, arriscar-nos-iames a, meramente, prolongar o mundo
comunicativo do aluno, ficando & escola destituida do seu papel formador,
instrugional ¢ de lugar privilegiade para novas e enrquecedoras
vivdnriaslexperidneias  de  aprendizagem. Perante estas o outras
possibitidades, Cazden (1988 124) apresenta vdrios contra-argumentos: a
possibitidade de os alumes se habitvarem a canversar sobre assuntos
escalares e desenvolveram o chamado "discurse académico”; a pessibilidade
de desenvolvimento social daos individuos, preparando-os para uma
soGiedade pluricultural & plurilinguistica, 8, por fim, porque o ensino
individualizado, da fortma como & implementada nas nossas escolas, estimula
a compatitividade em lugar da cooperagio, fazendo cada vez menos sentide,
nuem munde Bm que as equipas @ os grupos sio uma parte fundamental da

vida adulta. Para |4 do interesse que estes argumentoas representam para a
sustentacde do trabalho da grupo, &les podern constitulr importantes lugares
de reflexfo, nomeadamenle ae nivel de implicagbes sobre a diddctica do oral
nagusles contextos.

2, O estudo
2.1. Objectivos

Em primeiro lugar, o que se pretendia ara compreander como & que 03
alungs interagerm verbalments na aula de Ingua materna, quando realizam,
Bm grupo, uma tarafa proposta pelo professer. Para a consecugde deste
chjectivo, definimas, come linha de trabatho, descrever modos e problemas de
interacein ogue ocorrem antrd 05 alunes em aulas de trabalho de grupo
analisar 0% seus desempenhos, tendo por raferéncia os dados dessa
descrigio da intaractdn; o sequndo grande objective consistia em verificar se
a interacgdo verbal em grupn € mais propicia 4 ocardncia de modos
discursivos e objectivas comunicativos diversificados, ao conlrario do gue
sabemaos gue aconlece na situagio de interacgio verbal professor - turma,

2.2. Gorpus

O corpus que serviv de hase a esla investigago @ constituida pela
transcrcdo de 10 aulas, de dois grupos, de duas turmas de B.° ano {irés aulas
no 1.° periods & sete no 2.% no ano lective de 2000420013 Estes dois
momenins corespondsm &4 ghura em gue as unidades didacticas,
subjacentes as tarefas, iriam ser leccionadas. Ficaria, assim, em aberta, a
posgibilidade de se considerar, na andlise dos dados, a infludncia que
algumas variaveis — nomeadamente, & natureza da tarafa, as caracieristicas
dos grupos. ao nivel das “enciclopedias” dos sujeites, do relacionamento
interpessoal, entre outras — podam exercer sobre as trocas verbais. Nesza
transcricdo consta apenas toda a interacgio alunc —aluno no @mbite da
tarefa, urma vez que limitdmos o nosso estudo 4 cornuricacdo entre 05 pares,
a propdsilo do que tinham de realizar na aula, tendo side a interacgio
aluno«— professor considerada  apenas quanda  pertinente  para a
compreensac do contexto da interaceio alung+-aluno.
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2.3. Quadro de andlise

0 guadro de andlise do discursa que construimos 8 compasto por dois
grandss grupos de categofias de interacgdo — os maodos de interacgdo (B,
partinde destes, 0s gue pedem ter uma infludncia negativa sobre o
desempenhc do grupoe) & o5 problamas de interacgho — adaptadas de
propostas de diversos autores (Bales, apud Minicucsi, 1975 e apud Amado &
Guittel, 1975; Barnes & Todd, 1977, Phillips, 1385; Reyzabal, 1993).

Relativaments ans modos de interacgio, foram definidos seis:

A) 0 mode operative que consiste, de uma forma geral, em instrugies
U orientagbes sobre o trabalko, come ne exemplo a sequir apresentadu“:

P.: EntSe, & p'ra passar as perguntas? As respostas [suspira) passo e,

dapols passais vds. O, 6 (., passa ai pele Begas tambem, passa j&.

i1
A. F.: Agora vamos fazer as pergunias.

£8; O mado hlpotétice que, basicaments, traduz sugestbes e
propostas do alung:

M.: Ja tenho uma idala, oufra ideta, Agul atrds (suspende)

-]

A.: Pademeos dizer agora

R. P! {intcmompe) Agord vaimas aniewis...
R.: Olha, eu aqui pus assim.

) O modo argumentative acorre quande o aluno apresenta
explicagtes ou justificagdes para a3 posicies que toma:

T.: Luis Figo, como ¢ qua comey esse foga? E mofhor.,, comega a registar)

Lofs Figo

B. (Imerompe) Mas & quase igual & 58 gosion do fogo.

B. P: Oh! Nio, & asgim: Luis Figo...

R.: Isso n@o &, isso nEo &,

RA. P.: Wamos por estal
R.: Issg nio € perguntal Oha esta; achae Gle sa..

) 0 modo expositive traduz um discurso do aluno gue alguns
altores identificam como idéntico ao do professor, por conatstir na formetagio
de pergunizs apenas para vetificar conhscimentos ou no fomecimento de
informagbes sem axplicactes:

RA.. 'Pera ail lsao & & conclusio?
T E.

3
]
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A.: Que & a despedida?
T.: E.

E} O modo experienclal comesponde a momentos em gue o sluno
expip as suas vivénclasiexperiencias pessoaiz a propdsito do assunto
abordade: relaciona informacde de um espaco e tempo diferentes do
presents; saquencia faclos ou epistdios:

T.: Diz-se aqui a marcat
R. P Eu nao sei.
T.. La em Frenga dizia-ze...

[.o]

T.: Mo, azpera. Tem que ser um titwle ¢coma nas Jornais.

A O modo pessoal & aquele em que o alung apresenia 82 suas
opinidss e expectativas, relativarments ao trabalho que 25814 a ser realizada

A MNao ‘tou a gostar nada deste, gostel mais do outro.
M. Tambem eu,

L]
L {impareeptival) Mo dd muite jeito, mas prantes. Trasl ‘T bonito.

Relativamenta acs mades de infiuéneia negativa, que, basicaments,
correspondem @ uma manifestagio negativa dos acima descritos, a sua
traducis no discurso pode ocorrar como nos seguintes exempios:

A Modo operativa: o alune recusa, sem mals, uma sugestdol
iproposta do eolega:

A {interrempe} Ser mafs parficioantes... ndo, podiam ser Mals padicpadores
A (interrompe) NEo & nada assiml Mais... verdedeines, sal B, mais (suspande)
A. Realistast Reafistas!

B Mado hipotético: o alune ignora a sugestdo do outio colega e
PrOSSeqUe COm A Sua proposta:

[t J- lgnora a sugestBo do colega & continua a ditar) Vamoes falar de algumas
desvantagens (siléncio) do's pontos, nae poderem [L..]

&) Modo argumentative: o aluno apresenta um argumento em bom
satirice ou com a finalidade de ridicularizar a intervengao da outro:

M.: (regista) Peicokigico, indirecks. Agore (suspends ¢ 18 a frase seguintc) daf

em disnte parecia viver de alma vitva

[--]
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A E fisicen. o )

W.; {ern tom de gozg) E. Alma vidva & ¢ fisica.. tens alma ca fora...

') Modo expositive: o alunc apresenta meramente a informagéo sem
a explicitar ou faz uma pergunta gom intuitos avaliativos, desencadeando uma

resposta negative;

FY Modo experiencial; em gue o aluno exptima/oonvoca 8 sua
experiéncia pessoal, com fins deprecialivos, relativamente As prestagiies de

outros,

F) Modo pesscal: o aluno manifesta uma opiniEo pessoal negativa
refativaments & proposta / intervengao de cutro!

R.:{para o B. F) Tu & que te estis a i do respasta & nao sabos!
(o R. e o B. P riem-5&)

Quante acs problemas de Interacgio, definimos esias cihco

categorins:
a) Os problemas de nivel cognitivo, ralacionades com dificuldades
de expresséo & de compreensao de eontelidos programaticos especiflees:
A BN Falta-nos aqui uma soisa. De rosta afegueado o gue a7

G Falta-nos agui umal

L-'-'J 'Pera ai, ‘pera al. Vamos pedir & "stora’ como 4 que Se escreve

telespeciadores, O "stora’]

b} Os prehlemas de orientagie, que s2 referem & compreensio ou &
resolugdo das tarefas:

- Dai-me uma ldela de que colzas & que podia ter mais!
L] o

B- A "stora® iz gue nos vai explicar.

A O gue & ista?

M, lsto &

A Chamamaos & "stora”.

o} Os problemas de avaliago referem-se 4 capacidade de o5
préprios alunos verificarem se estdo a proceder bem ou mak
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F.. ¥amos mastrar & "stora” 2 ver se estd mais ou menos. “Stora™l Cra vEja
E510 tals ou mengs

[-]

A Agora, {impercoptivel), vamos [4. Vemos chamar a 'stora®, ¢ st
M.: N80 & preciso, oh. Esquecs! Esquers e cantinua,

[

B By vou chamé-la, & melhor, &2 'td mal?

d) Os problamas de decisio sédo relativos & decisGodniciativa peranig
o trabalho:

F.:Vou ehamar agul a "stora” p'ra ver se podemos trazer a roupa, 5o da p'ra
trazer a roups dessa pessoa.

(]

T Ahl (prossegue) Vamos # vamos, vamos entrovistar {sUrspenda) & melhor
vamae entrevistar oy vamos antravisig-io?

g) Oz problemas de controlo referem-se aos conflitos ou aao
desinteresse e distracgio perante o trabalho:

M. ¥amos mas & trabalbar, anda It

P Paral

[-]

Pt Cpal A quares 'tar calado? Anda Ia)

i1

P lsso & alguma calsa? Prontos, olbe, fazei o trabalho!

2.4, Sintese dos resuliados

Qs resultadas obtidos apds a analise, segundo o sistama de categoras
apresentado, mostram que, perants o nUmers tota! de actos vetbalments
Bxprassos que foram analisados (2086), os modos de interace&o positiva
foram variados, mas ndo equilibrados (cf. Quadro |, a frente). Yerficou-se um
claro predominio do modo operativo (em mais de metads das falas
analisadas), ¢ que significa terem predominade as instrucées e as
oflentagbes, seguindo-se o modo hipotético, au sejs, as sugesties 7 as
propostas de realizagio das tarefas. A natureza da actividade — raalizar LT
tarefa — explicard devidamente esles dados, Comparativamente, a
ocorrdncia do mode argumentalive fol baixa, mas os que registaram valoras
mais baixne foram o pessoal e o experiencial, ou seja, os gue implicam a
individealidade do alunc. Scbre o mode exposifivo, 03 nossos resultados
{0,2%) v&o ao encontre dos de alguns estudos que apontam para a quase
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ausdneia deste modo na interacgia aluno «~ aluno, Mesle ambito, outre dado
--aignificativo diz.7espeite & ditorenca entre as poorréncias destes modos de
influgncia positiva & as dos de infludncia negativa (cf. Quadre 13,
representando oz Gtimos apenas 15% do total das falas analisadas.

Mum gutro movimento de andlise, & interessante notar que 0 peso
relativa dos modos na sua ocoréncia negativa 8 quase o inverso na sla
srorréncia positiva, sendo o caso mais flagrants o do modo pesseal, que teve
uma percentagem muito baixa na realizacao positiva (3,4%) e a maiz alta na
realizacin negativa (3.9%). Globalmente, as implicagées dos modos de
infiusnoia negativa ma interacedo traduzem-se nuem abandnng de palavra ou
na desisténcia, por parte dos alunos gue deles s30 objeclo, relativaments s
suas propostas. Mao obstante, os resUitades demanstram que, de um mado
geral, o relacionamento interpessoal, que perpassa através do diseurse, fol
positiva, o gue pode dover-se ag facto da os QUpCS terem sido feitos cam
base em testes sociomélricos®,

Guadra | - Frequéncia & percentagens dos MODOS DE INTERACGAO de
INFLUENKCIA POSITIVA e de INFLUENCIA NEGATIVA

Infludncia |- .. Positive e Negaetiva
Modas . | Falag | % Fala= T ’ %
o L] veteaa. | fem relagse [ ém rdiegdo

TN O A LT R )

OFERATIVO.. . wio | stew | . . sa ] maw | 15

HIPOTETIGD o | 7E1. | svase i s | 25% | T 1EB5%

CARGUMENTATIVG - | - 185: | 7Fams| .- -7 [0 o@s & p 4%

PESSOAL B P % o mpE e s mEt . | oo BAIR T
T I P R R S L

EAPEALENGIAL - |--57 . oagm |oao e o O e

7 Total e tales. analsadag: 2088 " Tt

O tolal de ocoréncias de problemas de interacgdo {214) representa
apenas 10,25%, relativamente 2o unlverse tolal de fatas analisadas. Os
resultades patticulares de cada tipe constam no Quadro L

Quadro Il - Frequéncia e percentagens dos PROBLEMAS DE

INTERACGAC

Prablomas Falas . 5

COGNITIVD a0 47
ORIENTAGAD 44 12, 2%
CONTROLD . L] 18,75
AVALIAGAD - .. ag 13,6%
DECISAC 14 - E,5%

Tetal ¢ poorrEnclaz de Problomes oo IMleracgIo: 212

Mestes dados, sobressaem os valoras dos problemas que foram
ca'fegurizadue como sendo de natureza cognitiva, seguindo-se, muito
PrOXImGs uns dos autros, 05 de orentacdo 2 o8 de cantrole. Relacionando
estog resultados, perezhemos gue os alunos revelaram dificuldades de
aprendizagem que, de cera forma, explicam tambsm a ocorréncia de
dificuldades de compreensao e realizacéo das tarelas 2, canssguentements
de indiscipling dentro do grupo {discussdes, desinteresse, ele). ,

A baixa fraquéncia dos problemas de decisdo e de avalisgo ndo deixa
de estar relacionada com os dados anteriores, na medida em que o
desconhecimento, por parte dos sujeitos, sabra o que era prenise fazer ndo
permite, porum fade, ter conseiéncia das dificuldades na tomada de decisas
n2m, per oulre lade, ter nogdo dos movimentos de avaliagio sobre o que se
estd a {fazer.

Cutro dado importante para a compreensdo da COMURicacao entre os
mermbros do grupo & para teda a dindmica que se estabaleceu enfre gz alunos
& o ralativo A forma como reagiram aos problemas de interaccio, coma se
demanstra na Figura 1.
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] M & Problemas de Interacgao Aula 2: ]
Figura 1 - Reacgdes dos alunas 20 : FALAS DOS ALUNDS MODOS DE INTERACCAD
_ . i M. Gostar € psicofdgice. EN! E tuda! AL meu Deus! Isto nda pads 'tar a
chama a angieamtomirenica )l ! acontacar. {risgs) HIPOTETLCO E PESSOAL
rhmbadar  [JF H N . .
|griora o ahem e pE o M.: {regista) Directa. Agars (& outra fvase) 5 mim agrada-me, & bes rapariqs, &
limilado & propostada professora ] timga, & jeitoss ] CGPERATIVO
e sl & s o sos soogas 11 J.z {interrompe) Ei 1d! E jaitega?t PESSOAL
diseutn e
(e W Aula 5:

ameaceeoma profemsors 1 FALAS DOS ALLINDS MODOS OE INTERACGAD

ctioma aengdn L : R, P Ja scaboul QPERATIVO

: A.: Agorg a gssinaturs. CPERATIVD

desbsta 1 TP o - (imperceptivel)
padin ajufs & professorR o oot Com St I i R 'Ta a ficar "lixe’l FESZOAL
_ —— —F
pode 8]uda ans ¢olegas
) S oy i
sommimstn o o i A opinifo dos alunas foi conschante com estes resultados, como
- = T P'E‘m;;'l .uu::;m: 4. o pudemos constatar por dados recolhides afravés de questiondrios ndividuais

sobre o trabalha de grupo. A matoria referiu, come principais dificuldades e por
. ardem decrescente de imporiéncia, as seguinfas:
Podemos verificar que, essencigiments, o3 alunos pediram ajuda 2
professora ou cortaramt corm esta [delxando parecer ?ueaz im::qi ;T;i:u;; e e e
ApTi la], ou pediram ajuds 205 COEgAs, .
o s . prablema, das charmadas dg alengio e — 7 falta de conhetimentos:

— a compreensde das propostas do trabalho:

coom@ncias da mera manifestagdo do , .
das discussGes também nos ajuda a perceher ate gue penta os alunos i — afalta de termpa;

cevelaram autohomia, espirto de equipa vonlads de resolugio dos — a{s] formal(s) de organizacin e apresentacdo do trabalho.

problemas. Estas infommagfes ndo deixam de revelar aquilc gue pode estar,
fraquentemente, na base do (injsucesso do frabalho de grupo.

3. Sintese da andlise Conclui-ze, tambénm, que parece existir uma relagio entre a natureza

ltados apresentades, podemos cencluir que houve da tarefa @ os modos e problemas de interacedn verhal, A preferénsia ¢ o

Face .aos r_as-u Fos iniarpessoais positivas na inleracgad enfusiasme dos alungs perante ¢ trabalha do 1.* periodo {em que um grupo

yariedade disgursiva & rvaIEi';lr.‘IELIST1 In-lesfnﬂ a construir ora um discurso mais ] teve de elaborar uma entrevisla a urn jogadaor de futebol & owtrg, uma cronica

a1unoHaIynﬂ. os alulnosr clhegal‘;t srontraido {a que MoCarthey & hMchdahorn, jomnalistica sobre us programas felevisivos), em defrimanto do 2.° fem que

sério g eritico, n::rla mats lddico e. N “playfull talky, como se poda ver pelos S tinham de responder a um questicnario orientado sobre o conta “Destings” de

1992 ihamm:g::;}gj;ﬂ;:ige P ' Miguel Torga} toram vislveis, por um lado, pelas constantes interrupgdes que
exemplos a = -

ge faziam mutuamente para dar sugesides e apinides no primelro trabalho,
proparcisnanda situagtes de comunicagdo mais variadas & dindmicas do que

HO SEQUNOG &, por outio lado, pefa revelagio, expressa, dessa preferéncia, tal
come a seguir se ilusira;
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1a 2: _
?EL?B.S QS ALURNOS WOODS DE I.NTEHPE;%%ASDD AL

i = i rat utro toi mais e
P fem gitnuliEnen) O ouln foi rais, o outro 1ol oAl

b O autra toi mais divertido {t-so).
Prob.: Gostaram mais do autre? FESSOAL
B [am simultdnes) Sim.

Frof - Acho este muite mais banilo.

Prof.: (e simulténas; imparceptival) Grstames mais 4o autro, PESSOAL

g;ﬂg:ﬂos ALUNCS MQDDS DE INTEFIACG@DAL

A Mao Yot a gostar nada deste, gostel mais do OULD. ;Egggm.

M. Tambem ew. _ _

P A'sio"... a "stora’ disee que aste & mealnor, mais banite.

?EEE:DGS ALUNOS WMoO0S DE INTEHA.C?#'G, .
F.: Era muito mais “ixe" & cutca entrevisia, nEo gta? Multo maTLsE Sﬁ;% ,:i_ PTG
maiz rapido.

Por explorar ficam ainda, enlre culras,

aquando da apresentaglo do corpus — as caracleristicas dos grupos, as
“enniclopédias” individuals dos sujeitos, aspectos que S8 prendem com &

e determinados membros do giupo —, 88 Huais, maturalments,
m g noutro dos

sar que, afinal,
grupo =& desenrola & &
m depender mais do professor, do rnods
#is, ou menos orientadas, visande 2 aplicagic de

lideranga d : .
podanam Cconeorret para as difetengas na interacgan, nu

motnentos. Mao ghstants, aqueles dados permitenl-nos pan
muitas vezes, a forma como o trabalho de
{imeemunicagio que dai resulka pode
coma prepara as tarefas (m

ganstrangedoras, mais ou menos depandentes do "registo académico
poucs referimos) e de como 580 constituidas & prepa
propriamente, por exemplo, das caracter(sticas d
argumenta fraquente ne diseurso dos professorss.

Finalmente, & possivel pensar gue 03 modas da mte_ra:cgau
models educativo mais tecnicista 8

predominantes podem ser reflexo de um

compelitive, do que humnanisla e colaborativo da educagio. A elavada

o mode operafiva, em detrimento dos modos experiencial &
exE0 por parte dos
saencial fameniar

frequéncia d .
pessoal, ol até mesmo do argumentativa, exige alguma refl

investigadores & dos formadores, guands sabemos que e e

variaveis coma as ja referdas,

rados 0% grapos, do que
as turmas, que & um
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nos nNosses alunes valores e princibios como @ Copperacao oy o espirito
critico e que estes passam, necessafiaments, pela institligdo, na aula de
lingua materna, de sabergs especializadas, neste caso, de uma didactica do
oral especllica para contextos de trabalho de grupo.

{J trabalha, com os alunos, sobre aspectos do &mbite da tomada da
palavea, da gestdo da comunicagin & da raflexao e avalizgdo do seu proprin
discurso (metacegniciic) podem sar caminhas interessantes, no sentido de
um melhor aproveitamento das potencialidades desta forma de interaccaa.

Hotas

*

Esta @ & versio desenvalvida da um lesio aprescniado no § Encanfro Nacional &3
Sucledade Portuguasa de Ditidctica das Linguas o Liarakras, o qual tovs ligar na
Faculdade da Cidngias Socisis & Humanas da Universidade do Algarva, nes dias
13, 14 & 15 da Maic de 2002,

1 Entrs esses esludes, destacamos o5 seguintes: Ballack ef af, 1986; Joyce &
Hareoturian, 15967 Brown, 1979 Sinclair & Coulhard, 1975; Flandors, 1977,
Landsheerc & Bayer, 1977, Bames, 1986; Titone, 1986; Cazden, 1588; Posiic,
18980; Caslio, 1991; Pedro, 1932, Vieira, 1993 & 1895; Coll & Edwards, 998,

2  Daos estidos que tam por objecto a InteracgEo aluno « aluno, radarimos o5 de Devid
Johnson & Roger Johnson, 1575 e 1991 apud 1689, Barnes & Todd, 1977, Envin-
Tripp, 1979; Webh, 1985, 1992; Slavin, 1978 & 1993 apud 19592; Wilkinsan, 1285;
Brittor, 1980, RAeyzdbal, 1993; o ainda 95 trabalhos edilados em Pamtore &
McCormack, 1987 o outos disponiveis no enderaco  Bitpoffwwaed.gow
datebases/ERIC_Digasts.

3 Quando falamos e rabatho e grupo ou trabalho et grugo (expressios fue, na
nossg astuds, foram utilizadas com a mesms scepgdc) ndo nos rafedmas an
simples {@ mais comum?) acto da |unlar sleatoriaments os alunog et grupos, mas
sim B0 resultado do um processa {0 antes, o durante & o depois do rabaho) que
vai desde, por exarmglo, & resiizacio de testes sociométicos para a conshiuigde
dos grupos, ai¢ & explicitacio das formas g ¢rilérios de auto e hataro-avalisgso,
passandy pela preparacéo e enguadramento dos alunos relativemente ao
rabalhotarefas qua tém Je desanvalver,

4 Ma Wisnaciicho dos Jiftogos, os nomes dos alunos sdio indicedos por lnicialz,
mantando-ge #56/m o s8u anonimato; antre garéntesis curvas, dio-sa informaghes
da nalureze nEo verbal ou indicagBes da forma como se processa g interacgdo
verbal; as reficéncias indican uma suspensio do discuren do aluno; os partntesis
rectos f._.] sighiflcar qua ndo fol transcrita uma pade do didlogo; por [m, nassas
wanscrichies, oy estilos de lotra t0m esfas walores especilicos: am falco,
lransorevem-se as pafes dos segmantes gue =30 fidos ou ditados peles alunos
CoOmo partes do tewtas ou examplos por eles seleccionadas; a negrite, destacam.-
82 D5 SRQMEntQs que servem de &bonagac de cada uma das categorias que es1dn
a ser ewempliicadas pela investigadora.
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5 bo nosso estudo, o [este sociometrico cansislia num breve & simples questicnaEtio
ohdc o5.alunos designavam, em primeire lgar, trés sompenheaites{as) com oslas)
quais deseaiariam rabalhar &, depois, TR COM qUET NAG goslazsam de ¢ fazer
O dades eram epanas aressivels & profasscra, responsavel pelo sau tratamento,
Para urna doscriglo pormenorizada de todes o= passos seguidos no trataments dos
dados dazte tipo de teste para & formagio dos geupos, of., dentts outros, Falo,

1995; 38-40.
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GROUP WORK AND THE DEVELOPMENT OF ORAL COMPETENCES

Ahstract

Pear interaction in a group work contaxt is a worthwhile alternative to the most
traditional and common form of classmoom intersclion {taacher«» whole class),
as It contributes to the develapment of aral competences (object of our study).
Dk from the analysis of the corpus — ten classes of group wicrk, with Sth
form studants —, based an two groups of categoties — modes of interaction
and problams of interaction —, show that gtudents used language in a variety
of functions, which doesn't oceur when they simply answer 1o the teacher's
questions; on the other hand, a low frequency af probdems of interaction.
EBeyond the interest of these data regarding 3 comparison with
tapcher «swhole class intaraction, the need of a particular focus on different
aspects of peer talk (furn-taking, variables of influence, among others) is
highlighted, in crder o understand the pedanogical imphcations il demands.

Keyararls
Group work; Classroom interagtion: Oral campatency

IHTERACTION EN GROUFE ET LE DEVELOFPEMENT DE COMPETENCES
CRALES

Résumé

La comimunication entre éldves disposss &n Qroupes est une altetnative plus
intéressants et plausible que la traditionnelle forme de communication dans 1a
classe {professeur.— eldves) parce quelle conchat au développement de
compélences orales en premigre langue (objst de noire recherche). Les
résultats de l'analyse du corpus — 10 cours de travail en groupe, avec les
&laves de quatrieme —, fondée sur deux groupes de catégories — modes

LR AP PN PIPLE

d'inicraction et problémes d'interactich — révilent d'un coté gue les éleves
utilisent langage avec une divarsite de foncticns communicative qui ne se
r2alise pas lorsgu'ils répondeant simplement aux questions du professeur; ot
d'un aufre qua les problemes dinkeraction sont réduits. Si ces dannées
permattent ung eomparaison ente la communication profésseur-éléves, alles
soulignent lmpaortance d’une atention pariculzre sur les divers aspects
concernant la communication dléves«éléves {la geszlion da lz parole,
variantes dinfluenee, entre autres), afin de comprendre les implications
didactiquas qui sunvisnnant de cedx-i.

tots-cle

Travail on graup; interaction en classe de langues; Compétence oral
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G estudo da violéncia entre pares no 3° ciclo
do ensino basico — um questionario aferido
para a populacéo escolar portuguesa

Isabel P. Freire, Ana M. Veiga Sim#o & Ana S. Ferreira
Urniversidade de Lisboa, Portugal

Resumo

Mo presente artigo apresenta-se um quostionario gue canstitul um instrumanto
de estudo de diferentos manifestactes de violgngia entre parcs, para o 3°
victo do ensino bdsico, afenido para a populacio poruguesa Apds uma breva
introdugdo & problemdtica da .violéngia  entre paras, descrevg-se
sinteticamente o processo de consbtugho do questiondric e dé-se uma
sinopse doinstrumenta. Por fim, apresentam-se o= resultados mais relevantes
da aplicagao do referido questiondrio a 242 alunos de uma escola do 3° ciclo
da ensino bdsico da cidade de Lishoa. A andlise destes dados peEnmitiu
canclulr, por examplo, que existe independénciz entre ser agressor de bifping
e 0 ano da escolaridade ras fue, pele contrario, oS cases de agressso
siglematica {quer de alunos-vitimas, guer de alunaz-agressaresh variam com
O JERESrD,

Falavrag-chave
Agressores; Maus-tratos entre iguais; Questiondrio; Yioléncie entre pares;
Vitimas

& Miguel era um rapazitcho franzino da 17 anos, gue frequanteva o 119 ang
duma turma exclusivaments rasculina da um curso Igchico-profissional.
Chrendo comace 0 meu trabalko como directora € turma apertebi-me de
alguns desequilibrios nas relagdos entre os elomeantss da lumma, mas &8 mais
tarde me vim a aparceber da gravidade da Questan.

& Miguel era constantomonte perseguide com piadas, gragas e meu gosto
eobre o seu aspecto figicn {que diziam femining) o sUjela g 'brincadeiraz’ mais
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ou manos viclenlas cm qua oA humilhads 8 vexsiudo. As ‘brincadoiras’ tam
desde a3 palmadss ras costas com grandes 50His0s, ammpanhaﬂ_as o
TiEntae. pd, tas” bom?1", a esconderam-he ©s scus objactos pessadis ou 03
materiais necassinns pard as aulas, a esiragarem-lha os trabalhos realizados
ou BOS encontrées e a oulras formas mals ‘originals’ como e re-no Flentrn
de urm caixota do lixo da escola U terem-ho deixade pendurado no cabide da

sala e aula.
{ratato de uma professora)

Introdugdo

Mo presenie arige apresenta-se, de forma jundamentada, LM
questiondrio gue canstitd um instrumento de esiudo das diferentes
manifestagBes de violéncia entre pares no 37 ciclo do ensing basico {sf. am:j-xo
1. A sua construgBo resultou, per um ladn, da preocupsgdo sentida
acluaments com a violéncia nas escolas & sUas repetcusaties no quotidiang
de ostudantes g de educadores e, por outra lade, do facto de constatarmos &
falta de inslrumentos aferidos para 8 populagio poruguesa deste ciclo de
gstudos, que possam dar urn rstrato igerso do problema da agressio entra
pares, distinguindo a agress&o que & acasional da agressac sist{&mética, fe
farma o descrever os lenomenos de forma raalisla, sem alarmismos, mas
também nao os negligenciando.

Meste instrumento, os dados relativos & agressividade antre pares 580
recofhidos de fortna contexiualizada, ou seja, a recolha de informacio, que o
instrurmento prave, acerca do amnbiente escelar em geral, na perspectiva dos
alunos, permite percebier o fendmena no seu contexto relacional mais geral.
Esta qualidade do instrumento facilita naa sd o diagndstico do problema da
vipléncia nas escolas, mas tarnbam o seu enguadramentd No contexto escolar
@ Ue DCArrE, MOINeEnte N0 que respeita 4s relagdes interpessoais ans mais
divarsns niveis. Esle aspecto da informagio recolhida através do instrumento
gue aqui aptesentamos, torma-o Ofil, ao nivel da intervengas, dado que_para
além do diagndstico, pods apontar pisias para ¢ plansamentt das acgoes Ia
deservolver. Para a sua ulilizaglo no campo da investigagho mals
fundamental, ele penmite obter dades relevaries para planos de investigagia
que visam o astudo da relagdo entre & vigl&neia entre pares, & ¢ Dulfying em
particular, com o clima de escala.

Depois de fazarmos uma pequena intradugdo & problematica,
destacando as principais conclusdes dos estudos a nivel nacignal &
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internacional, apresentamos o processo de construgio do guestionario e uma
sinopse do inslrumenia a que chegamos. Apresentames no final alguns dos
resultados mais relevantes da sua aplicagdo num estudo de caso jd realizado
{Veiga Siméo, Freire & Sousa Ferrelra, 2004).

A problemética da violéncia entre pares e da educacéo para
a paz

As escolas e o5 edurcadores ao longoe dos tempos ¢ em fodas as
culturas Sempre se preccupdram com a transmissgo de valores as novas
garactes. Mos nossos dins, face ao fendmeno da globalizagao, cresce em
todo o muendo a preccupacac com a par mundial e com o réspeito pelos
direitos humanos e deposita-se nes educadores a esperanga de que com a
sUra acgda eontribuam para que as novas geragies sejam educadas numa
cultura de ndo-vialdéncla, fermando cidadios capazes de promover a paz. No
século XX muitas conquistas foram atingidas no campo dos direites humanos,
dasignadamente dos dirsitos das driangas, eonsignados na Cara dos Direitos
da Crianga (1959 Estas conguistas t3m vindo a repercolis-se nos msis
diversos ambites da sociedade, desde a familia 4s crganizagdes politicas, ao
sistena juridico, a5 diferentes instituicdes que se dedicam & infancia e
juventude, Também na escola, os dirgitos dos alunos, nemeaadamentes o direito
a4 diferenga, ao bem-estar e 4 qualidade de vida, se inscrevem
progréssivaments no sew quolidiann, acrescentando-sé o dirgito a um gnsino
de qualidade, Todavia, as escolas como crganizagtes de grandes dimensdes
{gue s&0 na su maior pare), s8o tambem, hoje como antes, lugares de
muitos tipos de violéncia ¢ de agressividade, desde aquela que se expressa
lisicamente at& & mais sublil forma de violBneia psicologica. Multas vezes,
essa realidade tem um caracter escendido, porque as vitimas sentem medo
de a denunciar. Par issn, 2 par da sensibllizag8o para o problema dos
diferentes educadores no interior de cada escola, o diagndstico fgoroso
destas situactes 8 um elemanto crucial para qualquer projecto da intarvengan
nesta Ared, como sullinha Dan Olweus (2000). A eonstrugdo de um clima
estolar em gue tdos se sintam seguios e confiantes, onde haja espago para
< desanvalvimento de boas melagées homanas, onde hajz cspago para
ansinar & para aprender, € e cohlinUard a sef cada vez mais uma preocupacao
dos administradores escolares, dos professores e dos pais. Oe um modo
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goral, os professores an longo dos RMPos Sempre B PTeQoUparam o a

- transmissBo de valores de néio-violdncia As novas geragoes, fe forma mais ou

manas consciente. Mo mundo de hoje, faz cada vez mais sentido gue na
gzcola se cultive, de forma intencional, uma educacio para 8 paz, gus
pressupde a existdneia de uma cultura de direitos humanos em cada escola.

A axisléncia de formas de vigléncia no interior da eccola poe em causd
quar o bem-astar, quera capacidade dos professores exXercereim i sua fungao
de educadares para a paz, gues, ainda, o respeita pelos direitos bumangs &
que todos, afunos @ professores, tém direite. Coma defends Rosérie Ortega
{2003), a viclénsia & um fenomene em gue bd ums constants: af:!_gumas
possoas, par 81 565, institucionalmente ou em grupo. impedem aU diicultam
gue cutras pessoas tenharm livie acesso 20 goZo dos direitos humanas, desde
o5 direitos mais hasicos, come o direito ao bem-astar fisica & & seguranga atd
ano direito & culiura, por exemplo.

Uma das manifestantes da violdncia na escola gue, T lteratura
educacional, tem atingide maiar vigihilidade ¢ a agressao gnire alunos,
particularments o fsndmeno conphecido a nivel intemacional pelo termo
buliyfrg & gue agui designaremes também por maus-tratos entre iguais. Esta
forma de violéneia entre pares distingue-se da agressao ocasional ndo so pela
sua persisténcia no tempo, como pela desigualdade da poter entre 05
interverienies {agressor g vltitma], inscrevendo-sa, portanto, numa relagio de
poder assimétrica (Clweus, 2000: pp. g-10).

Sendo toda a forma de vigléncia na escola uma prencupagao dos
educadores o da sociedade em geral, coms ja dissemos, quando ela assume
um caracier sistemdtico aumenta cbviamenis £ssa preocupacio, ndo 24
pelos feitns qus causa nas vitimas e agressores, a cueto e & longe prazo,
como pelo efeitn nos proprios ahbservadores, particularmente nas escolas
onde o fendmenc apresenta uma maior incidsncia. AviolBncia que se gbeena
e cada escola & desencadeada por um peguens grupa de entrs as saUs
alunos. Apesar disso, muitas criangas & adolescentes vaem-se confroniados
freguentamente, no seu guotidiano gseolar, com situages de agre:ssividade
fguer enguants vitimas, quer coma mhservadares) com as quals néoe sabem
lidar & qua, pot vezes, afectam decisivaments ¢ sel parcursg escolar, o sed
hem-estar & o seu processn da desenvolviments pessoal & sogial.

i

WislBngia enlre paras — um questicndric | 161

Os maus-tratos entre iguafs expressam-se afraves de diferentes
farmas de agressdn, que podem categanizar-se em: (i maus-tiatos fsicos —
atacar fisicaments oulra pessog, reubar ou danificar os seus perences; (i)
rmaus-tratos vefbais — chamar nomes, opor-sa com atitude desafiadora e
ameaagar; (i) maus-tratos indiractos — espalbhar rumores pejorativos, axcler
zocialmente (Cerglo, 1998: 133, 134). Se bem gue ¢ fenémeno das maus-
tratos entra iguais se manifeste de varias formas, a mals frequents ¢ ‘chamar
nomes’, seguinds-se a agressio fisica & a ameaca.

Enguants que a agressividade ente alunos, genericEmente considerada, nic &

experienciada de lamma muile diversa pelos deis generns, §8 no cass do fulelng

existe uma tenddncia para as alunas astaram mais envolvidas am situagies da
agrassdc indirecla e os alunos em situacies de agressdo fisica; quer coma
vitimas, quer como agressores, a5 alunas envolvem-se especizimente em

situagtes de builving indirecta & de agressEo verbel {Weige Simao, Freire &
Sousa Femeira, 2004 13).

Segundo diversos estudos, citados por Freire (200H), os aluncs do
género masculing she o8 mais envolvidos em sitvagdes de maus-traios,
particularmenie no gue respeila aos agressares. Embora as diferengas nio
sejam téo evidentes quando se trata das vitimas, sao também oz alunos deste
género que sa0 as vitimas mais frequentes (em especial guando se trata do
designadn bitiing directs). Geralmenle as alunas—vitimas 580 thaltratadas
indiscriminadamente por colegas de ambos 0s géneras, enquante que 4 mais
raro a5 alunos serem malfratados por alunas. Também & referide que os
alungs-vitimas $5¢ am garal maltralados por eolegas mais velhos. As crangas
com deficiéneias, integradas no ensine regular, sio paricularmanta
afectadas. Muitas vezes, a sua aparéncia oo a seu padrio de compoitanmento
sfin difgrentes dos das outras crigngas e isso conshtui & partida um factor de
risce (Whitney, Smith, & Thompson, 1988).

As razbes para tao incompreenshels comportameantes por pate de
glgunz alunos sdo diversas e prendem-s2 com as vivéncias informais que
ctiangas & adclescentes experimentam no dis-a-dia escolar, quer com os
colegas de tunma, guer com o8 culkas guando Se encontram no recreio, Nos
corredares, no refeitério, et Mo sed trabalho de cardckar atnegrafico Amadn
{1908} revela, através dos testemunhos dos alunos gue ohservou, que

Yais ingidantas sorvatn processos de "estimuelagdo™mitua (a8 praxes e 05 jogos
agrassivos que =30 "moda”), sBo jomnas de delesa do termtdrio pessoal e dao



164 | Isabel Pimanta Fraire, Ana Margarids Meiga Simac & Ana Bouse Farteira

as alunes de oulras GAgons, que nac a auléctone [neste caso a lusal, tende_m
a sentic-ze majs vitimas dos seus colegas, guandn consldaramas a agraszio
ndo sistemética. Mo caso do buliying obEanou-se uma importanks 8sE0CIBCA0
entre o estaluto de vilima & @ origem asiitica e enlre o estatuln de agressor @
a orlgem lusa ou de oulros paises da Lnigo Europeia (g, 130

A laitura destes resublados deve ter em conta & particularidade ineraniz
ac facto de se tratar de um sstudno de caso Unico, ou seja, de uma s escala,

For outro lado, sabemos que a investigagao revela uma forte
associagio do buflying com factores familiares, coma as relagtes de afacto
gntre pais e filhos, os modelos de autoridade familiar ou clima emecional gue
=g vive na famllia. Nas Ultimas décadas a investigacio tem-se centrada cada
vez mais oM factores ligados & escola {Tatwm & Tattum, 1997, Freire, 2001},
no zenlido de 58 compreendsr como & gus o ambients escolar pode interferir
fa major ou menor prevaléncia da viclgncia entre pares.. A implementagao dE_:
programas a nivel de escola que adoptem esta perspeciiva requer um clare
conheciments do fensmeno no contexto escalar em que se pretends Fyji=ta A
a fim de equacionar os verdadsires problemas e as gstratégias mais
adeguadas (intervengdes no recreio, relagao da escola cum os pais, melharia
nas relagdes interpessoais aos mais diversos niveis, teequacicnamento dos
reguiamantos & das formas de divulgagdo e da aplicaco dos MEsMos,
deservolvimentn do echima social ou ethes da escola, gtc} (Pereira, 2002}
Mesta sentido, parece-nos importante que o8 educadores e, em particular, oz
drgacs da gestda das escolas disponham de instrumentas gua permitam
realizar um diagndstice rigorose da situagio, permitinde identificar nac s &
dimensdo do problema da agressividade entre alungs & as manifestacdes da
mesma, como deastacar o problema da agresslio sistematica.

Tambetm a0 nivel da invesiigacso, pensamas zeT Util a possibiidade de

~aplicagio de um mesmo instrumento de recalha de informagdo, de foma
alargada a diferenfes cantextos soviais e escotares, de forma a melhor poder
carackerizar o fentmano no nesso pais.

Metodolagia

O guestionario € um insirumento de recolha de informagac que
permite, quer ao vestigader, quer ao educador, obter com facilidade um
conhenimenta em extensdo do preblema em astude. O questiondrio que agul

H
i
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apresentamas  permite-nos igualmente conhecer em profundidade as
situages peculiares, que se revesten de gravidade ndo particularmente pela
sua extensic, mas pelas implicagdes a curto e & medio praze que podem tar
ng vida de quem a3 vivencia de fotrna sistetnatica e gque, por isso, exigem Lma
inferven;ic especifica.

O facle de nos ermos canfrontado com a necessidade de termos um
instrumenta aferide para o estude desfa realidade numa escola portuguesa do
2° gicle, a pedido dos sgus drgios de gestio, & ndo enconlrarmos respasta
adequada aos nhjectivas do nosso estudo na literatura portuguesal, levou-
nes & inevitabilidade de construir um questionarie. Tom ele prelendemos ndo
s pipter informagio seerca das praticas agressivas entre alunos e tods a
sua extensin, eomo pader identificar as situagdes de caracter sistematico e,
PO (550 MESME Mais graves, as quais s2 podem incluir ngs mars-tralos entre
iguais. Par cotre fade, pretendemaos, ainda, gue o questondtic permita a
recolha da opinias dos alunos acerca do ambients geral da escola e da sua
atitude face & ohservagio da violdncia entre pares.

Caracteristicas comn a validade e a fidelidade do instruments foram -
consideradas na construgio deste guestiondric. Quante a validade foi
prestada uma atencio paricular & validade de comtelds & & validade de
cantexte. & fim de ser garantida a validade de conteldo, para além de se
proceder a urna revisie profunda da literatura internacicnal @ nacional sobre
o tema, foram realizadas cnirevistas semi-dirgctivas a alunos deste ciclo de
estudos, cuja andlise de conteddo permitiu elaborar listas de comportamentos
agressivos que correspondem, com bastante spguranca &queles que se
obhservam nas escolas poruguesss deste ciclo de estudos. Mo que diz
respeils 4 validade de rcontexto, tivernos o cuidado de aplicar o pre-
questiondatic de forma persenalizada @ um conjunto de alunos, de forma a
estar garantida a adequacie da linguagem e da implicag8o na resposta ao
questiondrio em geral por parte dos alunos deste nivel etaria,

Construgio do questlondrio

A construcSo do questionario spbre as siluacies de agressao enlre
pares compreendau uma 2érie de passos metodofégicos. Num passo inicisl,
plaborou-se uma primeira versfio, a partir dos construtos apresentados



anterintmente, e paricularments dos estudos de Dan Olweus, a qual foi
. sUjelta a uma reflexiio entre os investigadores. Esta pimeira versdo foi depois

aplicada a guarenta jovens do geénere féminino e masculing, com idades
compreendidas entre os 12 @ os 18 anos, que fraquentavam os 2° e 37 Ciclos
do Ensing Basico. O ancnimate fol garantide a todes os participantes, tendo
getes zido informados que ndo existiam respostas certas, nem emadas.
Seguidamente foram fornecidas instrugbes sobre o pregnchimento & o5
investigadores colocaram-se & dispesigdo dos jovens para qualquer
esclaracimenta adicional. Apds a aplicagio do pré-questiondrio procedeu-se a
uma entrevista a eada participante. Para além da preocupacio de registar os
tempos de resposta e as dovidas colocadas pelos [ovens procurou-se saber
da sua adesan ag questiondtic, das questdes mais ou Menos imperantes,
das qua colocaram maiores dificuldades {vocabulario, interpretacio.. ), bam
coma percebar se algumas questdes inibiam a possibilidade de resposta. A
partiy da andlise das respostas procedeu-se @ reformutacio do questicnario.

Aplicnu-se, entdo, a versdo reformulada do questionario & 242 aluncs
{doze turmas) do 3° Ciclo do Ensino Bdsico de uma escnla do 3° Cicle do
Ensing Basico e Secundério da cidade de Lisboa. A administracho do
guestionario fol colectiva, na sala de aula e efecluada por uma pessoa da
aquipa e investigagio.

Mo guadro 1 apresenta-se a distibuighe dos 242 alunos por ano de
escolaridade, génere e idads:
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CQuadra 1 — Distribuigdo da populagio por ano de escolaridade,
genero a idade

idada Total

AR ’ | 1EHE | tafa | tsME} 1718 0lz0
77 | Bexa | mazeuling 5 16 4 2k
famining B eal 4 -1
Tatal t1 3 [ oE
8" [ Sexg | maseuling o 1] & o]
' feminino » 2 @ 45
Tadal 23 z k7]
8" [sexo | mesculine 13 x2 .o ]
feminling 16 [ i . oan
Toiel . =5 Bl ELu 1 - |

A populacdn cbaervada distribuia-se por trds turmas do 77 ana, cinco
do 87 e quatro do % ano, e. era constillida por aluncs gue viviam
preferencialmants com pai, mée e um irmic (£8,2%), sendo maiaritariamente
porfuguesa (802 %) e tende os progenitores profisstes e habilitagdes
diversiicadas, Todos 05 questionarios foram respondidos de forma andnima
analisados posteisrments.

Versao final do questionario

A versSo final do guestiondrie que agora se apresenta resultou da
andlize dos resultados da aplicagio da varao antericr do questiondrio, a qual
lave come objective a validacdo do seu construio,

A utilizacdo deste questionanio permite: &) identificar agressores,
vitimas, & observadores frequentes de situagbes de maus-tratas (bullfyirg), b
caracterizar os Hipos de agressdaivitirmanio que coarrem e SHUACE escolar
ol caracterizar a populagdo, =m geral, do ponte de vista estrutural,
caracletizar o5 alunosfagressores, os alunosivitimas & obaesrvadores
frequentes de situactes de buliving (ganere, idade, nivel socio-economico e
culkural da famllia, percurse escolar, estruiura familiarn...); ) identificar os
sspacas onde ocomem as situagdes de agressio ¢ o) percepdonar o modo
como 05 alunos véerm & intervengac dos adultos (professores, pessoal auxliar




& Grgaos de gestic) e dos seus pares [ace #5 siluaghes de Bulfyimg. Para além
_desta caracterizagio das difrentes formas de agressao entre pares, 8 dos
factores que lhe estio associados, © quastionaric permite conhecst a
perceprin fdos alunos acerca do ambignte relacional da escolz & o modo
como estes interpretam e senterm a viol&ncia na gscola,

Apresenta-se no quadro 2 a operacionalizagio dos blocos do
questicnaria,

Guadro 2 - Operacionalizagao dos blocos do guestiondrio

.IBlaco...|Carleguria, . . |Finalldade . . . 00T L | wedes
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ralav;'mamﬂrﬂs..'.... e
Y dantiicagi de | Pemmite sdeatitcar relaliamanta &5 situicdes de
gitudpiee de © [obmenvapdoo Ve, o lacak e a5 atiudes. Y PR
nheerakan - e Perter
E Meniifcagio de | Barmits idenitiiar relativamaie 45 sikages &
situagdes | | |woressBo o fps, aeal, Iequencia, ae atftudes-+: - | -5
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' retEgho B oultas . ;L _: e :_': o - s
F Autoratiovio | Pennits obiar Fttinags sobr Samimecios,
G K Ecbrm pioia © ] etbuigies, E!tra!ég'lm'sde-.ll.darci:-rh.a.'}'- RIS
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Resultados obtidos e potenciat do questionario

A analisze dos dados do guestiondro foi realizada com o auxilio do
software estat/siico SPSS versdo 12,0

Para analisar os resultades da aplicacdo do questionaric a0s 242
alunns usaram-se diversos métados do analise gxploratéria de dades ¢ para
eatudar a relagdo entte os diversos estatutos associados ao fentmeno do
Bufiyimg — vitimas, agressares, ohservadores — e as diversas caracteristicas
socio-demograficas ullizou-se o teste da Qui-quadrade de independdneia.

A andlisc j& realizada (Veiga Simao, Freire & Sousa Ferreira, 2004)
permiliu evidenciar gue & maior parte dos alunos {68 6%} sie obsarvadores
frequentes de situactes de agressin entra colegas, varificando-se uma
tendéncia para os cbservadores nada fazerem para proteger o8 colagas-
vitimas. A cbservagio de situagbes de agressividade entre ralenas parece
farer parte do quotidiano de grande parte dos adolescenies nesta fase da
escolaridada, independentemente do ano gue fraquentam, da idade, do
género a que pertancem, do seu estaiuto socidl ou origem etnica.

O trataments dos dados do questiondrio permitiu, ainda, distinguir &
dimensao do problema da visléneia ocasional daguela que alguns alunos
vivern de forma sistemdlica, guer como vitimas, quer toma agressotes, Mo
que respeila a este Ultimo lipo de violéncia, dos 242 alunos, onze {4,5%)
podem considerar-sa com estatute de vitimas e seis (2,5%) com estatuto de
agressores, (parecendo um destes Uifimos ter ora o papel de agressor ora de
vilima), o que perfaz um total da 17 alunas f7on) envolvides em maus-tratos
entre iguais de forma sisternatica, pelo que 3 incidéncia do fendémeno nesta
escola fica um pouco aquem da que foi observado noutras estudos. Com base
a andlise estatistica a gue foram sujeitos os dados pode admitir-se, neste
ciclo de estudos, & independéncia entre ser agrassor da buflying & ¢ ano de
escolaridade, ermbora se oheetve & tendéncia para Uma maior predominanscia
ma 8% ano. Helalivamente a idade, este tipo de agressores situa-se
particularmente nas idades dos 13 a 18 anos.

A0 Ionge deste ciclo de estudos o5 alunos em geral vag vivends cada
veZ menos situacies de agressio, enquantd que o pequenc grupoe de alunos
que vivencia situagies de agrassan sistematiza (Quer £ona witimas, quer
Como agressoras) parece ter uma ceria tzndéncia para aumentar,
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Enquanto que a agressividade entre alunos, genericaments
considerada, ndo & experienciada de forma muito diferente pelos dois

" géneros, JA no caso do bulfying existe uma tend2ncia para as alunas estarem

mais envolvidas em sittagdes de agrassio indirecta e os aluncs em situagies
de agressfo fisica, guer como vitimas, quer coma agressores, as alunas
envalvem-se especialmente em situagies de bulfing indirecto e de agressao
verbal,

Os alunos de cutras origens, gue Nae & autdctone {(neste caso a lusal,
tendem a sentir-se mais viimas dos seus colegas, quando consideramos A
agresséo nio sistematica. No case do bullying obsanvou-se uma Impartanie
associagio entre o estaluto de vitima e a origem asidlica e entre ¢ estatuto de
agressor e a origem lusa ou da oukros paises da Unido Europeia,

Ao contrério do que relerem muitas investigagies, neste caso o5
maus-tratos entre iguais ndo sae um fenomeno predominantemente
masculing; se & carto gue o ganerg masculing é predominanta no grupe dos
agressores, j4 o grupo das vitimas surge come predominantements l&mining
{se bem gue mais associado & agressio nia fisica). Este parece-nos serum
aspecto do fandmenc da wieldncia a conhecer melher afravaes de outras
investinacdes, uma ver que a par da evolugio dos papédis socias e dos
esteriotipos associados ao género, tambem as siluaghes de agressividade
vao sofrends mudangas @ podemas estar, neste dominio, algo distantes da
desericin do fendamens dos esludos dos anos oilenta 8 noventa.

Os maus-tratos entre iguais sio um fandmend gue atravessa todos 05
estratos socigis, paracando existir uma ligacdo entre o estatuto de aluno-
vitima e famtlias monoparentais ou auséncia simultanea das figuras paterna e
materna; quante aos alunos com estatuto de agressores fendencialmente
vivern com ambog o3 pais.

A agressividade, quer se expresse de forma sisternatica, ou de forma
ocasional, do ponte de vista dos alunos, parece estar muito associada a falta
de auto-contralo, o que pode justficar-ze pelas caracteristicas da idade dos
alunos que agridem, que se situa predominantemertie entre os 13 e os 16
angs,

O estudo de cazo a gue estes dados se reporam leva-nos a inferir que
o nivel relativamente baixe de casos de maus-trafos sistemdlticos cbsersado
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nesta escola podera estar asseciade A existéncia de um ambienta relacional
que & considerado bastante positivo pelos alunes. Todavia, pensamos que
czta dimensdo da investigacio do fendmenc necessifa de estudos mais
alargados, gue permitam & comparagho enfrg escolas, no sentido de
evidanciar aspectos do clima que constituem factores potenciadores ou, pelo
contrario, protectores do fendmeno da violencia nas escolas.

Mota

1 O guestiondrinc de Pereim & Almeida (Pareira, 2002), gue foi utifizads em
inuestigaghes com alunos poeuguases dos 1% o 2° cicles, perd alem de, nas
perguntas sobre g situagias de agressdo e de vilimizagdo, nern sermpre
estabelecer um lapso de lampo circunscrile (o gue Nos parece panicularmente
relevante parg a caractanzacio do fendmano & para 4 possibiidade de comparacao
de resullatdns das investigagdes), estd adaplado a criancas, lante na lingusgsm,
LML N4 propia apresentagad geatica, o no cicle do estudo em que temas winda a
trabalhar o piblico-alée sd0 adolascentes o pré-addlescentes,
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VIOLEMCE AMONG SCHOOL PEERS IN BASIC EDUCATION — A QUESTIGNMNAIRE
SURVYEYED FOR THE PORTUGUESE SCHOQL POPULATICH

Abhatract

In the present paper is presented one questionnaire that constitutes an
instrumend of study of difterant maniestations of viclence befween school
peers, for the 3rd cycle of basic education. surveyed for the Poruguese
population, After a shot introduction te the problematic of viclence between
pears, wa briefly describe the prosass of construction of the questionnaire and
we present a synopsis of the instrument, Finally, are peesented the most
important resalts of the application of the retated questionnaire o 242 pupils of
a school of 3rd aycle of basic education of the city of Lishon. The analysis of
these data allowed 1o conclude, or example, thal exists indspendence
between to be buly and the scheal grade but, for the cppasite, that fhe status
of bully or victirn vary with gender.

Feywards
Aggressors; Bullying; Questionnaire; Peer’s viclenge; Viclims

L'ETUDE DE L& ViOLEMCE ENTRE PAIRS Al 3EME CYCLE DE LENSENGHEMENT
DE BASE — UM GUESTIONNAIRE ETALONNE A LA POPULATION SCOLAIRE
PORTUGAISE

Résumsa

Clans et article st présenté un questionnaire qui constitua un instrumend
d'étude de difftrenles manifestations de viclence entre pairs, desting au Je
cycla de l'enseignement basigue et etalonnd & |a population portugaise. Apris
une hreve infroduction 4 la problématiqgue de la violence entra pairs, nous
deciivons & gros traits le procossus de construection du queshbonnaire et en
faisons ure synopse, Enfin, sont présentés les résultats censes les plus



partinents de lz mise en osuvra du questionnaire raferé auprés de 242 éléves
du Je cycle de Fenscignement basique d'une acale de Lisbonne. L'analyse da

- e85 donnges a permis de concture, par exemple, Quiil ¥ a indépendance antre
etra agresseur de maltraitance (bullying) et 'année de scolarité, mais que, &
linversa, les cas d'agression sysiématique (qu'it 5'agisse deléves-victimes ou
quil s'agisse d'éléves-agresseurs) varient selon le gena,

bats-cle
Agresseurs; Maltraitance (bulying); Questionnaire; Violence entre pairs;
Vietimss
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LUMIVERSIDADE DE LISBOA

FACLEDADE DE PSICOLOGIA & DE CIENCIAS DA EDUCACAD

GUESTIORARID AYR O ESTURD DA VIGLENCIA ENFRE RARES
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popndgdo panugeasa

Ereire, [ & Veiga Simao, AM. (2005}



176 lsabel Pimenta Freire, Ana bargarida Veiga Sim&o & Ana Sousa Ferreira

LINIVERSIDADE DE LISECA

LIMIVERSIDADE DE LISBOA
FACULDADE DE PSICCLOGIA E DE CIENCIAS DA EDUCACAD

Vigléncia entre pares — um questiongrio | 137

1o, Clu1u| .-L.-u'rg:-.q.ﬁg civil dres Inus pais? ; €. 1.Mas duss (HIMES Eemanas  senliste-in Algums vaz Wilma de alguina ou algnimas das agresshes que o
ienadres N AR SE raharam, por pare e calegi, au par pUES PAES0ES, ha SS3ecly i Nas SIS iTadiaghezy
2 [Divoxcndes : TASEINGlS COM UG Grug rios spidmans i3 cormEpendan 59 Suaghes de qup tesls wikms),
E] ) i
4 Midvi[ah : 1 E T
] Uniap de facts : -1 . Fmpurraran-te, mqulmn;:
6 |Gaiteiros g iin 2 INéo
B 1.2 Amragaram-a
: [1 F5m f Z [Mag
1. Tensinnzas? i . (2] !
R | [ [&an . 1.3 Gmr&rll-ll.‘.'hllmlhnml?-‘.e
: EN:TI
_ A 1.4, Baleramts
SE rgspgndeste nEo passa 5 pergunta 12 { | = ] [2Tma0 ]
1.5 Chamarameta NoTas olensss,
: 1 J5m T Mo
11,1 . Quardos Aok lers? 11,2, Oz 1edd lira0s 2307 CE 16, Levanlaram caliniannimeas a k0 reapallo (dEseran oaisas mas de bow da tia 1anmia)
T [Um 1 [Maizvelhaz B 2
B 2 | Dris 2 | Mals novee B 5 i
. -' LT e iL e ik
4 |Tesoumss 3 | bals valkos & mals noves ; 7 Bl du&fu qir[.r,l e “""m-_ﬂ mrﬁam:l ]
4| Mezma Waza L — 2
i 1.8. Timmm-ia colsad (eblecas pessoais, dinficia, . ..
: [ ETH 2 {han
12. Coim guen vives? _ 1.8, Magoarim-ha, de isilo {oelECaran-1e cov firgs; proam ek cor malscios, . )
i ORI 0= P 1 [&ip 2 | Me
] COm pais nimass . . .
B rop——— < 1.10.  Eelragareare chjecios En—ssp;us au vashuido da pipssilo
4 S0enmo i " k] ]
Aoy N
g ﬁ::"".’"f“"t““" H 111, Apalzaram-be, contra & lua santade
i pdi e icndos i : ol [MWin ]
¥ tubiEs sSraphes B 2 [ M
_ : i 1.2, Fizrmm iatinas a bau respelba
13, Aquoorgem éinlza perbances? ? { 1‘ Tim [E [rFan |
1 Lusa : y
& fincana 113, Dulres agassics U SHIISCIUICOES
3 |LuscEincana Cl 1]5m 2 | MEa
4 Ind ara :
H i
E  |Lirscinmana ; Cuals? e . . -~
E Asdliza, : 2. Cuanias vezas 10sle agiadida v porscguida fosts parfods de tampa?
7 [Lusg-aziziea B 1 1 ver |
[1] Brslcim : 2 2 vEZES
E] Lusa-frengssa H 3 3 VETES
10 [ Luso-canasiancamarcann : 4 s o8 3 veres
11| Luso-rquainrany :
sO-FquAiGRana ] ; 4. Emgue ol oieloo's oromaram esaes sillaphes?
AgorE goEtartaineg oo i falasses ga alqurs 3spesios da ki vida ascolar, 1 saln.ca A
1. G que pensas do mhienty dg Jua ascola? 2 ucally —
[ .. ] rarmdoras 6 G5caTad
. Ll reindnng
N a rspagns de Educacss Flslca
e e : e : Eratcides, pavirao....) ]
L E cama dr banhin
2. 0 (8 PNBES £ reAtivkamenla i a5 peesaas oa tua hrma? 7 smodiacdres da esocla
. . ] aulria

Qual?

Cuesliondoe pi o seluds de wikngis emive pames no 3° clolo o ensing bdaico — afonta para &

puplEedd poruguesa
Feoiva, | & Voigd Simao, AM. (2005}

Queskiondne a o estudp 04 Wodncia enfe pares No 3° eiclo do ensivg bisics - afendo pars 3
propufapdo ponuguess
Fraira, | 8 Veiga Simdo, AW, (2003)



178 Isahal Pimenta Froire, Ana Margaeida Veiga Siman & Ana Sousa Ferralra

UNIVERSIDADE DE LISECA . _
... FACULDADE DE PSICOLOGIA E DE CIENCIAS DA EDUCAGAD

4. Wessos stuapbes joein amedido ou pesagudn por
1 1 pesEon

2 2 GRESdRS

13 YruDd £ pudshas

Eseas pesscas eaam oolagas 3 b asrola?

£5rn YILpas 1o agrediy ou perasguin inaiz do gue ama VeE nosas

"

B, &kgumi dessas parsous ol 93

samansT?

cim; A Y2285
Nl 3 WITAG
sorcrnals dr 3 vEFES

:-wn‘l—ﬁ

&1, So =@, alnda conlinas a ser agrediza oo rerssgudo pr e38sls] preisolE)?

B2 As) pesanals) quie b sgredinin eramy: -
[7 Tda génera inasou:no i
e [£  1dogéncm lemirno i

1 [mais w'hos
T {mais menas
3 da mezriadedn

datuaizma
T | de outr burnd de mesio Erid
A | 8 oudra i B aulis ano

7. Alwlem praserciiu eseelshsiu pA0|asyT i
ENETE (e =]

R Se glm, ooucliceEn G5 possoas quE presencArEmT
Mita dizorem noda A
FugirgrrAivemin medo
Roaamaram a uii addlin
Puditam an ayresuor Tam Darar
i marmm- S parawe
Aprlaram nagagsar
Acansslhansa a afastarse da
gy rEEE0T

Rirar-5& da sruagea
Apalanam rayradizo

CiLra

= [T [ | e [ PO L

-
(=]

Qual? -

Cuesticnzst /E 0 Ssitde i Waldnoi enine pares Ao 3° piclo oo easing basice — aferida parm a
popiiagan porliiiiesa
Frelre, 1. & Veolga SimEo, &M, (26005)

e loiwand i

UNMIVERSIDADE DE LISBOA
FACULDADE DE PBICOLOGIA E DE CIENCIAS DA EDUCACAD

. 1.Burinic as duas vltiras semanes | visle algy 7 wili
: . QUam Sewlima do alguma e algumas das agressnas que a
éyuir w rafaram, par pate di Colagan, ou par GUIES péssanr, Na BSE0E DU NS SU3S ;.-r.euiaa?ﬁns'r b
(et COM U 0z 1R DIA0REos Hue: comaspa e As SlUAGhes qua obgeryaale). '

2,

1.1 . Fmpuass com vialfnda
1.2 | Ariestgar

1 | Eim

L
L]

2 | Hao
1.3, Eozarwemilkar

T.4. Ramar

1.5, Chamir nomas afznsivos

ENEER
1.6, Lavantar caliniashumares dliseroises rmas de w'quém au cla sua Fairmiiz)
ENETY [ETFE |
1.7 Ewcluir dor gropn (230 gueser Soaviver aem alougin
[1[&m | [z [ege ]
1.4. Tirr coesas Jobfeclos prascais, dinlwin, ..
T hﬂE_

1.8, Magair dr: propee o dbelistemm cer longa; piceram com aljectas, ., )
Min
 PEGACAS du vesiudro. de prapssip

[
i

110, Eg'ragar chjrc

]
nld
3
E;

1.1, Apalpar codba & venlage g3 posso
[ [&m ENECTS

112, Tasariningas

[ Sim R IET
103, Qutias ingrossies oU pESegniniss
AN }
Qus'a? _
Chque fizesta? Que aitido omasie?
1 Wi fiz naga
] Fugitive mado
i Fercami & ur Edulio
] Prdi 0 agragses pivm carar
5 ALTKiTAi-~Ta D vin
) fouind ¢ agragsor
7 Aeenirihei-z 3 alaslar-sg dz
| |agressne
3 Ri-mr da siluagga
) Apcici 0 agradido
10 [ Owtra
Qual? _ .

Juegtioninc p's o astufd 8 wWaldncia entre pares oo 57 oo do ensing hEsico — aferd =
PIRUEAHD ponuguass SRR par &
Frelre, | u Wieige Siméda, AM. (2005



180 | Isabel Pimanta Fraire, Ana Margarida Weiga Simao & Ang Souza Fareims ) Violéneia entre pares — um C[L:IBStiun.ﬁriuJ13-[
UMVERSIDADE DE LISBEOA ) . UNIVERSIDADE DE LISECA i
FAGCULDADE DE PSICOLOG!IA E DE CIENCIAS DA EDUCAGAO ;; FACULDADE DE PSICOLOGIA E DE CIENCIAS DA EDUCAGAD ‘
4. Onda pooreram a:sas nil:;:;ﬁ::ﬁla :t 3. Emgueies “"‘:rfmm:’?:j:;’:; -
3 risGiEd : . reTrio
3 EMEdDes & 2303035 o CATIAONeSs [astadas
4 refalbdrin q refzrtra
& | ecpbqns oo EGUCAGES FISICA 5 | espegin de Eoucaraa Fisos
& nadrins, paifao, ...) [helnes iy, pavlkaa, .o..1
[ 223 da kanla [ -;aaadub:rm
[7__|Imediogacs da secolt : I ::-l:fgms da gooaln
1] aLira i
gt [lzal? . _

A. Snlaz gcidied lrain pralicacos om qragn mer nulios Gllogas aJ sazinoad
=arinba

b4 am E LTHir

5. folonge daking CUAS eernanzs, sgrediste au Arrsagu sla AlgLm i bous calegas ms Ao que g

E.  1.Hustuaa qtimas scmanag Ivesicpaia com alours mlaqa.‘:m pseola ou s suas IRediaeias,
glzumi das aliludas cu comsal2mamaos que 8 Eaglir se rafarem? . R
f.irﬁii:ulu ST Iz n !'-rquﬂ.d[a.lilﬁ_q-ln EOIEEpEaR A0S COEnRRANEnloG DI aTiugdes gua bveste).

i wae?
1.1 . Empumar car) vidl&nca 1 LN |
. z £iMh, 2 e ]
, arm E] ain. S v
. Al El By inzis de 2 vezas
OlE= & .

B AYdacoiinuas a acmedir an A patsece T akjuir desses colpgas?
I

1., Gozarhumilhar

Siity
§.d. Bamr
- l:. = ¥ Mahuinpinin, quass gs aedos que leym a Qi beiad gales oisplerenhos?
1.5, Chamar names oferseas 1 WiRCaIra
S $ Jdolesa dn ooy coiepas
P (4 _FHAspramg
1.8, Eevanlar calénisfrarnonas (dipor coigas mis die alusm ardi a3 IS F] “arrCadela”
Siir EIIFJ_ E] TRO0CAd 4 Gravacypios
. [ ilagEa
1.7 . Excluir dn grups 0030 quarer conelver com alguem T Tava
[ lem ] Mg "
ual?

i ' = dnhgiro, . o :
1.8, Tirercuigas fohjecios poestnas, dohe A @A sanles el mdegas nue aoddcs DU [eRRE NG BEe?

1
i

piin

v
di i : Ei i : F] CasaraTa
1.8, Wagoarde propdsilo (BETscarsm oom [QIa: Cicarim som ahjsetos, .. ] i .
[1_[Sin 3 N
i F] mArrhg
140, Esiragar nieclad passoais ol Vesiuano, d2 LrOpasih = o
(0 T&m | = Toies
Caaa?

Ira 4 vardice Ja passon
E

1.12. Farerintigas

g

1.tl, Apnlmar

4. Alg) praseals) ooa agadisie po gursoprisic cmim:

[ Tde g inusasing |
& [docéners lemnna |

im

)

113, Qubras agressibes o0 parsrquighes

H
iﬂii
dilili

o

E

4
H

1 mas wakag
Lais? . . _: :a..ism;vrcq;. -
. PEST 1G5
2. [ardas vezcs praloas-e enks ae6tes dumnle e31e perids de LEmpot Wby
; .l :-:_:us 1 [dabwhura
5 3 S 2 | ccaurauma o megsmn ang_ §
4 rr:;cdeaw;'rs L3, Estncodra dims da pdraane |
Qussliongn g o eslude de vinénciz ente parss Ao 3° eisle do enaino tasipg — fenidy PR 2 Cuegtipndno o & ssfudn da vieléneia enfre pares ro J° cicie do ensito BAs0s — Ao par &
FApUlagiig partuguasa ; POPUISE portuguesa

Freirg, |, & Yeiga Simaa, AM, (2005) Fregre, |, ¢ Yoiga Simao, A.M. (2005)



162 { Isabel Fimenta Fraire, Ana r-.*la_rg_arl{ia_\E]ga Simdo & And Souza Ferrgira

LNIVERSIDADE DE LISBOA ~
FACULDADE DE PSICOLOGIAE DE GIEMCIAS DA EDUGACAD

10. Alguam pregancion exsals] situagaalhes)?

0.1 . S ghm , a que hrersm 45 pessoas ua prisenciasam?
(v [ rac hzammnada
Fugirarmitiveram medo
Eecorreram o um adulio
Fedirarn fp agresseT par parar
A prenimaram 3 nare vl
Aypniaram G agrassor
Aconseliaram a alastar-se do
2rssor

Hiram-s da gituzgla

A poiaram o agradida

19 [Duls

GQuat? —

11. Foela rastinede por causa dessa ol dessas Silue das?
ﬁ

- ¢ olm, qual ioi o castige 7

12. J& alguém be sjudou a medifesr o leg coanporamepo?
_

Se glm, qQueMT_ . —

=] || | el | R |

o | o

13.1. CGostrrias e ier um gamporlamenta diferense corm 02 {eus onlegas?
(1 [8m ]

13.2. Porque?

14, Se sim, 9 gug i fizeste paza murar o Lot gompodamanic?
N raagin A5 proviCAcOes
cordeala-me melher

CEMYIWVET WAS COM 03 Colegas
CconJiver Menos oot 08 cofelas
nada

oukra

Qual? __,

Cob i | fon [ed [ B [

E. 1 .0 que penses acerea do problema da ag resehidade na escolat

Quaskondrio pfa o celwc da wisldnoia snlie nanas me 8% sicla o artslae b3siva — Flencd pera a
Peowapdo prauneesd
Freire, 1. ¢ Vaiga Simar, AM. {2008)

O P X YR

Uialéncig ENie pargs — uim fuesiiondrio | {43

UNIVERSIDADE DE LISBOA
FACULDADE [E PSICOLOGIA E DE CIENCIAS DA EDUCAGAQ

2. Cuaisidurnstg wilima ds Arase3o ou persemics ;
aqra persemiizag de oulres na escoiu
3% respondesta n3g _D3ssa § cerquit 3.
2.7 .0 gue Senice qranda 15 aqridem au perseguem?

2.2, A que razdds elricuis esas Stnghes 7

2,3 Dqueleses quandg 1 santas Bredica (2] oo prremidsls)] por algusm na escalat

241, Jipedska auga a elqui para ullrapanssar ke probiamas
fifem

2,42 . 3 _sim,aguam?

4. AchEs QUE 05 L3 colenos b CANSIZAMAM UMA PESERS £qressiveT
[ = R 8 1

Prruat
3.1 . Corcardas com & opidiga tlos lous eologas®
h [2 [Mag |
Fargua?

H. 1. Cuglquar sulrd Aspecio que quairss rafanr acana da lus s escalar, poses ascrever asui

Questiangnie oy 0 asledc da woldnoia enire paras na 3" i Z5i ;
F'ﬂr"{fr-'ﬁ'gﬁuponugucsa pa CIpfe do ornming basico — afendo Lo o
Freire, |, & Velga Simao, A.M. (2005)



Iits-.usla Portuguesa de Educagﬁu. S, 19[2} Bp- 1&5—215
[+

2IAIG, GIET - Llnrvars-,ﬂaue d'u Sinba

Altruismo e educacéo: condigdo, consciéncia
e dignidade

Carlos Maia
Unitversidade de Tras-os-Montes e Alte Douro .

Rasumo

O acto educative revala 2 estruturagio e o dinamismo altruista da pessoa. Ele
& tio necessdno, lanto para benelficio individual come colectivo, em relagio
A0s mais carenciades como em refagio aos mais favarecidos. Mao fgm
sentido nem justificagio o cuidado educative de superacao de limitagies com
a5 primeircs scm uma exigéneia de maximizagio de potencialidades em
relagie aos segundos, Mas o esforgo requeddo ae doadorfeducader para a
melharia de qualidades maximas e maior do que o orientado para o desperar
de qualidades mimmas. Mo perseguir o objectivo de desenvolver as
gualidades maximas da pessea ¢ a negagdo do allrudsmo B a promogac de
uma atitude da indiferenga antropoldgica, pedagdgica o Stica, embora com
aparencia de tolerancia.

Palavrag-chave
Altruismo; Maximizagao, Dignidade; Condicio

Introdugéo

Quanda ha uns 2nos atrds me fol propoesto abardar um tetna no Ambito
da educagio especial, del a resposia-que adiante serd refarida, apesar da
hesitagio peranda o desafio. Ela traduziu a ideia eszencial de partir da
conaciénela da condigho para & construgio da dignidade. Agora, essa ideia
mantém-s2, mas procurd-se clatificar a fundamentagiio de uma educagdo
especial nas veriantas da antropolegia, da pedagogia e da axiologia, embora
sem uma distingde estangue desles trés dominios, E & acrescentado outro
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objeetive: Uitrapassar uma visdo redutdra sebre a cducagso especial — o gue

. implicou o assumir de 1rés tarefas: relacionar o3 fundamentos altruistas da

amor & da razao com a censtrugdo da dignidade humana: analisar as
condicionantes, as manifestacdes € a dindmica da constugso da identidade
na diferanga limiladara; & extrapolar para uma aplicagio a loda a educacin
do trindmio realizagdn, dever & liberdade, isto na perspectiva do educadar e
de educando.

Parace legitimo, potants, gue uma reflexde ne ambato da filpsofia, da
anlropologia e da axia[ngia'da educacde possa ter cabiments & sentido
aplicada a qua!quer vertents da educagic — & muifo mais aplicada. an
dominio da educagao gspecial, uma das possiveis siluagies-limite, como
gutras gue aponta Joan-Cariss Meliche 198973, A fundamentar esta
necessidade estd a histdrin da edusagia especial, bem resumida na
passagem de uma sduca¢iio segregada para uma educagio inclusiva. As
rellexdes gue se seguem s&0 consclentemente acompanbadas por um
caracter ideolSgico — destinade intencionalmente a criar cotivicgaa atico-
pedagtgica. Ou seja, ndo t&m prelensies de aplicabilidade téonica, mas de
eficacia pela forga das corvicghes fundamentadas.

A base destas reflexdes & constitulda pela explcagio sobre o
altrufsmo dada por Francesco Alberoni & Salvatora Veea (1 985, Dela tambem
faz parte o aprofundamente de um contributo pessoal anterior que, partindo
do conte Maio Mogo de Migusl Torga, analisava a suparagio das condigBes
limitadoras com vista a construgas da identidads & da dignidade pessoals. E
o terceir slemento é a invocagio de uma orientaglo pessoal de investigagao:
a gonvicgan de uma relagie profunda entre & realizagio passoal e uma &fica
= pedagegia do dever para a obtengdn da finalidade maxima da gducacan,
gue é a liberdade. Esta dltima componente da reflexao serd gproveitada para
uma aplicagic de exiginoias ao processo educativo dagueles a quedn
habilualiments nos raferimos como "narmais”. Procurar-se-4 nas inhas que se
seguem estimular o gue na introdugdo dessa pequena reflexdo anterior
intitutada "Consirsr a Diferenga” (Maia, 2001a) se considerava positivo (a2
perspectiva positiva dos educadores sobre 0s educandas deficientes) e
invertar o que al se considera negativo: a descrenca no valor da fungao
grucaliva,

Al:ruismq £ gg:lucau;ﬁn: cn:'!-:jigim. corgcianciz a dionidade 187

1, Amor, razéo e construgio humana

A educagio @ um facto, uma necessidade @ uma condigda:
historiadores, soccidlogos e antropgdloges dio-na como actividade bemn
definida no tempo, nos lugares & nos conteddos, estudam-na come relacia,
podet e molor social, @ defendem-na como determinante da conduta hemana,
construtora da identidade colectiva e dinamizadora de um fulure malhor. Diz
Oetavi Fullat (1995 41):

Cada momenic da hisiéna tem a5 sras faccias e o2 2eus temas d2 mede. Ha

um, no cntanto, que atravessa todas as civilizagdeos: refiro-mea & educacis dos

homens, Az modes de vestudria, 85 musicais e mesmo as cientfficas van e wam;
© teme da criagio do ser humano, am contrapartida, & algo constante, quer se
tome ol A0 eonscidncia dele. A razio disto & rmuile simples: o homem existe
unicarnents na medida em gue se educa. Um ser humano carente de educagdo

— uma crianga-lebo, per exemple — assemelha-so mais a um animal do que a

um individue da aspécie humans. 5o & de tal modo zssim que padeda definie-

52 0 homem como animal educandn ou animel que deve ser cducado, 8 rgs

queramos que nos figue o pure animal — pels menos face & uma wisdno

dagerithig o, entdn, cientifica.

Man &4 o5 pais e 05 pmiessures'andarn ocupados na tarefy educativa, mas
também todas as inshiuigoes socisis {....

A falta de educagio nos referimos guandr a sociedade parece nao ter
nmo; & para efa nos viramos quando a concretizagao de algum ideal se larma
urgente na tarefa de ser homem. A primeira linha e meia da indradugio &
abordagem do conto Maio Mogo, antes relerida, pode servir de resumao ao que
se pretende especialmente com este sub-capitule: "educar & simullaneamente
um acto de instinfo natwral, sccio-bioldgico, de altruismo e de dever Slico”
(hbaiz, 2001q: 9.

Arttes da [l pelitca determinar a educagdo coma universal reguisito (@
direiio) para a realizagio da trilogia liberal lrancesa, ja vma (@ (natural,
evolifiva, sentimental, psicolégica, etz tinha indicade aos homens comeo
garantir a continuidade, praparar o futura & desefar o melhor. Se bemn que o
dirgite & educagdo possa constituir 56 uma exigéncia da sagunda geragao de
direitos, na opinian de Guy Haarscher (19%7), o certe & que a pralica historica,
sacial e psicologica sifuou a educacao pele meanos eoma um dever dos mais
velhos sobre 08 Mais novos, para manter & dar cosrgncia 4os individuos & &
sociedade & introduzir senfide nas ralagies pessoais e interdndividuais.
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Essa forga individuat & colectiva inscreve-sg de medo especial no ser

humano: como necessidade dos presgntes e como aspiragio dos futuras fou

como aspiragip das presentes e como necessidade dos futures?), Para a
resolucao de problemas ou construcéio de diferengas, comandadas pelo temor
da fim ou ansiosos pela autonomia, todos os homens anseiam doar ¢ receher
instrumentos de afirmagéo e de aperfeigoamento. E s& a outros animais ainda
podena ser atribuida tarefa semelbhants, s6 ac homem astd reservada uma
participacin especial neste processo: o que ele faz & conscients g gera
responsabilidade. Os estudoes de sociobiologia (que podern ser datados, pelo
menas na terme, com inicio na obra de Edward Wilsen Sociobialogy: the new
syntesis, de 1858), foram marcados por uma intengdo mais lica que
etolégica. De facto, interessard mais aplicar ac homem o {undamento do
comportamento destinado aos cutros @ s&rd muite mais prements a exigiéncia
de explicar & até justificar {Fullat, 1998: 283} ¢ valor dos comportamantos do
que & aguisicio ou alteragic de um comportamaente em s mesmo. A
sociobiologia insere-se num esforgo de justificar o comportamente moral @ até
uma certa uniformidade do mesmao, E esse esforge apresenta-se como uma
resposta ‘cientifica’ & recusa da fundamentos teolégicos 8 medafisicos ou
meramente sdcio-psicanaliticos, cufa diversidade & cuja nao aceitagio 8 uma
das componentas fesponsaveis pelo relativisma axiclogice conlemporinec.
Mais ainda; esse retativismo que 58 deseja & que seria sadio no contexto & na
objectiva da renovagdo & consttugdo axioldgicas, causol uma tak nseguranca
e perpfexidade que rapidaments om tetma prosciite sa toma um tema
omniptesente: o dos valares, A tal ponfo se deu uma adesio A tematica dos
valores que a definigio do homem como animal palitico & animal social
passou a ser substituida pefa de animal axioldgico. Isto ndo 56 nas referéneias
a educax;ﬁng, mas também na politica, no desperto, na economia, ng sistema
judicial, na ecologia, nas relagdes internacionais, etc. Esta abordagem
fuantitativa exige um aprofundamanto da qualidade das reflexdes para gvitar
gfeitas de canfusdo mais graves do que o do vazio que procuroy preencher,
E cero, no enfanto, que a abordagem sociohicligica da ética
apresenla 0s seus Hscos. E destes o mais importante ndo é certamenta ¢ de
=z pretender  enquadrar num nivel meramente  Boldgleo  (guase
exclusivaments instinfiva) o gue s& situa no Ambito do mais global e distintivo
humans. O comportamento &ico estd no dominio do gue deve sef; mas nao
si: situa-ze no profunds ou no existencial do que deve ser, mas conscients,

intencional @ congregador de esforgns para apereicoaments. Ensina-nos, &
verdade, & socoicbiologia que no homem & natural dispor da algo {tempa,
comida, cuilura, ideias, sentimentas, ...} para bensficios dos outras, mesme
com sacrificio pessoal. E isso & importante para nos convencenmaos de que
nao & humano {na perspectiva social futvre, sobretuds, mas também na
perspactiva da realizagio pessoal presente] lecharse cada um s6 ne cuidado
de si. Mo entanto, fal constatagSo ndc pode justificar duas atitudes
iresponsavels, que sdo o risce maior de uma redugdo sociobioldoiza:
dispensarmo-ngz de constuir um ideal, esperands gue a natureza nos
determina na deagio acs oulras; ou acellando tranguilamente que tuda o que
a disposigio de momento nos difar ou fizer realizar zaja equivalents a bem,
Este ultma riseo § a continuidade, que s& ternoyu dogma a partie des meados
oo sécule XV, da crenga na hondade natural do homem. Dagui até & crenga
na nalurahidade do bem ou na bondade da espontanaidade foi um passo. Mas
a crenca na naturalidade do bhem® & hoje uma aposta abandonada porque,
infelizmente, perdida — pelo mencs porque mal especificada ou, pior, mal
arientada. Afém do mais pelo cofflito que otiginon com a valorizacgs da
afirmagan da individualidade ou singularddade da pessoa, isto € o hemem
preza o reconheciments pelo asforge dispendide com vista 4 sua afirmagio
pessoal; por autro lado, essa forga "natural” nie fol usada como ncentive &
metheria, mas coma conformizacin. E se com isso os eurapeus abandonaram
o ethocentrisme em refagdo a outros povos, tambeém abandongamos uma certa
repulsa por identificagdo com os outros animais?, A scciobiclogia foi
fmportants para nos revelar o cardacker aliruista de cada um, mas nio pede
confundir-nas quanto ao cardeter de singularidade da pessoa e, sobretuds,
quanto & responsabilidade atribuida a cada um na construcdo & manutengao
dessa identidade pesscal. Como se vera, o altrsizmoe homang § exigenté
quants & dignificacae de cada um para poder safisfazer a necessidade do
autre,

Ao longo da histéria da cultura erudita ocidental, & mais
especificaments da filosofia, tornaram-se evidentes actualizagfes da
justificagio da acgdo humana. O altruismo & uma dessas juslificac®es {ou
melhor: uma gintese de explicagio e de justificaciie — ou legitimagdo, nas
paiavras da obra antes citada, de Fullat), que se impunha para marcar o fim
da desconstrugdo axlolégica pds piimeira guerra mundial e, sobretuds, pds
gequnda guerra @ Maio de 66, O aproveitamento da secicbiclogia senviu para
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justificar que o homam tem na sua natureza a obediencia a Fegras e, mais
ainda, a comportamentos gue s2 destinam 2 servir os culros. E assim £om
todnsosamrnal & assim com o homem, screscendo gue, nests, ossa
orientagio para os cutros S& totna consciente @ de efeite reversivel. Mas o
altruismo nao e reduz a um comportamento espontdnec de servigo aos
gutres, nem, muite menas, serve para dizer qua lodo o Rosse comportamento
& datgrminado hiologicaments ou, mais ainda, qus toda a elica s redUz a um
cendicionaments genétice. Se tal pudesse ter sentida so nivel da EMAagaa ou
o amar, j& néao taria a0 nivel da razdo. A razho alrulsta faz-nos recrentar
comportamantos pata nde repatinmos 05 MEesmos engs & Mao Carrermas o5
Mesmos rscos anteriores; produz 0 que as teorias cognitivisias de
aprand.izag'em émﬁal chamam confralo antecipatdin. Mas também ndo &
redutora €, por iss0, nde & unidireccional sofre & pressda £ o incentivo do
amer para descabrir altetnativas com vista nae so 2 conservaciio dos genes
mas também com vista ac aperfeicoamento da vida pesseal e social.

A posigdo antropolégica da bondade original do homem & impartante
para salientar a espgranga no masmo & para fundamentar o projecto humano
de perfechibilldade — como sufedeu com Boussesu @ com muitos oulros,
como o eborense Bento Josgé de Scusa Farinha. Com esta posicao ganha
tambérn sentide a posigio politica liberal e A posiclo religiosa dos dons
divinas que cada homem deve fazer render, Mas as consequéncias nefastas
deste naturalismo ainda hoje se fazem setiir no que Alain Renaull chama o
advento de uma &tica de "egeismo inteligents” (Renault, 1988 71), numa
pedagegia do nds-asforco, numa politica de pragmatisma circunstancial e
numa pslcologia que o mesmoe autor chama de 'optimisme heatifice', isto &, de
erenga e confianga nas "virudes formativas da transgressaa”® (iden 74). Par
iseo mesmo a infrodugdo do ideal & o apoio da educagdo para @ sua
consecucin marcam de moda mais construtive e eficaz a condigio humana,
Como ideal 8 auto-imposigie defe a cada homem, o dever kanteansz
naracietizot o heroismo &tice da época moderna. E embora sendo um
prineipio abstraclo ou formal, o dever kKanteano sUparol & subjectividade da
uma &lica de interesses nue o preceden & definiu antes o subjectivisma coma
uma pretensdo’ a que se quer chegar e nda como wma eandigho donde s&
pode partir {idem: 107).

A condigho humana &, assim, uma natursza limitada, mas abena. Se
nessa ohertura cabe o fracasse, também cabe "a esperanga de ndo fracassar
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para sempre” (Méliche, 1985 171, E tambdm uma natureza defeltuoza, mas
perfeclivel, emotiva e racional; particular e soliddrfa. Assim sende, &
simultaneaments condicio & construgdo. Aproveitar @ suparar as condindes &
uma das tarefas da educacio. Mas had outra gque também & importante:
eliminar ahstdeulos e adificar methorias. E a andlise mais pormengrizada das
condighes & dos postulados educatives do sducande e do educador que
constituira o corpo fundamental do sub-capitule que se segue — sobretudo
fluande aplicade acs cascs em que os educandos carecem do uma base
dizponivel semelhante & daguetes gue habitualmente designameos por
Pess0oas "normais”.

Fica-nos, por enguanto, esta dupla Ideia: o altruismo & inerente &
pessca &, por isso, € wma forga disponivel para a crientagio de
aperfeictamenta de gue o hamem necessita — o que implica ndo deixar de
lade os outrosS, mesmo que a aparéncia possa fmzer-nos pensar na
inutilidade da acgio parfectbilizadora; 8 ndo chega utilizar a mera disposgicio
natural dos educandos e dos educadores para desencadear um procasso
mais profundo de apetfeigoaments pessoal ¢ colective: a educagao surgiu
para aperfeigear a natureza, mas também para a corrigie em easa de
recessidads. A idsia da pedagegia do jogo contrapds Hegel o principic da
"educagio contra a natureza"; & ainda hoje esfa dupla visas, se ndo dilema
pedagogicn, s& mantem sobrefuda na educacdo farmal escalar, mas também
na educagio familfar e nao format!

Em resuma: a construgio da pessoa tem uma dimensio individual &
colectiva &, embora seja determinada por altrufsmo sociobinldgicn, exige
esforze e doagdc conscientes para [he dar contelids, & grganizagdo cu
racionaldade para the dar eficacia. Esta € a dimensao antropolagica eom gue
cada homem pode contar para superar os obatdcules a0 seu desenvolvimento
e com que a2 sociedade lambém pode contar para expandir as dimensoas
especilicas da condicio humana.

2. Condigao, consciéncia e dignidacde

Mio &, portanto, nada contra A4 nalureza humana cuidar dos autros;
mas também o ndo serd vincar a vertente de aperfeigoamente que esse
cuidado deve manifestar, com repercuszdes simultineas na colectividads e
em cada um. A construgao de cada um &, assim, o resultado de um procesan
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e que sa canjugarn as disposiches internas & as condighes externas, isto &,
-factoras.inlermos. e, externos — nac indisands com esta sequéncia uma
prefaréncia de ordem. Se ¢ sentimento te impoténeia educativa perante a
anormalidade profunda salienta o walor da gomponente interna, o
recanhecimente de progressos nesse mesmo dominio dd senfidd A
continuagio de esforgos extemos para aumerntar BSSes SUCRSSHE. Far oulro
tado, & disposicio airuista de alguém para doar ou propiciar condigio extarma
comespondera uma disposigio "egoista’ de algugm para aproveitar do
incentivo e da exemplardade parfectibilizadora proporcionados.

... Tal como foi dito ra introdus@o, seguimes aqul ¢ exemple soncrato da
cants Maio Mope (Torga, 1976: 95-102). Embora firado do ambiente pesfica-
idecldgico da eolectdnea em que se insere, o persanagem pode ser tomado
como paradigma de individusfcrianga "nac normal” o diminuida. Cto Gongalo
nan sdo referdas deficiencias de ardam cognitiva, molora ou MEesmo afectiva,
salvo, neste case, £ssa espécie de aheamante perants a realidade social, a
que varios anos de indiferenga desta o conduziram. Mas ha um paradigma de
aborddgem que pode Ser examplar para gualquer situagan de ‘ancmalia’. O
conto em exemplo term na base uma conespeio optimista dn homem
axprassa na convicgio de Miguel Torga ao alirmar que, se nag agreditasse no
hamem, ndo teria mals em quam acreditar, Mas iss0 N30 nos dispensa de
questionar a legitimidade da educagio. Se o ponld de partida for o oplimisma
da bendade natoral do homem, nas duas situagdes (de normalidade ou
anonmalidade) deparamos com & pergunta: o que da a alguém o direite de
tespartar a consciéncia do outro ou de caracterizar a dignidade — au até de
avaliar as condicéies, isto &, do educar e definir o gue & ou nAo ser educado?
Mas se a visao radical for pessimista, toda a educagio seria indtil e todo o
altruisme absurdo, A perspectivecio da educagio coma devar permite
lagitimar administrativa, funcional e sticamente o gducar; 8 fundamentar
lambém a responsabilidade dos educandos (o gducar-se),

Mas ragrassemos & reflexdio directa sobre o trindmio Gue nos ocupa.
Me imediato, canvem ehamar 2 aiengdo para a necessidade de encararmos o
tinomio deste ttulo no seu conjunto, fazendo depender o tereeiro termo dos
dois anlefiores o tomando como sentide desles dois a direcgio para o
tereeiro. Portanto, a mera condigio nac & de si motivo da inépcia ou de
orguitio; a consciéncia ndo & de si inibidora ou construtiva; € a dignidade nao
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& um dado adquitide nem um sub-valor. A condigio & o ponto da parida, a
comacigneia & a inferonizacho pessasl & a c{ign]dade? & a meta recorrente da
afirmagfo de cada homerm.

Erm resumea, a histdrda do Gongals € a de ure adolescente muite pobre,
sem histdria e em parte sem vida, que vive a dureza da existéncia na condicin
de criadg; ignorado e sem nome, & muito menos sem qualquer carinho, passa
o dia ha penosa literdade da indiferenga dos ctelres; um dia, em gue atg o Gio
de gquarda o néo acompanhow, teve de recorrer & "valentia na sua pureza
original*, para atacar e matar um lobo que lhe dizimara uma ovelha, Apos o
relalo, feito na aldeia por um almocreve — testemunha ocasional da
inesperads faganha —, passaram a dar-lhe importéncia & a enredar-he uma
histaria eondigna; e, embora continuasse pastor, &ta 2Q0r3 WMa PE5s0a Comm
culras a seud lado,

A condicdo do Gengalo aprasenta uma dimensdo negativa € uma
dimensao positiva. A imediata, a que ressalla a prirmelra vista, a que comove,
& a negativa. Sem um apnio, parece ser ala A unica vislo possivel a
apresentar sabre a vida e o praprio Gongalo. SEo de imediato evidenles esses
ginals negativas na dimensio humana da auséncia: era um abandonada,
sentia o vazio da palavra & do carinhe, ndo ara cbjecto de um gesto de
tornura, nem sequer de uma refergncia: “lamentava-se durn abandono
humano que [he doia no coragio, vario de uma palavra de carnho ou de um
gesie de lermura" — diz a caracterizagao psicolagica feita por Miguel Targa
£1576: 95). Mas esta caracterizagio parece mais implicitaments aprofundada
na negagac da proprz identidade de nome e de fungo, bem como na
negagic da identidade de relaghc: o seu nome nép era mencionads e em vez
de pastor era confundido com o propric rebanho; na refagio sacial era
esguecido para tude o ques signilcasse algum receonhecimento da sua
singularidade de cranca. Desse abandono diz Migusl Torga: "a soliddo do
pastar entranbara-se de tal mode no quotidiano da populagho, que o viam
entrar & noite @ sair de manha come se ele fosse um borego do praprio
rebanho que guardava. E o Seu Nome nunea ocortia a ninguém, quanda a
arraia milida tinha lugar de hanra & mesa da gente grande” [idsm: 9€).

Mas uma andlise ainda um pouco mais profunda permite-nos aumentar
¢ que se pode chamar o alcance psico-ético @ metodolégice da caracterizagie
torguiana acerca das condigdes e relagbes do Gongalo. Avertente negativa da
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condigio & realgada através daquiln gue @ Indicador da idenlidade e

_ afirmago dos sutros meninos da mesma idade, & que nap fol acessival ao

Gongals: "um fora da ﬁmufcté ra feéta. outro vestira opa & segurara as borfas
do pendas, culre pegara na caldeiinha no dia de Pascoa. Ele, nada. As
grandes horaz de Domelo passavam-sg a margem da sua vida, rola e
desarmparada® {idem, 9€). Ha nesta citagio uma referéncia 4 identidade
whjectivada gue € seconhecida em gqualquer tecria psico-pedagdgica como
indispensdvel ao desencadear de um dinamisma de maturagio &
deserwolvimento ¢ ao despertar da consciéncia de 81, da diferenga, da
afirmagaa — danuilo gue & a ubilidade ou o caracter produlivo de que fala Erich
Fromm {sfd), cu até daquile que Maslow (1581} chama avlo-realizagio. E
assa & a "deficidncia” do Gongalo,

A prafundidada da condigho negativa de Gongalo & enarme. Parsmos,
no #ntanta, um ﬁ&iuco ¢ vejamaos que a constidncia da desgraga ndo era lao
sxensa na Gongale como a degradagio gue lhe impunham. £ aqui podera
estar uma dimensio positiva da sua condigds. De facto, a caracterizagao que
tigusl Torga faz deixa transparecer um certo equilibric nos sentimentos de
fongale: primeiro, este expressa a solidie (8 o mais gue néo 38 percebe)
tocando pifaro, isto 8, ele conta acs outros, para além de extenorizar alguma
conscidnoia do gue sente; segundo, hd um equilibrio assente numa friade
importanta que engloba a actividade ou prefissae, as sentimentos au Bmogao
& a relagdo oU posicho (Nao dis+posicdo) — as ovelhas a pastar, as quelxas &
a posicao fisica do Gongale: “valia-Iha um pifare de barro, que trocara por uin
pizo de buxe qus fizera & podoa, onde contava &s fragas a sua melancolia de
crianga infeliz. Enguarto as ovelhas, que conhecia uma & uma como se
fossem pessoas, iam tosando o panasco das lombas, saltava ele 2 suas
gueixas, empoleirado nos lapedos® {Torga,1976: 95). Nao so trata de uma
simples dis+pasicAo parqua ndo ha desdobramento de si ou alienagao do
lugar: o Gongale nda estd encostado ou debaixe, sle esta todo, nég tem
auséncia de i naquilo que faz e no espaco gue ocupa. Ele & o mesme e sobre
algo seguro. Atentemos wm pouco nessa friade, que se pode designar de
gwistencial porgue & funcional, psicoldgica & ontolégica. No meio da todas as
citcunstancias desfavoraveis, vemos o Gengalo com algurn Sessego parque &
sua funcdo de pastor se realiza enquanto a2 ovelhas van tosando; hd um
momento pessaal {smbara possa ser amogdo de infelicidade) aprovsitada ao
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seU jeito, canforme a sua habilidade e sendo uma afirmagdo (embora distante
da aldeia), no tocar do pifaro da barro; e ha um situar-se sobre 0s lapedos,
isto &, situar-se simultansamenta acima do sclo & sobra alge resistente. Como
se dizia logn nas primeiras linhas, ha um cero instinlo ol nlima forga de
afirmagdo, que & um Tacurse pedagdgico com aue parece poder semprs
contar-se@ mMEsMo nos cAss OUe Se apresentam a poimeira vista mais
negativos ou desesparantes.

Tambeém aqui, no entanto, s& coloea um dilema semalhanta ag rederida
antariormente a propdsito do sentido negative. E gue o Gongalo movia-se
aparenlements num meic invejavel da horizondes & despreoCUDacaD: por UM
lade, tinha continuamante s mantes por companheios a owvirem-he as
magoas; e par outra usufrula da fiberdade que esse harizonte amplo [he
proporcionava. Este &, no enkanto, um dilema porque o gue nesta aparente
liberdade se manifesta néo ¢ A sua opgho, mas a indiferenca da aldeia — "a
penosa liberdade da indiferenga® antes referida. Miguel Torga resurme bem
esta conlradigio: "embora recebesse dos montes, sempre abertos e atentas
45 suas magoas, a dddiva duma liberdade difusa, era do proprio bafo da
aldaia que precisava, quente e ritmade a bater-lhe na pale” [iderm: 98}

Em resumeo: apesar desse aparents equilibrio na sua fungaoe de paskar,
toda a condigho do Gongals & geradora de um desequilibrio que o faz
"ealeprrear veredas” {idlib) sem uma finalidade conscientemente escolhida &
conatruliva, embora aparentemante natural e liberta de iImposigoes restritivas.
Deve-se, no entante, ndo esquecer em fundo de afirmacio de alguema lei ou
orientaciio positiva, que poderd valer o esforgo de dar sentido & um novo
arontecimento ou facto e que desencadeig 2 verente construtiva de que o
Gongalo langou méo e 3 que o conta apela®.

O Fgguerma { pernmite-nos dar um passe a mais na profundidads da
busea de sentide para a condige de Gengalo e perspectivar a dinAmica gerada
peld consciéncia ou nEc que ele spresentava sobre & sua situagdo e sobre as
suas possibiidades. Vemos, assim, que ele tom coraciéneia da sua condigho
negativa, sobretude pelo que nunca foi em relagio Aquile que foram o oulros
meninos e pela atengio gue lhe ndo deram os membrys da socledade.
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Esqguema 1 - PosigBo do educando: condigdo e conscléncia

da situagio e das possibilidades

Ma sequéncia, ndc fem consciéncia de qualguer situacio que possa sar
indicativa de qualquer condigio pozitiva: nemn ele praprio se distingue muito
do rebanho que apascenta. Por cutro lado, quanta 4 consci@éncia das
possibilidades, poderemos dizer que ela nfo existe guanto & condigio
negativa: o Gongala ndo apresenta uma atitude apatica nem revela dispasicio
para dezistir daguelas hipdteses que permitem calocar um &if Na conscigncia
positiva sobre as possibilidades. De facto, em O (Esquema 1) podemas dizer
que 50 situa o gue leva o Gongalo a ter ecnsciéncia da sua situacio negativa
{ndoc ser chamado para as festas nem ser utilizada para cerimonias
comunilarias com estatuto); mas ¢ evidente o goste que leria se ial
acontecesse: a modo de referénela e a expressdo activa do lamento 550
indicadores de esperanca e nic de desanimo. O Gongalo apresenta, portanto,
consciencia negativa ds situagig, mas n80 cohsciéncia negativa das
poszibiidades; e apresenta condigBes negativas da situagBo, mas ndo das
passibilidades.

Isto explica em parte ¢ que guitou gue o Gongale caisse num nEe em
O: ele nin tinha sabre 2i uma imagem traumatica de inibigio. Comop justificar,
entao? Eszencialmente por trés factores: o instinkg, ou urna forga Intima de
afirmagdo, a situacio A e a trinde existencial a que foi feito referéncia (a sua
fungfio de pastor, a sua expresaio de sentimentos e a sua situagin sobre os
penedos), Os trés slementos s&o recursos pedagogions mlernas, mas de
accionamento externc g interng. Respeitando o modelo educative de

autcnomia e participacio, esses mecanismaos desencadeiam-se, numa [ase
elementar, por efeito de participagio de outros; & numa fasa posiarior por
efeite da dinfmica de autonomia, que implica consciéncia positva das
situagdes e, sobretudo, das possibilidades. Dp imediato &2 conclui que: a
conseidneia da situagdo ndo deve ser negads; a conscidncia das
possibilidades deve ser despertada; a candigBo da siluagio ndo deve ser
exagarada; e a consciéncia das possibilldades deve ser afirmada (of.
Esguana 2.

Congtodn Conzeiknga > Digniilisszigio
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Esquema 2 - Posico do educador: atitude perante a situagciio e as
passikilidades

A conjugagio dos dofs esquemas chbtiga-nos a trés reflexdes. Uma,
colocands a dignificagie do educando na passagerm da consciéncia da
condicao para a eonsciéngia das possibilidades; a segunda eolacanda o papel
o gducador 2 balizar essa dignificagio através do nao exagero das
condigoes de partida e no desperar de possibilidades; & a terceira afirmands
que na cohjugagko do grupo E e F estard a dignificac@o da pessoa do
educandn ¢ do educador. E nesta reflexio especifica cabe ainda a andlise do
papel da likerdade o da indderenga, referentes especialmenta ao educands
fliberdade) e an educador (indiferenga). Ma indifarsnga ndo pode vor-se
participagio educativa, sobretudo num nivel inicial ou elementar. A indiferenga
da aldsia ndo era apelativa da dentidadn; a fiberdade descomprometida nao
revelava dignificacéo. Ma lberdade nio pode ver-se aufonomia a nio ser
numa fase avangada da educagio, De nova se pode calocar a questio: o fjLe
faz pazear o Gongalo de uma falsa liberdade, por indiferenga dos gutros, &
lberdade por afirmacio pesscal? E 2 resposta ird buscar-se ao mamento
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coincidente com dois elementos da resposta anterior: a liberdade do =&u
antes apontadas, isto €, a disposigaa que ole mandestava dessjando afirmar-
=8 COMO 08 Dutros; e asta porque especifica, embiora sam conscidncia, o gral
de bondade revelado nas condicdes que he eram postas ou impostas, ista &,
fazendo bermn o que tacilaments he era atribuide ou que a sua disposigagn &
treing fhe pemmitam — para além de assumir 2 posicio de superiondade
sobre os penedos, Ha em loda a pedagogia modemz e no pressuposto
torguiano, come vimos, 3 possibilidade de uma crenca fundamental nes
“mistérios insondaveis da natureza humana" (Totga, 1876 97) para se getar
a confianga de uma mudanga, de uma superagio, de uma tranzcendéncia.

De moments, ficam:tos essas condigdes representadas graficaments
nos Esquemmas e 2 as internas, a implicar a aberiura do educando para ir
fa situacic 4s suas possibilidades; & as externas, a implicar o trabatho do
educador para conliar no educando e na sitvagio, mas com 0 sentido de
desparar novas possibiidades. No entanl, este processc de afirmacio
pressupde também pastulados ou condigbes que podem ser mais
especiticadas, isto &, de ordem fenomenica, fisica, psiquica & psico-fisica. A
repercussin interna das condigfes fenoménicas e fisicas & permitida pelo
enquatramento nos Esquemas Ta 2

Fegressemos ao exemplo de Maio Moge e sigamcs & narrativa quee
Migual Torga faz em relagio ac Gongalo. Existen duas condiciunantes
fenoménicas que nao poderiam ter passado desperesbidas para gue tedo o
pracessa de afimmagio do Gengalo se desencadaasae. Primeira: o ataque da
lobo a uma ovelha, isto &, o despertar da ruptura no fragil equilibria antes
referido; ruptura essa que comecs pela perda da funcionalidade (o Gongalo
deixaria do tar o pouce gue ainda constituia a sua identidade — ser pastor —
so deixasse dizimar o rebanho, ou mesmo uma s avelha que fosse),
gsegunda: & auséncia foruita do cho paston, por causa da guat a tarefa de
defesa ficou entrague st ao pastor, aumentando a responsabilidade deste.
Bao visiveis ainda duas condicionantes de order flsica: a posse de um bdéo,
isto &, a componente Tisica do confronte possivel ou a candigao da afirmacaa
da forga perante o perigo fisico que era a forga & a ferocidade do fobo; e 2
outra condicionante fisica & a presenga do que se pode considerar o espagod
comum acs dois intervenientes ermn luta possivel {ao lebo e ap Gangalay, que

ara um espago abero, & que permiliu o efsite de espectdculo, iste 8, ndo
gncobrir @ estratégia e a acgdo. O Esquema 3 resume-nos estas
condicionantes e aprosenta outras que zerde espectficadas no sub-titulo
seguinte, As setas indicatn o posicionamente inicial e o sentido da(s)
condizionantels),

Roubo da cvelha a luta
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Esguema 3 - Condicionantss de accaofrevelagao/realizagtio

Em resumo: o Gongale toma-se mais digno a partir da dignidade com
gue, inconscieniamenta ou néEo, resolved o que eslava ao sou alcance: sar
borm pastor, tocar bam pliare e afimar/manifestar o guee semia 2, ainda, NAo
abdicar de se posicionar sebre os penedos. Mas também vemas o paps! de
ciccunstancias  exteriorgs ande e enraizou a necessidade de alteragdol
afimagdo do Gongale: a auséneia do apaio efgrecido pelo cao de guarda, a
investida do loba sobre o rebanho, a disponiblidade de um varapau € Q
espago aberto da acgis. Esta & uma das bases pedagogicas com gue cada
um pode contar para o seu aperfelgoamente (superacio de [imitagdes e
aberlura a novas possibilidades) @ que a sociedade pressuphe para a eficacia
do processa educativo.
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3. Realizagao, dever e liberdade

Ha no procasso_sducativo e em toda a andlise pedagdgica um circulo
vitioso ou uma constante petigie de principio. E a expressio deve ser lomada
mesmo & letra; procura-se sampre onde estard o inicio de wn processo que
so difige para a superacdo de limites, mas que ja tem de pressupor
superagdes anteriores; que s2 quer interiorizade, mas resultante de
infludncias exterores € resultando em"ﬁmveitu também dos outros; que se diz
assente em potencialidades e simullaneaments potenciador de capacidades
— termeo preferivel ac do competénclas; processo que se diz pesscal, mas
que néo pode ignorar o colectivo; e, sabratuds, que se define pela dindmica
de procezso e tem de revelar a aficdcia do facko,

A exemplaridade da Gongalo apresenta todos estes dilemas, que
podem ser colocados numa terceira perspectiva apontada na introdugéo: a
&lica, Destas reflexfes ndo fard pare uma andlise que as crengas & atiludes
sociais parmitem spbre a mizéria, a deenga, a ancrmalidade. Desde & racusa
2 a aceitagdo quase impavidas e absolutas até As mails variadas formas de
sighificagas, tudo o que & angrmmalidade percomeu a refigin, a estelica, a
politica g até a dtica. Castigo, horrivel, segregagio e intolerdncta andaram a
par de parilicagin, ensaio, revolugiio o liberdade. E as possivels combinagfies
e tamificagies destes conceitos preenchem, confundem, despertam ou
maotivam as andlises sumdrias de todos a as reflexdes de alguns. E mesmo a
estes alguns nem sempre & possivel conceder uma posigaa de boadfe —
auando sao apregoadas medidas pedagdgicas claraments ineficazes ou
prejudiciais & saciedade, falhas de ideal de exceléncla e causadoras de
discriminagies injustiicaveis para a pessoa. Um dos dinamismos gue
gostariamas de compreender € o gue orienta positiva au negativamente o
senfido da aprendizagem & até de toda a educagio au masmo formagao do
cardcter do individuo, hMas talvez & andlize afqui em causa seja um desses
elementos de compreensao — 22 bem gue & pergunia "porque & gue o
Gongalo nio desistu de se afirmarapereigoar? eontinue uma grande
fuestdo e uma grande incégnita.

Aqui deservaolvar-se-a a andlise de cardcter mais etico, incidindo no
aducandn (o Gongale au qualguer um em situagie idéntica) @ no educador (s
autros). E essa andlise remefer-nos-4 para o gue se pode chamar a
preccupacicfalencio comfans oulros — Sem GsquEcer o proprio,
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necessaiamante. Por exempla, na defesa da sua identidade enmo pastar —
que implicava defender o rebanho, apesar de nfo ser sel como dong, mas 59
sel come fungag; & no "interesse” das raparigas 2m terem mais uma hiphtese
com um novs alesmento masculine valide da sociedade. A "8tica como amor
prapric® também tem valor agui

Regressemos, entfis, an canty em exemplandade. E debrocemo-rnos
um pouco sobre 185 ordens de condicionantes da sua acgdciatitude, ao
mesms tempo que vemos a primeira dag verentes do preocupacio’atencdo
COm 2 ans outros: & do Gongalo. De imediate & na sequéncia do repars sobre
a otientagde positiva ou negativa de alguém, noternos que estas
condicienantas s¢ foram aproveitadas porque ouiras as néo tornaram
inibidaras. De facts, o medo senlido pelo Gongale, ainda para mais sem a
presenga do cAo de quarda, 56 foi superade com dois conjuntos de
condicionantes de ordem psiquica: primeiro, & emocio de solidadedade cam
"oz balidos lancitantes da borrega” — ... (mpeto inictal, fnito da espontanea
reacgan a qualquer desafio que nos & feito..., diz Miguel Torga {1576: 28} —
e 8 reiva desencadeada por um r;:ui:u::, no initio, & pela vicldncia da luta,
depoiz. Segundo conjunto de cendicionantes de ordem psiguica: a
conscidncia protectora efou a ponderagdo de uma certs necessidade de
ordem ocu de "impedic desmandos” (i), & & necessaria perda dessa
consci@ncia am relagdo ao HMsco proprlo au 205 perigos que poderia Cofrer,

Finalmente, revela-sa um conjunto de condicionantas psico-fisicas que
rematam & daq sentida {social, humano?) As anteriores: o cortar do passc ao
labo que debandava vencido e o enfrentar do periga e da ameaga até ao fim,
com a necessidadse de redobrar de esforgo, de coragem e de auto-superagie:
"mas quando 3¢ resignou a abandanar a vitima e se dispas a fugir, o Gongalo
corau-he a relirada, — Tem paciéncia: agora ficas aquil Bisse, o redobrau a
forca das mocadas. — Nao phes o5 queixos em mais nenhumal” {fdem: 59).

MEo ficara complsla esta enumeragio de condicicnantes ou meics
dizpanfveis sem que se referisse todo um contaxto emotiva de bam-gqueresr por
pare do Gongalo, Apesar da indifei'enga sovial e das dificuldades de ardem
fizsica, o Gongalo nio manifesta animesidade, nem sequer alhsamento am
relagdo an meio circundante s ao enguadramento existencial. Be faclo, da-se
gonta de que nio desfruta das reqalias ou simples condigbes benéficas dos
outros, mas identifica algumas formas possiveis de afirmagie da identidade
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(representar papdis rilusis, por exemplo} g expreasa, locando pifare, o2 seus
santimentos, 838im como assUmMe passiva e activamente a eumprimento dos

" “deveres: passivaments, levande o rebanho de manha & noite para o pasle;

activaments, defendends o rebanho. Esta consciéncia e esta tarela podem
considerar-se o alicerce indispensavel & abertura a novas realizagdes e &
assungio de novas responsabilidades,

Ma posigio do Gongalo, pareee que o mais relevante do binomio
preccupacicatencio € & preccupacdo com os owtros. VMejamos agera esse
bingmia, talvez mais atengdo, por parte dos outres em relagio ap Gongala. O
foito do Gongalo & espalpade devido & Um certo acas: na passagem
ocasiohal de regresso a casa, um almocreve espanta-se perante o sucedido;
a aldsia enquadra & facanha numa auréola de grandeza: a madiocridade
tramsfigura-ge em predestinagdn; e o sonho de afimagho & coroado pelo
dourada das giestas com qee urn bando de rapanigas o adornou.

Pode encontrar-se nesta Creviravolta' provocads na existéncia do
Gongalo uma sequéncia de momentes & significados que permite referirmo-
nas a eles como exisianciais. Lﬁgn na inicig, Miges! Torga condensa em irés
curfos periodos o alcance desta mudanga: "Todos passaram a dar-lhe a
dignidade gue he negavam até sl Os grandss guerdam protegé-le; os
pequenos imitd-le. A mestra protestou que era uma barbaridade deika-lo
ana¥zboto; o abade declarou que i@ ensinar-lhe o calecismo; & ragéo
aparecia-he dobrada no bomal® (et 100}, Encontrames nesta sintese
dimenstes ontoldgicas de dignidade e 8 nas potenclalidades; dimensdes
afgctivas de protecclo e empatia; dimansies metodolégicas e funcionais de
ensing & preparagao; e até a dimens&o fisioldgica de alimentagaa.

Mo moments seguints, o enfedo inventado & tecidoe sobre a sua vida &
@ sua histdie assume um cardcter de crenga nas potencialidades, de
expectativa guante ac futurg & ds cooperagdc congrela na ordenagao
existencial. E por iszo todos compdem a histaria do Gongala com outras
peripécias que levam o nosso herdi a enveredar por corresponder & imagem
gue dele & feita & que nde deixa de lhe ser agradavel. E simplesmente a
concretizagio de um dos principios da psicologia ndo-directiva, & da
pedagogia correspondente, que diz que qualyuer individuo lende a confirmar
a imagem que s outros fazam delal

Mas ha um terceire momania, que aparentamente & g Mais sitgelo o
ingenuo de todos 05 que se sequiram & descoberta da natureza destemida,
parsistente & fiel A vida revelada na faganha do jovem pastor: a devotada
carpacin de flores levada a cabo, com surpresa e agrade do Gongalo, par um
bando de raparigas.

O resultado imediate € o de uma mudanga. Deixemos de lado uma
possivel interpretaggo psicanalitica da eonto & atenternas nesta parte tinal sob
uma perspectiva de comparagldo com o inlcio do conte, isto &, da vida do
Gongala: estamos na mesma no mente, o rebanho & o mesmo, Gongalo &
igualmente o pastor 8 continua a toear o mesrmo pifare. Mudaram: a prisSaEem
fisica, gue, de nevada, passou a fletida; os [Abios, que deixaram de fer cigiro
& podiam ajustar-se mais habilments & flauta de barro; & a palsagem humana,
fue passa de solidie o abandona & inclusdo e preferéncia de raparigas,

Sem mais preccupagbes de apicagdoe geral mediala, lorma-se
gvidente que o dever exercido pelo Gongalo & a sua prépria realizagio & gus
isg0 O conduz claramente a uma positio de lberdada {como liberfacio e
como gutpnamial. Mas toda a mudanga permite oolras rellexbes  mais
pxleraas ou amplas. E a parfit dessas mudangas operadas na vida do
Gongalo que se tema legitima elaborar algumas linhas de reflexdo que podem
constituir motive de tomada de consciéncia educafiva. E se preconceitos,
confusfies ou até mitos se espalharam sohire a educagio em geral, muito mais
implicativas sdo essas andlises aplicadas & educagfo especial, ista &, &
educagio dos que wulnarmente se designam por pessoas dimindidas ou
negativamente diferentes em algumas capacidades.

Dejxande de lade por enfguanto um pequenda, € aparentements
irrelevante, parmanot a que o autor do conto se refere na passagem do feifo
do Gancalo do dominic paricular cu privade pars o celective ou pablice,
poderermos de imediato sitear o processo educativo de qualguer pesaoa em
quatro momentos. Se bem gue este processo possa também ser encasada
sincronicaments, o cerio & que no lexto que nos servin de exgmplo & no
nuotidiang do frabaibe com pess;:uas diminuidas, uma analise diacrdnica
permite-nos ver um momento de negaglos, um de afirmagke, um da
confirnagio da afirmagao e outro de denlidade ou identificagho pessaal. A
negacde inicial ¢ a canseiénela ldoida da caractenzagho do estado de
desenvaivimenta & do grau de cardncia; pela negativa, & a determinagdo do
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distanciamento em relagde a um objectiva, meia ou finalidade que se
apresente valida e possivel de ser atingida pels educando. O segundo

“moments révela-se pelp recurso & energia disponivel como reacgia A

circunstancialidade imposta do exterion. Mo processo educativo constignta,
esta circunstancia pode ser anfes proposta, sob a forma de tarefa, incentive
ou simples desafo Iddico. E entio desencadeia-se um moecanismo de
resposta que € simultaneamentz um nove indicador ou diagndstico de
potencialidades do educandn. © terceire momento € o decisivo do acio
educativo, parque conjuga a possibilidade real e as expectativas pessoais
com a confimagao sociak & a confirmagdo da afirmagéo. Mo conto, o Gongalo
viu confirrnada a sua faganha através do testemunho do almacreve e da prova
objéctiva qhe era o caddver do Inbo. E impartante reflectir sobre este ponto.
Muma apoca am que ate as pessoas ndo portadoras de deficiéncia especial
genterm & ineficieia do processo educative escolar, impora nao transporar
para as educagdes especiais esse mesmso sentimento de ingficdcta. E, asaim,
a dimensfo de construgas objectiva de alge e o sentimento de utilidade social
deverfo conslillir &2 bases de qualguer educagio, nomeadaments guandc s2
Irata de incentivar um processo de identificagio com raiz na diferanga ou na
dita "nao nomalidada”,

A aerdo humana nia & gratuita no sentido de indiferente a valores e a
qualquer forma de afirmagie. Entdo, sera a partir dessa “ulilidade” gque se
poderd chegar ao quardo momentsy do processo educativo que @ &
identificagio pesscal, com a respectiva consciéncia de st e a capacidade de
relagio e doagio na diferenga. Este postulada da afirmagia para a assungao
da diferenga apreciada permite que e inlroduza agora o pretensamente
irrelevante parmenor a que Miguet Torga alude na passagem da faganha do
Gongalo para a mudanga na sua vidar o almoeeeve Micolau, que espalhou e
canfirmeu o acamteciments, vinha da feira. A vinda da feira efou da festat
representa uma forma conereta e recenhecida de realizagdo. E foi psta
realizagao do afmaocreve que permitiv que ole visse com alhes de ver o gue
tinha acontesido & que pudesse espathar o aconteciments sem se sentir
inferiorizade perante a faganha de um outro homam. A afirmacic do
almacrave fez-se palo elogio do cutro & nAC por continuar a considerar o oUwo
pritalagicaments infedor!l. Teda eata mudanga verificada na vida pessoal do
Gongale e na da comunidade em que se insera situa-se na verfente slica a
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gue a imrodugic se referiu. A melhoria conzeguida afecla todos, excepte a
personagem gue rapresenta o mal, isto €, o lebo. De facto, para alem do
esforgo dispendido pele Gongalo, ainda contameos com o eontribule do
almaonreve — gue nao faz mais do gque espalnar uma verdade ou dar a
conhecer yma justica, mas que podia ndo o ter feifo — & que =0 tave
capacidade para o fazer porque ja vinha do cumprimenta da suz tarefa, isto g,
j& vinha com um grau de realizagis pessoal suficiente para prestar afengio
aois) outrofs); & conlamns também com a paricipagio das rapargas — que
poderiam ter-se fechado & mudanga & agir par despeite; e ainda com a
adesdo de todos na construgds de uma histdria de vida favoraval — estatuto
implicativo de uma exigéncia maior para o Gongala. O contriblto colectivo
{raparigas e aldeia) desencadeou-se a parlir do singutar {almocrevel

4. Diferencga, talerancia e altruismo

O cumprimento doz objectives propestos na introducio ndo podaria
ficar satisfeito s ndo fosse extrapelado o ambity destas reflexdes para o
dominio mais vasto do qus o da eduracido especial, embora tendo este
dominio presente g coma ponto de pattida. Vejames antes de mais alguns
paradoxos que se colocam directa ou indirectamenle a propésito da educacio
especial. E nao estamos a referienos aos paradoxos gerais como o8
apontados por Jacques Maritain (1369} ou Arsgnio Pacios (1978) os
paradoxos da totalidade educativa, das esferas educativas o das
campeténcias, do primeine; @ ¢ paradoxe ontelégico, do segunde. O primeiro
dos que quaremos referir lem a ver com o facto & a crescents vontade de
incluséo social {e, sobretudo, de incantive de projecto de realizagioe humana
em cada pessoa) dos homens poradores de diferanga inibidora; e £m
simultanes defende-se para a educagdc uma erentagdo nateralista. Ora,
aducar & pracurar apeteigoar o que se revela de bem e reduzir ou até eliminar
o que se apresenta de mau. Lm segundo paradexe tem a ver com ¢ conlronto
entre liberdade de aprender & de ensinar. A aulnomia (@ muitc mais a
iberdade} & um processo crescents com visla a uma meta e N0 um pants de
partida ou dado adquirido; & a liberdade de ensinar assenla no dever de
educar, isto 8, nas palaveas de Alte da Veiga (2005), de reparir com os outres
o que achamos ser'bom, Ficard mals explicito este paradoxe se enlendermos
a pessoa como uma unidade conscionts @ intencional de pensamento g
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acgae, situada nom contexte social @ capaz de se crigniar para o
aperfsicraments. Ora, a capacidade de fer e rgvelar consciéncia e
“ntencionalidade, o aquilibric enlre pensamento & acgdo e o esforgo para
aparfgigoamenta ndo s80 "dotes” de nascanga, precisando, porfants, do apoic
educative. O terceiro paradoxo situa-se ac nivel pedagogico & diddctico: a
relagao com os iguais da masma idade & um factor educative; mas o trabathe
especifico cam  portaderes de  diferencas  especificas  exige uma
especializagao clentifica e teenica, de modo que a formacio de educadores
altaments ospecializados & a methor forma de fazer aproveitar as
potencialidades de guem apresenta diferengas inibidoras @ a melhor forma de
reduzir ol eliminar o efsito destas. O quarto paradoke € de arlgem psico-gtica:
perante os caenciades ndc & legitime imporlhes um dnico mada de
afirmagdo; mas compresnder a diferenga ndo &, muits menos, manifestar
indiferenga, A tolerancia hoje tio apregoada 6 uma ablude construtiva de
apoio ao desercadear dos mecanismas mais ariginals de afirmacho peesoal
— ecomoe a valentia do Gongale — a parir dos quats a diferenga seja
canstrutiva e ndo inibidora, Mas a Indiferenga & a forma mais amesguinhadora
da relagéo & ate da dignidade humana!

Feqressamos, a partir deste quarto paradoxo, a um dos temas j2 antes
referido, isto &, & tolerancia & ao confronte da mesma earn a indiferenga. Mas
ogtendamos essa relerénecia a toda a educagio, mesmae no dAmbito néoe formal.
E estender ac Ambito ndo formal jestifica-ze actualmenis porgue tatnbém
esse dominio foi atingide pels medo de educar — que foi uma consequéncia
nefasta indirecta de uma boa conscidneia de dignificagio individual
conducente a acabar com unta ma consciéncia de doutrinamento global pelo
medo. O qua s pode claraments afirmar (tanto, porants, na educacio fermal
como na nSo formal) & que nEo usar todos os meios para diminuir
desigualdades inibidoras & parida & uma atitude pedagdgica de
incompeténcia, um acto moral de maldade ou da ndo querar bem 20 outro e
um acte antropelégico £ social de amesquinbamento e segregacic, Em
FESUMO: € UM 2cto em tudo ndo altruista. E nem sequer é egoista, porgue fao
resulia daf uma melhora paticular — a nfe ser que s entenda pot melhor
para o eu o que & piot para ofs) outrafs) — a gue se referia a ma-fo do
segundo pardgrafo do ponte 3. O esforso de dignificacio colectiva & nestes
frés dominios superior & gualquer exceléncia individual eom mediania do
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colentive — 5 es5a exceléncia individua! fosse possive! sem a colechiva; ora,
esta separacio st & admigsivel quande o colactivo, cansclentements o nao,
sa recuse a padilhar o esforgo por um ideal superior em beneficie da mediania
— a mesma razac pela qual o pringipio da demaocracia ndo & & vontade da
mainTia, mas a vpntade da melharia para o maist ndmeno pessivel

A afirmagio da diferenga construtiva Ja & um resultado do esfongo
pessoal onde o maximo de qualidades e procura revelar. £ sobre essa
diferenca conzslrii-se a mals dificll das telerdneias, que & aquela am qus
alguém reconhece o valor do outre & o no sente coma ameaga, na madida
em que tambem desenvolesy am si mesmo algo equivalente s qualidades
desse outro. Porque o perigo actual nao é o da intolerdncial2, parece
merecer-nos uma atengdo espacial a tandancia para medir tudo por uma nova
medids, que sofre dos mesmos erros que as anteriores medidas apefidadas
de intolerantes: igualitarismo e desvalorizacao do ideal esfergado. Mas a nova
intolerdncia apresenta duas novas caracteristicas: torna-se mais tragics,
porque em vez de reler o8 que procuram sair da nonma, procurs impor a nao
norma como regra para todes; e torna-se mals pretensiosa; desvalariza ética
& até ontologicaments o8 que ndo se submetem & nova ditadura da diferenga,
isto &, rejeita os gue queram manter-se diferentes por respeitarem nommas,

Continuemos & peguentss ainda neste sublitule, combinanda dois dos
seus elementos: diferenga e altruismo. Podemos dizer que este 8 a condigio
de manutengdo daguela, como podemos dizer que a diferanca & a condicin
de existéncia do altruismo, $9 gue ndo € toda a diferenca gque produz o
alirulsmo, mas sim aguela que & reconhecida como construtiva e equivalante
om qualidades, islo & aguela que nao & peforafive, minimizadora ou
artquiladora, ou aquela em que nda se reproduez o desprestigic de um pela
aceitagdc do quiro. Muma formulagio pela positiva, dirfamos que o
desencadsar do altrulsimo se did quando a diferenga & conslruida com o
acrescento do reconhecimente de qualidades no outro & da construggo de
qualidades am gi propria. 380 essaz qualidades que constituem o amor de
que falam Afberoni & Veca (1958), isto &, que dfa ao altruizmo canteddo.
Verificarm-5e nestes casts a3 Wés condigdes essenciais da doagao: o
desenvolviments da eapacidade para avaliar o outre, a posse da qualidade &
doar & a sequranga na doagdo peln ndo deseqguilibrio no doador. MNao e,
pottanto, possivel estabelecerse a folerdnela com o nie esfergo pelo
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entiguecimento de qualidades — tanto de quem & activamente tolerante came
dz quem & objeck dessa tolerancia. Ser tolerante para com actos indignos &

“imoral, eomo ser intolerante para eom ideais ¢ mesquinhez: ser folerants

perants o vazio de qualidades a confrontar & indegents; comoe ser inlolerane
em refacdo As pestoas & desumand.

Finalmente, na sequéncia das referdncias anteriores, ainda s impderm
dnis reparos espestiicos sobra o altruismeo. O primeirs consiste em afirmar o
seU cardcter construtivo ou exigBneia pessoal gue ele coloca: a doagho da
algo a algusm nao kem substancia ne vazio g na solidda, na desconsideracdo
da pessca do doador e na falta de cuidada consigo mesma. Pelo contrdric, o
altruisme sd @ possivel cotn & sequranga pessodl assente em qualidades qua
possam ser uteis tambem aos cutros. O segundo repart aponla para a
determinacdn qualilativa da doacdo: esta lem de receber os dois atributos
easencials de gualguer accan élica, isto &, ser da iniciativa gratuita de alguem
e ser minimamente reconhecida come valida, dit (.), ou sefa, boa — pelo
deslinatarie dessa acgie. Suceds, em complemento, que, se esta AcGac
salisfizer estes dois requisites, ela =e enquadra necessanaments numa
dingmica de aperfeiggamento individual g colective. Colective, porque ol em
relagin 205 ouires que essa actio ol desencadeada, e individual porque, ac
contrario da doagho material efou interesseira, na doagio aliruista o doadar
vk gumentads o seu grag de aperfeigoaments pelo estimulo ou efeilo de
retomo gue a melhoria do receptor provoca no doador,

E @ proposito da qualidade da doagao & vdlido infedr gues prirmeirs,
quanla maior essa qualidade for, maiar serd & probabllidade de produzir efeito
afou bom efeito (apesar da dificuldade, antes abordada, em estabelacar o
detarminizmo das acges pedagdgicas); o, segundo, que, se & wvalda a
doagdo em relagio aos mais carenciados, sla tambam o & am relagio aos
menos carenciados. SO gue neste caso a exigéneia posta ac doador & maior,
porgue 2 gualidads Gtil a0 receptor se confronta com uma gualidade 4
elevada deste.

Por inferéncias deste género se percebe que nio hd gqualquer sentide
nem justificagio para que se aumentem os esforgos para canseguir minimas
de melhoria com pessoas deficientes & nfo s crle oma exigéneia grande para
atingir m&ximos com quem & partida ndo precisa de hetar contra tantos
abstaculos. O acto doadaor de elevar qualidades minimas ndo & incampativel
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cam & exigéneia de elgvagdo de qualidades maximas. S¢ que, como pouco
antes foi defendide, neste diimo caso o esforge exigido ao doadarfeducador
& maior do que no primeiro.

Em resuma: a diferenca & um desafio qua precisa de uma resposta
dignificadora, sgja essa resposta para superar limites, seja para potencializar
capacidades. Atolerincia & a base moral do altruismo, mas tarma-se imoral s
tr encarada e vivida como indiferenca, porque agui se coloca
simultaneaments em causa a responsabilidade sofiddna e a dignidade
humana; 2 ¢ altruisme humano supera & dimensdo natural ds sobrevivencia
orientando-sg no senlido de uma dimensde ética de respensabilidade e
aperelgoamento, Podero parecer exageradas ou desactualizadas as
palavras de Carlo Capola citadas por Joaquin Carrasco, mas o tindmio deste
subtitule pargce encontrar ai um sentido profunda: "no futuro, a vida sabra &
tarra dependara, cada vez mats, da capacidade do homem para ‘persegquir a
virtuda', mais do que do 'conhecimento™ (Carrasen, 1993: 11).

Conclusaa

A opeho par uma tiea minima, ou pelo que José Marina {1997} chama
umna gtica de sobrevivancia, ndo & cartamante ideal &tico — & a comprova-lo,
como diz 0 mesme autor, estio os exemplos de persanalidades que neste
domihic exgreoram uma potente alracgdo para grandes ideais e que se
constitulram mesmo come "eslrelaz® admiradas (e, felizments, também em
parte seguidas!]. Fazer a afimagdo pela diferenca positiva & mais
identificader do que pela difersnga negativa — e a provd-lo estio os esfor@ﬁs
dasenvolvidos eom pessoas deficientes. Fazer a afirmacas pela diferenga
positiva & mais reveladar das patencialidades que podem estar associadas a
esza diferenga, A diferenga de que se nao tem consciéncia ¢ & diferenga gue
se revela seim sentido n3Eo pode assoniar-se nem a marca da bondads nem o
estorz da vontade. lste porque toda & acgdo humana prosura detenminaciio
funcional, 2 bem qua se ctiente para uma indetenminacis da horizonte.

Aceitar & bondade natural da diferenca contradiz simuitaneamente os
esforcos histdricos de controlar o sentido da histéria o de melhorar a
quatidade da acgho, da relagio e da prépria existénoia humans; contradiz o
esforgn pedagdgicn de corrigin, orientar e maximizar as disposinbes humanas;



210 | Caxlos Maia_

o contradiz mesma a disposicio psicologica de afirmar a diferenga para

..mehar.e de.constouir.a novidads,
Mdo &, no entanto, por ACASC ¢ M [uMo QuE a acgEo do homem s&
torna por sl mesma boa. Bz, em jeitd de aforismo, José Marina: "nenhurn

vento & de feigo para quem ndo sabe para onde vai® (idem: 213). E isto

distingue ¢ altruisma humano do gue acontece nes oulres animats, a ponto de

n mesmo autor e indignar contra aqueles que se contentam com propon
como Virnos, uma atica de sobrevivencka ol uma &tica para n&ufragos. MNao se
aturalista ern que lazemcs

trala, portanto, de ficanmos nuim MEra altraigmea n
"naturalments”

pelos oUbros o que "naturalmente” nos apetaca (ou atd o que ,
56 NS iIMpGE), Mas antes o que reuns o amor & & eficacia, confotne a stmess
de Albaroni & Veca {1988). E dagui rezulta uma grande exigéhcia ndo 50 para
o altruismo orgrtado para os mais necessitados mMas tambetn para o8 menas
necessitados: mostramos o que Hans Jonas (1985) chama a nossa
responsabilidade cuidands dos mais necessitados, mas caimos na
iresponsapilidade nfe sstimulando os Menos necessitados,

Dms varias contradigdes gque marcam fortemantz 2 gducagin

contemporanea — € Masmo & stica contemporanea — a da tolerancia face &

difgranga parece ser a de maigres consequencias. 3g, por um latla, nao inibe{u
a acgRe altrufsta para promover @ dignidade dos deficientes, par DLET.TO B
demasiado permisaiva & irresponsabilizacao. Fara alem da referéncia _nc:
corpo do texto & confusio entre tnlerdncia e indiferenca, e 4 cilagio antenor
de José Marina, vojamas a resposta que Luis de Araljo da & pergunta "que
limites para a tolerdncia? ° por sle mesmo formutada. fCardalho, 2000; 111-

118}
& tolerancia nde poderd angendray uma demissan mmp[s.cerite, asnmod E_m!a an
laxismo ou 4 um derrgtismn, comno gue lagiiimadse por uma atituds e ceplbcisino
que uma cera barbdric, ainda bem presents na ol LGS hrist:&rlcn_r:ufltural da
Humanidade, provoca nagueles imdividugs clujaf. mediggre firmaza de
convicpdes o5 conduz @ Uma alitude, senio de indifarenga, Eantas vezes de
pasgividade que, levada ao limile mdsimsg, abre, S8 mlargem p?re] du.vtc_ia, c:
caminho ap coldboragionisme oM OF (Ue GPEnas desejam supnn::r um itlea
moral {..). A tolerfncia rdo poderd debxar da B2 gpor & vn:up_tansmns
enlouguecidos qua, ao longos da historda Humana, sempre possibilitaram o

avanco de totatitansmas ¢ujo irscionalismo axiclogico aritrariaments ingtaunou

a injustica e & oprossac,
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A onenlacdo altruista & por si mesma a prova de que nem todo o
comportamente tem o mesme valor E no homem esse valor & mais do que o
da mera scbrevivéncia: "o comporiamento do homem ndo fica ofentads
meramente para a sobrevivncia, mas antes o viver humane & a permanante
persecugio ou exclusdo de "mundos possiveis™ (Carrasca, 1993 18) — o
que & o mesmo que dizer qie a educagdo & nfe s6 um acto altnaista, mas
lambem que acrescenta ao altiuismo natural de sobrevivéncia o sentide morat
de aperfeicpamento. E se tedo o acto educabivo 6 um aclo de 16 na
perfectibilidade humana individual e colectiva, muito mais o & quande os
sinais de perfectibilidade se enconltam reduzidos ou de dific deteccio, 4
base racional desta perspecliva & a determinagio o mals rigarosa possivel
dos varios parimetros educativos através dos quais possa ser desencadeads
um processo que revela o esforgo individual e colective de ascender por
formas diversas a um palamar cada vez mais glevado de ser homern —
patamar esse que 4 uma exigéncia posta etn qualguar das situagdies ou
gircunstancias humanas em que o homem se apreasente.

Motas

1 Esle autor iala da morte, do sofimento, da Wta & da culpa. Mas a especificagan
dessas siluagbes podc bem juslifizer gue =o fale de segrepacio, desénimo,
indiferenea, nevas escravidons, elo.

2 |ateressantc, porue preccupante, sard a aparents indifaranga ou sobrancetia dos
astudas de éfca e moeal, que continuam presos sos ternas "radicionais” oy, palo
mangs, acs paradigmas “radicionais” de abordagem das novas guesties ético.
morais {zhoro, sutanasia, fedilidade assistida, angenbars gendtica, ¢le.) e guo
viram pulular essas abordagens axisldgicas cm deminios muito ozpaclfigas ou
restritos gua habituslmente néo meracem atenco directa nos grandes tratadas
sobre a malena. '

3 A crenga na naturalidade de bem que supotar a pedagogia maderns, Que ieva
intangfie de eposiclo racional modema 4s concapgées tradicicnais reflyiosas, mas
que justificol o utiltarismo o todas as élicas de intaresse, Que permitiu o progresso
pedagdgico, fas gue também dew supore o odentagdes etico-sooais
individualizlas.

4 Peespeclivadas assim, as deorfas empinstas, sensualistas, rnaterdalistas, oo,
podearlam explicar um posicionamento antropoligico ¢ &ico (de feigdo natluralisia &
instintivay, como suportaram métedos pedagdgicos — de que a padagogia
skinnariana par objeclves & um dos mais daros exemplares.

§ Sera este subjaclivisma a singularidade & que Hagel se ira referlr mais tarde comn

consequénciz dialéctica do chogue enfre o unlversal sbstracts @ o padicular
congrele?
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6 Esses outros poder ser os poradores do mesmo gene — a que Se refere o

altruismo de parentesco; ou 03 qUE S30 da mesma espécie — @ que 3¢ referg o

- altrufsmo- de- espécic Se nos animais pareco exislir uma hieracguia rigida na

manifesiagan do altrtisme, na espacie humana as duas manifestagdies andam a par

porgqus, par efeita da consciéncia ¢ da liberdade (e sobredo da vontade), o

detarminismo bioldgioo ndo & téo tigide ne homam come nas outras papdcics
animais. Além digso, a cmogio Twmana bem mauito de ouitlral ¢ até de racional.

¥ Estamos a referir-nos a uma dignideds de fungio e ndo a uma dignidade de
espécia. Contrardando o aliuismo de autros animals, © Rhomam atribul 5 cada
marmbro da sua espécia uma dignitdada de origem (apesar e qualguer defgito do
nascenca) que & & grande rezEo extarion de ser da sua actén. E procuramas nestas
reflendes dermonstrar que & lambém o resulado de uma conshugdo {por efzilo
pessoat ou alheio). E desta "dignificacio” que falamos agu

B Bera ecta o verdadeins santido do aptimismo pedagdgico assaclado a Aousseau (e
outtos pedagogos) @ do optimismo psicoldgico da psicalogia néo directiva de
Aogers (1974). E ndo o de acreditar na bordade de todas as disposighes naturais,
confiar na elicdeia da espontanaidade, desvalorizar o esforo de agerleicoamento
ou recrminar a acgio educativa oxtensor

9 Esla circunstancia foi impodante para a defess, pard o atagus 3o lobo e para (ua
a accao pudesse ser lastermunhada.

10 O moments de fasta, camo ponta alte de trganizagie e manlfostagie comunitaria,
perdey-52 ha educacio contamporanea Jdas saciedades ditas desenvolvidas. (5t
portus Bstas sociedades vivem um pecmanente clima do fasla, ambora ao nival
individual ou de pequenc gupo. Como ndo e facultada = aprescrlaghe das
“laganhas” pessoeals am MOmMEnkos especiilcos da comunidade e ¢omo,
constgQuentermante, nio se di & avaliagio comunitara des "dotes” de cada um,
toma-se difi¢l encontrar motivos @ formas de objectivagdo da identidade. Ma propria
escoly, of memontos de festa comum praticamente nao axistem g 4 idantidade da
inslituicio cscala ndo serva de apelo & identidade dos seus alementos. Jd
gonsiderava Migusl Torga que a unifarnizacao dos ciclos ou riltnos da vida ndo
facilitava a identiflicagio possoal 8 calectha,

+1 A ndo confusdc entre assimetria funcional o simelda ontoldgica permitira
ultrapassar alguns mal-entendidos & precqiloaitos que marcaram 1elagdes politcas,
soeiais @ padagdgicas.

12 A intolerancia nae dela de ter hoje manifeslagiies: por fundamentalismos, cuja
arigem estd mais na corrupeEo do que em ideclagias; & na imposicBo de padrées
de marginglidads ou simples segragacio dagueles gue nin defendem uma certa
marginalidada. A imposigio da lerdnoia sobre BCcpdes @ nAc sobre pessoas &
talves a mais degradants das indlerdnolas @ a mais coftosiva das aliludes.
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ALTRUISM AND EDUCATION: CONDITION, CONSCIOUSNESS AND DIGNITY lindividit st la négation de 'altriisms et entraine fa promotion d'une attitude

dFindiférence anthrepologigue, pédagogique et sthique, bign que sous une
Apparente tolerance.

Abstract

The educakional act reveals a person's afiruistic strusturs and dynatnism.

Inelividuat as well as collective benefit relies on this act on behalf of both tlots-clé

unfaveured and favoured people.Thera is RO sense Of r@ason aiming at . Aliruisme; Maximalisation; Dignite; Condition

surpassing the mitations of the first without maximizing the polentialities of

ihe last. Bul the effort towards erhancing maximum skills is bigger than tha

one oriented towards rousing minimum skills. Mol to pursue the ohbjective of Recobids g1 Julba/2005
_ deue!opmg a person's maximum skills is to deny altruism and 1o promoke an _ Aceife para publicagso em Abwil2008
. attitude of anthropalogical, padagogical and ethical indiffarence, mashked it

could be under folerance,

Keywords
Altruisen: Maximization; Dignity; Condition

ALTRUISME ET EDLUCATION: COMDITION, COMSCIENCE ET DIGNITE

Résums

Lacte éducatif révele |a structaration et le dynamisme altruiste de findiadu, 1l
cst nécessaire aussi bien pour le bénéfice individuel que pour le collactid, par
rapport aux plus deémunis comme aux plus favorisss. Le soin éducatif de
supdration des limites envers les premises n'a pas de sens i de justification
sans une exigence de maximalisation des potentialités envers log seconds.
Mais 'gffort demandé au donneurféducateur pour Fameélioration des qualités
meximales est plus grand que celui ofents vers la découverte da gualités - — -
oia & correspondéncia relativa 3 este arigo deve soe envisda pare: CeAos Formandas BMaia

minimales. Me pas suivre le but de développer les qualités maximales de Departamento de Edicagao & Psicologie, Universidade da Trés-os-tanies & Ao Bours, Plo da
: Chaves, aparlado &1, S4L0 Chavae, Porugal. e-mall; cmaia@Ldad_p!. @ Bousd, Paie da
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Exercicio da escrita: a formagéao cidadd em discusséo

Nota de Leitura

BOHN, Hildrio 1. & SOUZA, Osmar de (orgs.} (2003). Escrits e
Cidadania. Fleriandpolis, 5C: [nsufar, 200 p.

A obra Escrita 8 Cidadanfa, defensora da educacdo plena do ser
hurmano, quer contribuir com discussdes polltico-pedandgicas direcionadas ao
ensing-aprendizagem da lingua materna, mais prapriamenta s praticas de uso
g linguagem na sociedade atual, E tema coreente, nesta publicagao brasileira,
a defasa da nacessidade de um trabalhe efetive, refloxivo e oritico com e a
partir da escrita, na escola e fora dela.

Organfzado por Hildrie Indcio Bobn @ Osmar de Souza, este livro
amerga, inicialmente, de projetos de estudos "de um grupo de pesquiza que
gloge os discursos e as praticas educativas como grande nicho de
investigacan” {p. 11). Ganha mais abrangéncia ag propor discussfes outras
"em tomo da cormplexa questico da gscrita, ndo sd escolar, [mas também] na
sua eventual implicacio eom a questao da dermocracia, num ptana mais amglo
e com a cidadania numa dimensao espacial mais especifica” {p. 11). Esse
trabalho de ormanizacio das tematicas do livro se concentra nas mios da dois
professnresfpesquisadores atuantes no conlexto brasileirs e inbternacional
quanda o fema & escrita e educagdo. Hildro Indeio Bohn e Doutor em
Linglisfica pela Universidade do Tewas (EUA) e ablua, desde 2006 no
programa de Pos-Graduacio em Lingdlstica Aplicada da Universidade Catdlica
de Palotas, Hio Grande do Sul. Camar de Souza ¢ Douter em Filologia
Linglistica Portuguesa pela Umniversidade Estadual Paulista [UNESP).
Professor aposentade da Universtdade do Vals da tafal Univall}, atua, hoje, no
Programa de Pis-Graduagia em Educacio da Furb, em Blumenau, Brasil.

A introducdn da obma inicia por um fitele questionador aos [eitores:
Eserita cidadé: como formar? Por gque pesquisar? Bis duas grandes
inguistacoes de prafessores/pasquisadoras que lidam com o objeto da escrita.
Tentar respostas, caminhos para responder & £8Se pronome interrogative
"come" tern stdo desafiadaor, conforme =8 revela em discussfes apresentadss
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nos nove arfigos que compdem Ssoma o Oidadama. Estes arfigos indizam que,
..no. Brasl, . s&p.recotrentes  muitas deruincias de fracasso em alividades
pedagigicas absiraidas de praticas socigis eletivas. Justilca-se, dessa forma,
a segunda pergumta proposta pelos organizadorss, j& gue ndo hastarn
reclamagbes; sha nacessarias andlises de sitlactes reais de praficas aociais
siteadas para, antdn, buscar-se Ves €ncaminhamentes para tais atividades.
Pode-se afimmar, j& nesle momenta, que muitos resultados de pesquisas vam
grriquacer a obra Cscvita & Cidadania, a fim de cantribuir carm melhonas para
o contexto escolar, especificaments, guando o assunio & o ensing da lingua
materna. Em acréscime, outros beneficios podern se abrir acs [eitores, diante
da uma diversidade rica de abordagens tedricas, de reflexbes conceituais e de
dados emplricos advindos de inskuigdes de ansing.

Ainda na Infroducin da liveo, apresentam-s2 argumsentas que justiicam
g reunida dos artigos nessa obra; a) o8 textos escdlos exigem campeténcias
comunicativas e signiticativas por parte de sous "dutorss’ {denominagio
advinda de principio da autaria, que impde a0 usudrio a capacidade de reflexdo
g a constanle construgho de sentidos por meio dos textns), para que a escrita
sejg mndnimo de produgdo de conhecimento; by multas fronteiras entre
determinadas tradigdes de oralidads @ de escrita yam se rompends om a
expansao da infermel, o gue traZ Novos componentes para a reflexdo da
atividade escrita na esoola; ©) & insergip das contribuigbes de estudes da
lingistica taxtual, da linglistica do discurs e do olhar sobre a produgio de
fexiog COMD UM processe que weln confinuaments auxlianda o trabalho
escolar, Esses esfudos sugeram “que o texto nia &6 diz, mas silencia tambem”
{p.12), nas palavras de Behn & Souza,

Pauladas nas discussoes dos estudos da linglistica textual e do
discurso, aguelas palavras reforgam outros aspectos, ndo diretaments
discutidos no livio, mas que guardam forte relagdo de sentido: clhar para o
toute — para a atividade de construgdo da escrita — de mansira ingénusa, sam
considerar as estruturas de poder e a natureza do cuntexto social, onde se dio
as praficas textuais, {Colallo, 2003; Pelandré, 2005; Passenti, 1996; S0ares,
1909, 2003; Street, 20032}, significa ocultar alamentos constimtivaos de ama

formacéo cidada,
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Doz nove arigos que intsgram Escritz ¢ Oidadania, guatre delas
atticulam mais questdes conceitumis, sem realizar anglises especificas e
exaustivas de dados advindos de sala de aula. 530 seus autoras: Mara Marta
Furlanetts, Ganiel Caszany, Osmar de Souza e Leonor Scliar-Cabral. Os outros
cinco — de Hilaro . Bohn, Ofitia Heinig, Adriana Fischer, Clarice V. P Alvas o
Miris £, Duarte — apresentam o discitem dados coletados com alunos e/oy
GOM professores, o tocante o Us0 da linguagem g A prética padagdgica no
maio escolar.

Com o intuito de desccultar os significades do fermo “cidaddas”, o arfigo
Escrila e clidadania: desafio polffico-pedagdgico, da Mara Marta Furlanatto,
traga, e breves linhas, um parcurs histdrica brasileiro de uso do termmg em
documentos oficiais, come a Gonstituigdo, do séculn XVl ao XX A autora
fesume, com esse frajeto, que, “gquando um governc ndo supora mais que
seus govemados desejem fazer valer a let para defendet-se de agles
inaceliavels do propric govemo — ou s&ja, age contraranda A propria
Constitwican —, a liberdade de manifestagio se torna um simelacro” (p. 24).
Esza assertiva indica, na explicitagde da atora, que, mesme havendo direitos
e deveres descritos nos documentos oficiais, nem sempre as agbes politicas
lazem wvaler o que se apresenta. A ndp coerénoia entre o pravisto na
Constifuicio e as agbes politicas & marcada, nas palavras de oufra grande
pesquisadora brasileira — Magda Soares -~ como "a fantasia da demaocracia”,
pois conforme ela explica, “enquanto as desigualdades, as discriminagles nan
ze resolverem, a educagio pouco pods fazer {Soares, 1888 413,

Compreender esse cendrio mais ample, de ardem politica, a que se
referem Soares (1899} e Fudanctlo parece ser de extremsa relevancia para os
educadeores, a fim de que o contexto pedagagice ndo seja, unicamente, alva de
acusagbes e denlncias depreciafivas; do mesmo mods, pode simbolizar uma
torma de n&o naturalizar sese cardter depracialive das agias escolares, o qual
diminui muito o papel e o esfarce de professoras. O que se verifica ao longa do
artigo de Furlanetto, e dos gutres cite presentes no livro, & uma tentativa nio
de apontar culpades, ou de radimir instituicfes efou pessoas de seus deveres
e direilos, mas de contextualizar um cendrie ora marcado por rmuitos
deseneontros € incoerénoias ora por caminhes de mudangas, de pesquisas
que vérm aedliando a qualificagio das agies com a Hngua na escola.
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Ao dirscionar as abardagens para o meio escolarn, esta autora apresanta
 gua discordancia pela forma come a lingua & concebida e trabalhada nesse
contexto: pelos moldss da gramdtica, no uso do padras cullo que nag exprme
a totalidade das causas que produzem & linguagem, sugenindo que se
reconsidere a rolagin forle entre eserila & oralidade, qua ha no Brasil, pais “nao
e fixa na eschita & gramalica de uma lingua® {p. 33} Ainda, dafends que a
farmagén de sujeitos, na perspectiva da cidagania, adota & escrita como bam
pliblice, como uma atividade usual em praticas especlfiicas € sistematicas. Da
mesma forma que o autor Sirio Possentl {1936) discute na ohra Por que =
ensinar gramdtica na escola, Furlanettn ndo estd sugerindo a abnegagio do
ensing gramatical nas escolas. O indicative de ambos os autores & gue ensinar
lingua ndo significa ensinar yramatica, ou sefa, a melalinguagesm uticaments.
Para se opwrlunizar o dominio efetive e ativo da lingua, g preciso criar
condigbes satisfatérias para que alunos se sintam sujeilos & participantes de
nraticas letradas. Conforms Possenti {1936), discemir "o= tipos de gramatica”
{narmativa, descritiva e internalizada) ¢ "as concepgdes de lingua, errd, regra
g poder podem elucidar as escothas dos prifessores no rabalho am sala de
aula. Diante das proposlas de Possenll {1996) e de Furdanstto, para s ensinar
a lingua nas gscolas, surge uma indagagao, que poderd ser Iruto de oulras
discussdes; quanias professoras de lingua portugliesa sabem ou ja pararam
para estudar, reflstir sobre essas diferengas coneaituals no que diz raspeit
a0s tipos de gramdtica, & lingua, erre, regra e podar?

O artige de Paniel Gassany — Escrita, desarrofio fumano ¥ demacracia
— agrescenta abordagens sobre 0 papel da escrita nas socigdades. O autar
apresenta os beneficios da “aquisigio” da gsgrita para participacdo dos
hornens am sociedades mals democrdticas e ressalta que esta teenologia se
apresenta como determinante no desenvalviments histdrico da demoeracia g
ma exprassaa pliblica da palavra. NEo descartande que & crafidads tambem
favorecs o desenvolvimento de uma dada cullura, snfatiza, porsm, que 9
desenvolvimants de wma cultura pode ser afetado por sistemas autoritdrios, 0s
quais tém ¢ peder de optimir a oportunidade de expressio, de provooar a
alienagdo & de uliizar a linguagem para manipulagies politicas. For
consequinte, Cassany expde sclugdes adoladas em alguns palses, para
facilitar o acesso dos cidadass 4 linguagem politica. Resums que & prosa deva
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ser mais funcional, dirsta, simples, a B de se canstroir uma nova cutbura
comurticativa, para além das repressies.

Diante das abordagens desse autor, valtadas ao uso da lingua em
sociedadas que se denominam democraticas, outras indagagdes podenam ser
pensadas e analfsadas em conkaxto hrasilaira ou ndo, antre muitos professares
& pesnuisadores: serd o acesso A lingua escrita decisivo para oferecer
beneficios sociais 4s pessoas? Garante-lhes o exgrcicio efetive da cidadania?
Para alem de tornar a linguagem de Sryfos governamentais mais acessive| &
populagdo, que outras agdes seram imprescindivels para garantic a
paticipacio das pessoas em alividedes letradas? Essas s8o perguntas
lancadas pela autora dessa resenha, com a pretensao de provorcar reflexties
acarca do fazer pedagagico e politico.

Encaminhaimentos que possivelments discutern essas questées sio
frazidos no arlige de Osmar de Souza — (F fewio nas atividades eseolgres,
Producio de conhacimentos e sutara, Ao ler esse trabalho de Soura, percabe-
=2 a concordancia deste com Cassany sobre o grande contribute do dominic
da escrita para a construgio ampla da oidadania. A proposta, em especifico, &
que & escola compreenda e trabalke a escrita pelo ssu uso social, 3 fim de
"ampliar o conberimentc” (p.55) dos alunos no gue sa refere A produgio de
textos nesse contexto @ para além dele. Os alunos pracisam ter voz, inferagic
de forma efetiva com colegas & professores no Arbite escolar, anfim, serem
"altores” do processo «— sujeitos que se responsabilizam palo seu escrever e
que revelam a individualizagio de seus esctitos (p. 56), conforme abordagens
de Foucault @ de Qrlandi. Para que isso ocorra, Souza defonde que o ensing
da lingua néo pods ser reduzide ao enfogree gramatical {meatalingfistico). Essa
defesa anconfra lugar nas discussies e preocupagdes de outro trabalho
brasileiro, o de Colelto (2003):

Mo reducionlzmo de uma escola que, nz melhor das hipdteses, G4 conla de

aspoctas da vida faprendizagem de conleddos especificos, a aspacializagin em
urm camao profiszional), mas ndo da vida em sua real amplitede ¢ comploxidada,
consubstancia-se um paradigma de ansing Gue priorza o seber schre o sor, o

instrurmento sobre 4 razEo, o conformar-2e sohre o ransformar & o instruir sobre
o aducar,

Logn, ¢ ensing, concehbido a parfir de e com fextos pdblieos, pode
apartunizar o exercicio da cidadania e funcionar come instrumento de reflexdo




pessoal @ social, Picas, razultados de esludos s8o assim explicitados par
e Snuze aoleitor, paralelaments a varias outras reflexfes: "OUg Bpagn a escola
cria para gue circule os produlas, para que acorra a dialagicidade interpares?
{p. 68, "Cue estratégias de ensina auxiliam o estudante a construir textas com
autora?"{p. 711, Gertamante, respastas prontas & Oricas nfo ba para £ssas
perguntas o, como afirma Souza: "seria ingénuo dizer que tuda & catastrifico,
sem senlido, no que tange as atividades gschtas propostas” (p. 57} Plauslvel
& aproxirnar, & essa assetiiva, Um sncaminhamanta propasto pela pesquisador
ingles Brian Strest {2003, p. 8): "temos gue COMBEAr & falar com as pessnas,
a puvi-las e associar a sua gxperiéncia imediata a oufras coisas gque possan
lambem estar fazendo®. Dessa forma, antes de fazet julgamentss sobre as
pritices de letraments de determinados mrupos sociais, Wma-se miais
significativo gusstionar de que contaxtos sociais a lsitura e a escrita derivam
geus significados.

O artige de Lecnar Scliar-Cabral — Urnia ferrarmenta para ensinar a ey
& a esprever— & uma adaptagio do seu [vrg Principios do sisterny alfahetico
o pur:ug"ués do Brasit. Conforme Scliar-Cabral, o ohjelivo do artigo &

mettat fundamentar os educadotes, do pento de vsla da psicolinglistica, £om
as bases para entendar 05 proCessns anvolvidos na aprendizagam da laitues &
da escrita, patticularmants ne que diz respeits 4 descodifitagio, isto e an
reconfesiments da pakavra 8 & codilicacio, oU SejE, LomD ela é escrita na lingua
poftuguesa praticada no Brasi, nio porgue esles Oois Processns sEiam 05
Unicog, DGM G5 mais mporanes, mos sim porgue, a fim da se ophter o
aprofundamento, & necessano delimitar a drea de estudn, sem perder da vista o
conjunto onde so insers (e 15930

Um ponto forte ao artige & a afimacie constante de que "nED
escrevamos come falamos” {p. 158). Por isap, gnfatiza-se, agui, gue o sistema
varbal escito necessita de aprendizagem intensiva e sigtemsica.

Cranto acs passos durante O processt de leftura, 4 auiora Assim of
resUme: intencicnahidada, pré-leftura, fixagdo e latiamente, descodificagdo,
processaments das minrpeslruturas & compresns3o textual Como afirma a
gutora, em Telagdc & (8585 Passos, "ngo significa que  oCOrram
cbrigatoriamente de frma seqfencial, pois muitos se dao concomilantamente”
ip. 162).
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Mo tocare 4 ascrita, Scliar-Cabral aprezenta lambém os pringipios gue
a gla se aplicam: intencionalidads, plansjamento, codificagho, execugad e
monitoria. Para além dessas explicagdes, outros "princlpios do sistema
alfabsticn”, sequidos de exemples, sdo destecados no artigo, A preccupacao
da aolora em apresenlar esses principios é dar condigfes acs professeres
para qus aprimorem os conhecimentes sobre a lingua e para que fenham
consciéneia da necessidade constants de apedeicoaments prafissional.

Conforme j4 mencionado anledonments, os restantes cinco outios
artigos discutem dados advindos de sala de avla, oz quals revelam as voZes e
as productes de alunos efou de professores.

Dar voz aos professores, a fim de compreender come se poesicionam
sobra a recepeio, produsdo e circulagho de textos em suas aulas & objetive da
investigagao apresentada por Hildrls |. Bohn em Produgan lextual e culfura: a
imerocucie necessdna para & constucie do saber. Messe artigo, Bobn
explica que depoimentes de grands parle dos professores entrevistados
indiicam que se sentem "angustiades com a recepgin & textualizagho de seus
alunos” (p. 79). Um dos fatores mencionados peles sujeitos & a limitagao criada
pala avaliagio escolar. Diante desse dado, Bohn argumenta que ensinar, em
muitos casos, simboliza a interdico da dialogia, Solizilam-se muites resumoes,
por exemphs, & Nao ensaios & monegrafias, Pauco se abrem espagos fara que
os alunos desenvolvam competéncias com um ndmero crescente de géneros
lextiais. Mas reflexfes e palavras de Bohn: "a gscola costuma predetermingr
sentidos" (p. 84). Em decorréncia, 550 comuns 05 plagios, as cipias realizadas
pelas alunas, reforgande ainda mais a preacupagio dos professores diante
tesse cendrie de reprodugbes. O qua chama atengio € gue a maiotia dasses
professores foge das proprias responsabilidades, senlem-se INCapazes de
apresentar solugdes. indicam culpados, apontamn fatores para fara da sala de
aufa e, principalmente, os refatives ac periade de formagio.

Mota-se qua a intensa pedagegizagdo do leframento social (of. Soraes,
2003 acaba por dimingir & aulonomia de professores em suas aghes
pedagdgicas & a paricipacio efetiva de alunns nas frocas comunicativas. A
interlocucio entrs professores e alunos, em conseqiéncia, fica rastringida,
provocands o gue Bohn chama de "um aprisionamento das palavras e a
interdiciio de sentidos” {p. 85).
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Fartindo do pressuposto gue a dialogia pode ser construida na relagao
de sala de aula, especialmente na formagio de futuros professores de linguas,
“"Otilia Heiniq apresenta um exemplo de pratica acadgmica, que viabilizou a
eeludantes de um cursa de Letras a construgdc de senfidos por meio de textos
escrilos. Mo arigo Cuande o produzir texlos faz semfido para educader e
educandas, a autora vale-se da seguinta proposta: a universidade precisa abrir
aspagos para gue os educandns mostram seus pontos de vista, suas lelturas
a seu poder com a linguagem:. Para que fsso se efetive, Heinig defende que a
recessidade seja 0 elemente propulsor de stividades de Isitura & escrita. Ainda
mais: que haja respeito & histsria, ao ritme de trabalho de cada um & que fiqua
distants & maneira dogmética de se explicar o insucesso dos atunos. A
universidade passa a ser compreendida, dessa maneira, segundc Helnig,
como "um losal abens Tdiscussio & & pesquisa, capaz de formar educadores
que criem a sua proptia metodologia® (p. 104). Da mesma forma que Bohn
[2009) faz referéneia a aghes escolares que cerceiam a dialegia, Heinig
tambsm se manifesta nessa diregda: "0 alune estd acostumado a cumpris
fungoes, a se éhquadrar no modeln. Escreve para agradar ¢ professor,
tentando descobrir de que forma ele gosta que o fexte seja feito. Mudar a
posigao do aluno, tormando-o participanle da agio de produzir o texdo & uma
larefa lenta, pois existe uma histéria de obediéncia coma pana de funda” {p.
10,

Algumas das relagéies entre praticss sociais — "pano de fundo” — ¢ o0&
usos dos textos sao apresentadas no artigo de Adriana Fischer — A camintho
de um processo de praduglo de senfidos no Ensing Fundamenial. Meste,
revelarmn-se histérias com a Yinguagem, as gquais estimulam & reforgam a
possibilidade de se efetivar um trabalha com géneros disseriativos entra
alunos de uma 47 sene. Defende-se que esses alunos podem ser desafiados,
desde as séties inicials, a revelar @ sustentar seus pentos de vista de foma
critica. Apdiam essa defesa os dados presentes na pesquisa de Leite & Vallim
(2000: 191Y, sohre a nao existéncia de “uma progressac da aprendizagem
relativa & lingua eserita entre textos narrative, descritiva & dissertative, coma se
acredita @m nossn meio escofar”.

4 pesguisa de Fischer imiclou-5e pelas histdrias com a inguagem
gschla de alunos e da professora regente de uma 4% série, para, depois, propor
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um trahalho colaborative com & a partir dos géneros disserativos. Falas dos
alunos reforgam, nesse artigo, gue 'os molivos pare aprender a produzi
diferentes textos transcendem os limites escolares e enconbram significacio
nas variedades de atividades humanas conhecidas por eles” {p. 127). Parindg
dos depoimantos desses sujeitos, a autera procura tambeém compreender ze &
toma as concepodas de lingua & linguagem da professora, bem como seu
trabalho de sala de aula, podem ou ndo interferis nas falas vivas dos alunos e
nas afifudes deles com a linguagem escita. Com os dados advindos dessas
histdrias com a linguagem, Fischer resume gue condigfes de producdo
precisam ser ppotunizadas acs alunos. caso contrdro continua-se afirmatdo
fue eles ndo apresentam capacidades discursivas para eparar com diferentes
géneros discursivos.

A percepgio de alunos sobre o texto escrito & também fona da artige de
Clarigg V. P Alvas, intitulade Alunar produfo discursive das pralicas eseolares.
Defendendo uma concepcéo dialogica da linguagam, Alves afirma que o aluno
& parpassade por praficas discurshvas presentes no meio escolar, A fim de
comprovar essa assertiva, elabora cinco “predicactes” {p. 138) — relacio
entre principios tedricos e formulagbes discursivas de um individuo ou grupo
sogial — a parir de dados coletados por meic de entrevistas orais e de
revisfes textuais dos alunos. A pimeira predicacio indica que o fexto &
compreandide pelos alunos como bm eanjunte e aspectos gramaticais, de
regras instifucionais & asswme cardter avaliative, A segunda, aponta o texla
coma um conjunic de estnituras linglisticas arqanizadas semanticameante. A
cutra predicagio destaca que o bom texie & aguela que nac fere as regras
gramaticais. A guarta, explicitls a preccupagie dirstiva dos alunos com
aspecios convencionhais da eserita, o que lhes alasta a possibilidade de se
assumiremn sujelfos da pratica escolar A ditima predicacio mosta que a
revisdo textual & realizada na escela como atividade direcionada a resclver
unicemeants problemas semanticos @ linglisticos. Diante desses dados, Alves
afimna que |eitura € eserita ndo sfio vistos come "afividades transformadaras do
individuo® {p. 147} & langa uma importante reflexdo ao contexto escolar:
apropriar-se da escrita & diferente de aprender a ler e 2 escrevar O caminho
sugerido pela autora & mudar a conceptioe de lingua e de ensing que noteiam
as praticas educativas, a fim de que a linguagem seja simbolo de alividads
interlocutiva.
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Tambem com ¢ olhar direcionade an trabalho docente, o arigo A
produgdo fextual antes e deppis do confato com a cartiha: um caminha de

“volta, de MNGts B Duarte, apresenta andlises acerca da bransposicio didatica

de concellos doe Pardmetros Corrculares Nacionsis no Brasil {documento
corraspandente aos "Programas” das disciplinas em Portugal), relativos as
nogoes de texic e de génercs discursives, em uma classe de 17 sére do
Ensino Fundamental (Ensing Basico, am Portugal) de wm estabelecimento
particufar. Um alerta dlreéiémadnr, na artign de Cearte, & que & metodologia
adotada pelo professor tem a possibilidade de silenciar o aluno, O
silanciamento pode ocorrer devido & abstragio dos lextes de sua condicao
socio-historica e pela concepgae de lingua coma produlo acabade. 1550 coorre,
conrfonme dados de Duarte, em uma 1# sdrie, com a adogdn de cartilhas para
se proceder & alfabetizagio dos alunos. Mo lugar, entde, de possibilitar o
acesso aos saberas linglisticos indispenzvels ao exercicio da cidadania, os
quais ja vinham sendo construides no perjodo pré-escolar, conforme
comprovam textes de uma aluna (sujelto das analises), a lrabalho direcionada
pela professora deseonzidera a competéncia discursiva trazida peta aluna-
sujetfo. Segundo Alvas, "é um exercicio simulado de escritura preparando-o [o
ascriter] para o fuluro — a fufuidade & outra caracterlstica negativa da
proposta pedagdgica escolar {p. 183).

Loga, simulagfies, ol sgja, atvidades que pouco ou nada guardam de
relaciio com praticas socials situadas ainda prevalecem em muitos contexios
escolares ow em programas de letramentlo. Como afirma Pelandré (2008},
muitas politicas so apresenfadas como redentoras de crises sociais,
Ezquecerm-se de que oz individuos, sejam eles criangas, jovens ou idosos, 18m
desejo de aprender a linguagem escrita para methorar a aute-esfima, para a
inzluséo social @ pars se sentiremn parlicipes dessa sociedade grafocéntrica.
Assim, as molivagbes para se aprender a escrever ndo #@m relagao
unicamente com ascensdo econdmica. Esse tipo de inferpretagdo erddnea
preciza ser deseonstruida, de acardo eom Pelandré, "sob pena de se pardar de
vista ‘a educacdc como condigio de desenvolviments plens 4o ser humano’,
‘uma educagdo para a decisfo, para a responsabilidade social e polltica’, no
dizer de Paulo Freira" {p.22}.

Ler Esorfta e Cidaclarka, ng vadns temas gue se apresentam nesse livro,
pode abrir caminhos para muitas agies & mudangas no contexto de ensino, se
4 opgae for por uma prdtica mais dialdgica e interativa com a linguagem.
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Peroni, Vera; Bazzo, Yera L. & Pegoraro, Ludimar (2008). Difomas
. da Educacdo Brasileira em Tempos de Globallzagdo Neoliberal:
entre o Piblico e o Privado. Porto Alegre: Editora da UFRGS

Conmn origem no Macles de Estudos de Politica e Gestie da BEducagie,
este livro tem o triplo mérto de proporcionar: 1) a abordagem de pollticas e
programas especificos que abrangerm iniciatives actuals desde a educagdo
inf=rll a0 ensing universitaro; 2} a aticulacdo destas iniciativas com a
transfermagao das instituiges & do papel do estade & 3) a analise de estudos
de caso centrada nas seguintes questdes: (relconstituiclo do fercairo seclore
do pubfice “"nic esiatal; democraticidade da gestdo educacional e
transformacdo do que constitui aprenderensinar, O liveo constitul um exercicio
inovador. Mobiliza uma vasta bibliografia preduzida no Brasil mas tambam em
Portugat & no resto da regido Europeia, incluindo varias Areas cientificas que
aqui sao recrutadas pelos varios autorss para dar sentido a0s processos que
propgem explicar. O Jwro decorre de um exercicic de reflexao sobre &
experidncia de um curso de pos-graduacio na Universidade Federal do Rin
Grande do Sul (UFRGS) que foi postariorments aficulads com o trabalho de
investigadores convidados. Beneficia ainda da continuidade com, por um fade,
a pesquisa reconte de Vera Peroni & colegas da UFRGS —-centrada na
implementagao e impacts do Fundo de Manutengde e Besenvolvimento do
Ensino Fundamental & de Valotizagao do Magistétio em Pore Alegre, Rio
Grande do Sul — e, por oo, a anglise do ‘plblice & do privado na educagie’
que organiseu com Theresa Adrida (2005)1, O interesse deste livio reside na
relevéncia do trabalhoe gue af se apresenta nEo S5 para a compreensdo de
questdas actuaiz da politice educativa em geral, mas também para o
entendimento da forma como as lransformagdes decorrentes de alteragies
nas estruturas de financiarmento @ de decis@o so asseciam & redefinicho do
papel & Smbito de accao do estads, da inlervengao das instdncias no estatais
na educacdn, das estruturas locais de decisfo 2 do que s entenda por
autonormia, descentalizagde e paicipacdo. A organizagio dos capitulos
regista a preccupagio com a necessidade de enguadrar os estudos de casoe e
as abordagens de instiluiches ¢ de programas especificos na disoussdo e
andlise das actuais respostas — Regemdnicas {p. 11) — ao que se entends por
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‘orizg’ do astade. Mas, mais do que proceder a esse enguadramento, este
trabalho explica a farma camoe a transfarmacio de determinadas instiluicdes &
& implementagio de dades progremas decorem de, e constiluem, tais
rezpostas. O didlogo que se estabeleca entre a reconstillicio das fungdes &
nslituicdes do estado & a constiticho do padblico "ndo estatal & do fercaira
seclor percare todas o5 capitulos que fornecem, por sso mesmo uma
ilustragie berm articulada da forma como tais respostas se manifestam nos
virios estudos de case que foram escaolhidos precisamernte para as fustrar
Fara alam de tudo isto, ¢ trabalho tem ainda o mérite de anafisar questdes
ralativas & educagic sem exclsir os perscnagens centrais [professores o
alunos) dessa andlise — nde s9 enguanto objecto de andlise mas lambam
enguanio aulores do processo de reflexSc 2 que se propdem. Assim, o
resultado deste trabalho revela um fio condutor onde a problematica relativa a
producio de um dado tipo de conhacimento sobre g nogda de 'crise do astado’
— gue o5 altores defendem nao ser possivel enlander sem compreender as
refagies e 05 processos econdmicss que [he esl3s subjacentes — g solire as
resposias gue |he deverio ser dadas, imicia o percurso colechivo que subjaz a
este divio onde se pode vislumbrar logo no inicio a discussio das questdes
fundamentais relativas an gue Vera Blecis Bazzo designa de identidade
profissional dos professores (po 39). Dai, partem para a explicagdo das
fquestdes relacinadas com a “distibuicio de responsabilidadss entre as
esferas de governo® (p. 49) para depoiz, com recurse ao estudc das
transformagdes relacionadas com o financiamento analisar matérias
associadas 4 questo da descentralizacio no sector educacional. Um dos
aspectos interessantes da analise de Nald Farenzena, é o didlogo estabelecido
entre descentralizagio no sector da educagic e descentralizagio na drea das
polificas sociais, Discussac que é retomada por Licia Camini quando recotre,
de forma efectiva ao caso de Rio Grande do Sul {1988 - 2002) para ilustrar a
aspecificidade das reformas nacicnais com énfase no ‘Programa de Avaliagia
da Produtividade Docente’ (p. 72-76) e nas 'Parcerias, Cofaboraghes e
Municipalizagaa do Ensing’ {p. 78-79). Camini aborda, aihda neste conlexto e
entre outras iniciativas o orgamento paricipative "como métads inovadar e
gestao plblica” (o 80) & os seus limites & padispacdo popular. & partir da
andlise do Conselho Municipal de Educagao enguanto espace de paricipacio,
Licio Lord (p. 108 analisa os limites e dificuldades colocadne 3 gestan
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demacratica a partir da "constituicho da damaocracia no Brasil em fungio de um
histirics de desigualdades econdmicas, relagdes sociais hisrdrguicas e
“Tooncedtradid de poder iR 114) para quastionar "as possibilidades de
exigléncia e as formas de ulilizacio de espagos destinados & paricipagao
social no atual confaxio de precarzacde das condiches da vida da maiora da
papulacan” {idem). Poder-se-a dizer que agui se localiza o meio desie percurso

colectivo ja gQue 08 cinco capitulos restantes nos conduzem &s discussoes

ralativas ac 'publice ndo-estatal’, ao 'ferceiro sector” e aos estudos de casos
com 2les relacionados. Mafia Otilia Kroeff Susin analisa "a parceria plblico-
privado conslituida entre a Secretana hMunicipal de Educagic de Porto Alegre
& sntidades da sociedade civil... ancerada na necessidade que o poder plblice
tem da aproximar as acgbes das duas esleras. .na construcic participatliva de
politicas publicas com a lormagfo de esferas piblicas de decisio, bem como
discutinde e construindo altermalivas frente 4 cardnela de recursos para a
ampliagao do atendimento & aducaddo infantil.. [alravés da] distribuigBo de
recursos & Senvigos juntn & sociedade civil, estimulands & participagdo
comunitaria® {p. 122). KroeH Susin recoms ao estudn do Convénio com as
Creches Comunitaias pars reflectr sobre os limifes ¢ as conbradigdes
relacionados com a paricipagdo, o “plblice ndc-sstatal® {p. 131) 2 par
explicar as consenquencias de tal Convanio ag mesmo tempe que propie pistas
para a reflexia sobire politficas e diemas que smargam de forma semalhante
— mesma que delimitadoes por contextos histéricos, poliicos e sociais distintos
— em dautres paises. Este livio revela, de forma convincente o poder de
trangformacie @ os limbes associados &5 guestdbes financeiras e de
financiamenioc — gquase sampre invecadas na andlise de politica educativa
mas guea nesta publicagio ocupam um lugar eentral. O livro pratmete inspirar
a discussdo sobre os dilemas nele contidos — objecto fundamental do trabalha
académico & de investigagie — e contém material para estimular
investigadores & alunos. As gquesldes aqui shardadas permitem reflectic sobre
dilemas, contradigies & &t paradoxas comuns dquelss enfrentadng pelos
sistemas e agentes europeus ¢ promete sugenr pistas de investigagio. Este
trabalho distingue-se pelo facto de a discussio destes estudos de caso
permitirern a reflexfo sobra a educagdo na regifo Euwropeia, da uma forma
integrada ao abordar questGes relativas aps diverses nivals de ensing. A
reflexdo scbre & a compreensdoe do que devedn@o dewe sor prestado’
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Mfinanciado/avaliado pelas instiiuictes do estadn, par instituicdes de natureza
comercial e caritativa constitui ema das tarefas mais fundamentais com que se
depara attualments & investigacdo a nivel mundial. A transfomagio dos
servicos de natureza social & as consequéneias de eles seremndo seretn
prestadosffiinanciadosiavaliados pelas instluicées da astado, por instituicdes
de natureza comercial ou caritativa exige andfises com potential para fomecer
sentido & transformag&o em curso. Este lwo propde exactamente isso. Ma sus
discussio do Frograma Dinheiro Dirale na Escolg {PODE), Pegina Terera
Cogtari de Qliveira propde Uma andlise muitn interessants sobre 3 forma como
‘o coneeito de plblico ndo estalal' (p. 141} ai se materializa. Recorrenda &
contextugalizacgo histérica, ela psa o Plano Director da Reforma do Estado
apresentado pefo governg brasileirs em 1995 para lembrar 4 impotdnca da
distingie entre ‘privatizagde’, tercianzagio’ e ‘publicizagio’ e an lazé-lo
apresenta uma proposta de andlise de elevada relevancia para o estuds de
processos semelhantes em curso na tagifio Eurcpeia. Ao disbnguir entre
‘ransferéneia de servigos para o sector privado’ — ‘terctarizachs’ — g
CoRstituicao de uma organizacio de direita privado, mas plblica ndo estatal —
‘publicizagan’ — {p. 147}, Cestan da Olivelra alarga as perapectivas de andlisg
do processa de transformacho da prestaglo, financiamenta e ragulacio da
educacho que, enquanto marcado por processos de privatizacio —
‘transformacio de uma empresa estatal em privada’ {idem) — ndo s¢ esgota
nela. A discussip que propde sobre as Organizagdes Sociais Brasileiras —
enlidades publicas nio-estatais "de direlto privade, sem fing lugrativos, que
tenham autorizagho especifica do poder lergislative para celebrar contrato de
gestéo com o poder executive & assim ter dirsits & dotagio orgamentarns” —
{p. 148} intreduz & questio de comp se materializa o ‘plblico ndo estakal' ‘em
propostas para a educacds’ (p. 151). Através do recuerso ac eshudo do caso das
Entidades Executoras, a resposla a essa questdo conduz A consideragio do
que, por um lado constituem as farmas emergentes de sociadade civil 8, por
oultra as implicaghes para & constitiigdo da cidadania, resposabilidade & justiga
social associadas & essas formas (p. 163). Uilizando ainda o estudo doe mesmo
caso — PDDE —mas desla vez cenfrada na sua implementagio em 5. Pauln,
Theresa Adriio & enlegas propdem a andlise dos 'sentidos que o Estada tem
atribuiddn & ides de gestio deenocrdtica da ascola’ (p. 159) através da reflexaa
sobre as fontes de recursos € a orientaghe juridica da administracdo piiblica.



Ao posicionar-se na ‘aficulagBn entre  parficipac8o, aufonomia @
goscopiralizacis’ (p. 1600, a questde da transferdncia de recursos para as
“escolas {p. 167 04 sentido nd#o sd a programas gue s8o, par tendéncia,
analisados isuladaments mas também 2 aMiculagdo entre as questtes
relacicnadas com recurses cu odentacio juridica & as questdes relativas ao
que constitul ‘governs’, 'administragis’ (p. 169 & ‘relagtes de poder no intenior
das instiwictes” (p. 170, O estudo do caso da constiiuigdo de Unidades
Executoras em Sa0 Paule permite explicar camo "no caso da rede estadual
paulista, o5 mecanismos de repasse [de recursos 43 unidades executoras nas
escolas) nio favorecem a democratizagio da gestio escolar.. ndo eontribuen
para a construgio da autonomia necessdria 4 unidade gscolar na organizacio
do seu projecto pedagégice e tampouce represantam significativa autohomia
poliica ou Ananceira® {p. 177). Através da andlise do "ensino superior em
Santa Catarina por meio do sistemna fundacional” (p.200), Ludimar Pegoraro
demenstra que “a redehlnigio do papel do astade e o surgimento do terceiro
seclor® [p. 181) "eomo & o raso das fundagbes educacionals de Santa
Catarina, em contrapogiciio ao Estado e ag mercade, gera um discurso
homogeneizads, com uma farte tendéncia a eliminar os conflitos inerentes as
dindmicaz” {p. 213) sccizis. Ainda na continuidade da andlise do ensing
superior ingerdo no terceirg setor’ {p. 217) mas desta vez centrade na reflexao
sohra o relacionamenta professaralune, Rosan Sgari Szilagyl apresenta, de
forma bam criativa uma série de queskdes: "o que muda numa pessca quando
mudam sutil e eficazments as fungdes seriais reguladoras? Quals padrées de
compontamento, pensamento e sentimenie se instauram no Ensing Supetior —
especialmente no relacicnamento profasser e aluno?" (p. 218). Ao enunciar
que a "desarticulacio do social requer a destituigio dos sujeilas em suUa
esséneid, na sua subjectividade” (po 220) & que sobre ssza ofica "nao
formamos uma comunidade académica-cientifica; simplesmente integramos a
muitic8o universitaria® {idem), o seu capitulo ferilizara concertaza a discussaa,
an Mesma tempa que sugere importantes pistas de reflexao. Ao identificar o
“reducionismo psicaldgics incomensurdavel” {p. 227), Szilagyi produz uma
narrativa onde se larma evidente, de uma lorma bastante eficaz, a explicagio
sobre o que estd a8 scontgcsr & relagdo professorfaluno nas condigdes
gspeciicas que enuncia o sobre a forma como 43 questdes 'de estade’ se
articulam cam ‘comporamento, hdbitos & atitudes”. Proponds gue o “empenho
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na desaricutacdoe do social fraz a reboque um novo mado de regulamentagio
gocial e politica gue se makeqaliza n&o soments ng regime de acumulagio
coma noe compartamento, hdbitos e afitudes... [po 221 e gue o
*relacionameanta entre professor e aluna ndo @ um problema de pedagogia, ou
um prohlema de métodos de ensing” (po 22¥) SZlagyl pergunta a "gue
concessas & forcada a professora/professor e alunafalunc para a sua
manutensio no mercado de trabathe” {idem). O seu capiiule decorre do
maruseameanty das beartas educacional, politica e flesdfica, socicligica &
peicanalifica para apresentar uma discussao do hovo eontrate social’ (p. 230
emergents no ensing supedor ooqanisado pelo tercelrd sector gues "toma para
s a responsabilidade de reprasentar a soviedade & que destitul todo & qualyguer
cidaddp desta reprezentacda " {p.230). Tal discussioe promets insplrar
reflaxdes noutros contextos & noutros lugarss. Esfe & por 830, um e que se
recomendsa & estudantas, investigadores & professores.

Nota

1 Peroni, V. & Adido, T., [Orgs) {2005). O Foblico & o Privado na Educacio:
Interfacos anire Estado ¢ Sociedade. 580 Paulo: Editora Xami

Clementing Marques Cardosa
Liniversidade da Brigtol, Inglatarea
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Paula Ferraira del Pine Fernandes (2005). Concepedes & Fralicas de Literacia
Ermgrgents am Contestc de Sardin-de-infancia, Dissertagdo de Douteramento
em Educacdo apresentada a Universidades do Minho {Area de carhecimenta:
Psicologia da Educacds)

Resume

E hojs recanhecido que o processo de aprendizagem da leitura e escrita é
tongo & eomplexe. Desde o nascimento e através das primeiras experiéncias
de exploragiio da lingua, & cianga acumala um eonjunta de conhecimentos
que ird rmobiizande na construgBo de um conhecimento literacito. As
experiéneias e aprendizagens em contexio pre-escolar serfo — a par das
aprendizagens liferscitaz em contexto famiiar — determinantes para a
aprendizagem formal da [eitura e escrita,

Parém, esta perspectiva nem sempre foi pacifica entre o8 profissionais de
educagdo pré-escolar Par um lade, os educadores de infancia parecem
reconhecer a importineia do desenvolvimento linguistico ¢ a sua relagio com
as aprendizagens posterioras; mas ji o canceitn de promogioe de literacia
emargents, amvolvends medidas organizadas e intencionals de ensing-
aprendizagem em tarefas de leltura & escrita, parece menos consensual.

A pratica educativa em jardim-de-inféncia e a formagdo de educadores de
infangia, tem gido marcada por uma sistematica referdncia aos quadros da
Pzlcologia do Desenvolvimento, com aparente axclusdo de dreas de
aprendizageam & de aquisicio de comporamentos especliicos, Paor outre lado,
a representasin da educacle pré-escolar come um espage de lazer e de
aprendizagens de caracter informal, ndEo necessariaments sede de
aprendizagens discretas, tem criado resisténoias 4 observagao de planocs
educatives que definam aprendizagens no &mbito da lileracia.

Panindo dos pressupostos enunciados, construimos o nesso estudo em torno
da questido da realizagdso, em jardim-de-infancia, de tarsias associadas a
objestives na drea do conhecimento linguistico g kleracito, particularmente no
gue diz respeito & importancia percebids & A frequéncia da sua realizagdo. Os
resultados (M=341 demnonstram gue face a um conjunte de tarcfas de
aprendizagem Bngeistica € literdcita emergents, os educadores de infancia
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tendem a valarizar as actividades que destacam o usa oral da linguagem, em
detrimenta de um use da verfents impressa. Este perfii de prafica dos

“edlcadorss, destacanda o desconhecimento da evidéncia cientifica

acumulada nos Olitimos anos, parece resultar guer de uma perspectiva
especillea de jardim-de-infancia, sem contelddos nem praticas intencionais de
aprendizagem, gquer de um tipe igualmente sespecifico e dominante de
formagdo. Promovida 2 nivel de formagdo suparior nos Oltimos 20 anos, a
formagio de educadorez de Infincia parece assim nac reflechr o estado de
saber nesta drea de aprendizagem e desenvolvimants da crianga. Andlizes de
conteddo das entravistas roalizadss a um subeanjunto de educadoras (N=8)
permitem inferir uma forte associacdo entre a ndo realizagao de larefas de
fteracia & uma reconhacida auséncia de formacia. Mos aducadores que
repartam praticas consistentes & regulares de promogic do conhecimento
literécito, organizadas em torme de objectivos clares de desenvolvimento e
aprendizagem de um conkecimente sobre a ingquagermn e literacia, a formagio
& reconhecida como um factor declsive para essa pratica,

Par outro lada, a referdncia a praticas gue promoveam o conheciments da
vortenic impressa, em aticulagio com o conhecimento da vertente oral da
linguagem, parece vagdar em Jungan das escolas de formagaoe e do percurss
de formagin. Educadores com mais tempe de servige e manor formagio
tenderm a desvalarizar tarefas dg literacta, especificamente no que respeita 4
promogaa de conhecimento das vertentss Impressas da linguagem. Par oukro
lado, educaderes com mais formagae ou formagio mais acteal, lendem a
valarizar estas mesmas tareias de literacia.

Fol ainda possivel obsenar diferengas na realizagan de tarafas em fungéo
das escolas de formagdo. Assim, instituigdes que apresentam forles
referéneias as conhecimenio da Lingua Portuguesz na sua tradicdo e pratica
de formagéo tendem a ver representada essa diferenga nas praficas des
educadoras que af realizaram formagao da nivel inftial oo complementar,
apesar de este efeits poder ser contrariado pelos efeltos de socializagao de
praticas profissionals que de farma largamente prevalente assentam nogkros
quadros de refaréncia,
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Robérta Rodrigues Lopes (2005). Cancapedas Cieniificas @ Fesseais sabre 4
EcucagdofFormacio Profissional: conlvibutos para a clsboragic o= um
models tedrico. Dissenagao de Doutoramenta em Educacio apresentada &
Universidade do Minho (Area de conhecimento: Psicologia da Educagis)

Resumo

O ohjetivo desta tese & analisar concepgdes tedricas e politicas publicas de
educacioformacio profissional promovidas no Brasil no infeio do séoulo XL
vizando a delinear um contributo de um maodalo tedrico de educagioformacin
profissional. Com esta Onalidade presente, a pesquisa empirea, do tipo
gxploratdria & descrifiva, prelende analizar se: (] a educacdoformacaao
prafissional legitima & ardem social, ao direcionar suas priondades a lagica do
mercado de trabalho, sem promover uma formagio de base voltada ao
deservalvimento de cada individug; {ii}) as sistemas de educagioformacio
profissional 550 srpressdo de uma crise politica acerca da fingHo social da
educacioformacio profizsional; i} as concepelizs dos diferentes atores —
diretores, gerentes de area, professores & formandos — 580 uma expressio
dos modelosiconcepgdes cientlficas e politicas de educag8oformagao
profissional; {iv) as concepsies dos diferentes atores — diretores, gerentes de
araa, professares e farmandos — sobre oz ststernas de competdncia, sia
uma expressdc dos modelosfconcepgfas ciantificas e politicas de
competenciais).

O método do estudo de caso estd fundado na andlise intensiva do Cenlro
Federal de Educagio Teencldgica do Ceara — CEFET/CE, sustentando-se
com as conttibuicies tedricas do campo da educache profissional,
eontextualizadas com teoras da Psicologia da Educagiio @ da Sociologa da
Educagdn, com as quais a educagan profissional & a nogdo de competéncia
guardam eoeréneia. 0 procedimento metodoldgico da investigagao decoreu
de modo segiencial entre 2002 & 2004 e se realizou em tres E@mpos ¢ modos:
pesquisa bibliogréfica, documental e de campas, subsidiadas pela técnica da
cntravisla semi-estmturada, jimto de um conjunto de atores sociais relevantes
(n=33) — diretores (=3 M=50,3 anos; 1 feminme), gerentes {n=4; M=39,5
anos; 2 feminmo), professores (n=15, M=426 anos: 1 feminmo} & alunos
(n=17; M=22,2 anos: 7 femininc} do CEFET/CE. A andlise das concepedes
pessoais de educacBoformagdo profissional de todos os Qrapos de
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paricipantes permitic classificd-los em redor de sels calegorias: formacio
para o frabalhc {56,2%), peoiitica educacicnal {20,7%). competéncias
profiseiomais; pessoais & colgtivas {9,3%), mercado de trabalha (6,1%),
educagia {4,4%) e atientacdo para a carreira (3,3%).

O resutlados slucidaram os descompassos entre as intencionalidades
educaciohais manifestadas nas poliicas poblicas de educagdoformacio
profissional e as conceproes pesscais dos atores sociais de uma escola
profissionalizants, Parcebe-se, todavia, 8 preccupacio do conjunte da
comimidade escolar em melhorar 6 seu desempenhs edusactonal,
compartiihar com as empresas as experiéncias gue apresentam relagio com
a questio profissinnalizante, entre as quais se incluem as aglies voltadas para
o desenvalvimento ds carreira dos jovens e adultos brasileiros. O
posicionamanto do pesquisador frente a esse cenario aparece, ao final desta
tese, na forma de uma contdbuizdo para 2 formstacio de om medelo tedrice
de educagioformadin profissional

Maria GCustddia Jorge da Rocha (2005). Educagio, Genero e Foder uma
Abordagem  Politica, Scoioldgica ¢ Organizaciongl. Disserkagdoe de
Dautcramente em Educacio apresentada & Universidade do Minho (Area de
conhagimenta; Organizagho e Administragic Escalar)

Resumo

Lhkn estude sobre as relagdes sociais de género enquanto relagdes sociais de
poder (empincaments apoiado através de uma analise crilica dos discursos
crganizacionais) petmite que, nesta lese, se apresentem os principais
conlamns epistemoldgicos & metodoldgicos desta problematica.

A parir de uma exposicin dos enquadramentss tedrico-conceptuais que
anformam algumas analises polfiicas, secicldgicas e arganizacionais (de tear
ferminisla ou nds) na sua relagio com ¢ ganarm e o poder, esclarece-sa como
05 poderas institwidos, quantas vezes com cardcter de regulacdo & de
dominagia, contribuiram para a construgdo de pressupostos (aparentements
neulras) de dasigualdads social entre mulhares & homans. A convacagéio de
outros enguadramentos tedrico-concepluais, favorecendo a extensio desta
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anélise criica, pemite que s& problamatizem algumas das possibilidades gue
as molheres & o3 homens t&Bm de definir as suas acgbes politicas, sociais,
organizacionais dentro de relagées de poder oulras que nde lhes reduzam as
sugs hipdleses de vida,

Mum contexto em que novas formagdes discursivas scbre genero e poder e
novas formas de dominacio se manifestarm & pertinents que se percabarnn,
pots, o8 eritérios que permifitam a institucionalizagio da desigualdade,
aoueles (por weozes 0% mMesMos] oom oS Quals se procede 4 sua
reinstitucichalizagio e ainda aqueles que, pese sBmbora todos os
constrangimentos, podem  favorecer a  desinstitucionalzacgace da
desigualdade,

letn, porgue ofs) génerois), afinal, tal como ofs) poderles) e ofs) discurso(s)
nio sdo atributos mas sim relagées que abrangem uma multiplicidade de
configuragies politicas, sociais & organizacionais ande as mulheras & os
homenz, pela acgio de politizagdo, pedemn colocar em guestio as difarencas
que o= hisrarguizam e que impedem a eohstrugio de uma dindmica de
igualdade na escola, ne espage plblico e privado.

Isabel Marig Pereira Pinto (2005). Programza da Desemvalvimenta Cagritive
gara Criangas com MNecessidades Educafivas Cspeciais. Dissertagao de
Drputoramento em Educacio apresentada & Univarsidada do Minha {Area de
conheciments: Psicologia da Educagan)

Hesumo

Pratendau-se com esta trabalho construir & avaliar ns efeites de um programa
de intervencio disfigido a criangas com necessidadas educativas especiais em
idade pra-escolar. 4 programa "Deqrau a Begraw” foi desenhado a padir dos
modefos construtivistas, da teoria de aprendizagem mediatizada e da
abordagem do processamento da informacgio e pretende  trabalhar
competéncias nas dreas perceptivarimatoras, hgurativodespaciais, linguisticas
& runéricas.

Aimplemantagio do mesme decorrey ao longe de um perioda de seis meses,
em cohtexto de sala de jardim-de-infincia, sende o mesmo impltementado
pelas edueadoras.
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Ma avaliagio dos efzitos do programa foi usado um design axperdmental,
tendo-se reccride a procedimentss gualitativos e quantitativos (Escala da
WISC-R, Estala de AiElagas de Dificuldades Sdcig-Afactivas o Escala da
Avaliagdo de Dificuldades Cognitivas o Linguisticas).

As criangas alvo do estude foram sinalizadas pelas equipas da educagio
especial par apresentarem um atraso de desanvelvimenta, As 78 criancas sfo
provenientes do meio urbano (Porto) ¢ meio rural (Barcalos). Estas foram
distribuidas de forma equitativa pelos qrupos experimental e de controlo,

A avaliacdo qualitativa do programa indica uma apreciacio posiive dos
educadores em relagio ao processe de formacdo, ao programa e aos
matetiais usados. A andlize dos resultados oblidos no pre<tests indica qus o
grupe @xperimental g o grupo de confrolo nio se diferenciazem entre s,
exislindo diterencas em funcipo da zona de tesidéncia, f8voravels ao grupo da
zona rural. A andlise dos efeites do programa efectuada a partir da andlisae
muttivariada de varigneia mostrou a existéncia de ganhos significativos nos
sujeitos do grupo expenmental, sendn 1ais diferengas tmaiores nas crfangas
pertencentes & zona rural,

Eduarda Vilar Mirands Carrdo (2005, Repenssr & Iefanmélica Educativa:
CONSHURED de Ui disposilive para dar VezZ e voZ sos prafessares Ra Ltiizagao
de soffwares educacionais. Dissertagho de Doutoramento em Educagio
apresentada 4 Universidade do Minho {Area de conhecimenta: Tecnologia
Educatival

Resumo

A presente investigagio pretende contiibuir para o avange da  utilizacic das
TiCs na educagin fundamental, proporcionandc a profecsores afuantes am
zala de aula, na sua inguagem, na sua voz, urma nova fonte de exemplos
formas de uso das TICs.

As mudancas por gque vem passando o mundo actual impoermn a necessidade
de se ressignificarem muites dos valores e dos costumes formulados para &
educacdo, O encuraments das distdncias e a velocidade cada vez maior da
proméncia dos factos, implicam uma maior agilidade na tomada de decisdo &

na acclo das pessoas. Ma indlstria, no coméarcio, na madicing, no despota,
nos lares, 45 compuladorss tomam  posicionameato,  assumindg
responsabilidades funcicnais numerosas, um papel estratdgice, permitindo e
mesime exiginds a disseciacdce do tempo e do lugar geografico flsico das
actividades humanas.

O computadar & um instrumento nove, recem chegade nas redondezas da
aducagio, & que pode, & deve, ajudar 0 @nsino a se tomar cada ver mais ensing:
formecer conhecimentos & informagdes, abrindo of caminhos do raciosinic. Com
as TICZs, consideramos gue os professores dispoem de uma inovadors e
refevante altemativa da melboda da educacan nesta nosss sociedads do séeuls
¥l e um ingrediente indispensdval para {rejcenstolir a mesma.

A reflexdo sobre o tema deve superar a visio do senso comuem, & nao
compate 3 inddstria nem a0 comércio de informalics o lracadn das direecbes
pedagtgicas, nem do rumo politice do use do computador no processo
engint-aprendizagem. Caso s& guelta estruturar uma pedagogia polftica para
a8 informatica educacional & questio em que ser ponderada e balizada por
patimetros mais amplos e, necessarfamente passa pelo professor, pela
formagdo do cidadds e pela diversidade do ser humano.

A investigagio proposta funda-se na necessidade de analisar ¢ comparar os
parametros de cateqotizagao e avaliagio de softwares educafivos,
apresantades por fommecedores & proditores com o3 par@metros
considerados por professores engajados na labuta diara em salo de auta &
assim, proporeionar uma fronte de informactes sobte 05 Mesmos 2 SeuU Use,
baseados am suas exparidncias didnas junto aos alunos, em sala de aula.
Com esle objetivo, este profeto apeia-se em um sifa denominade “Bance da
Informacées do Professar de Softwares Educacionais” (BISE) — nada mats
coetette com idgia  de TG —, onde estes poderBa colocar as suas
avaliagbes e experigncizs diarias do uso de THOs, amplificando e
democrafizando a nesessidads de nossos alunes serem preparados para a
comiveneia com o computador,

Sd0 csles desafios aqui mencionados, provecados em grande pare pelo
rompimento social da informatica, dos sofhvares e das leendlogias digitais, a
par do processos de globalizacho comwnicacional, das brechas hazidas a
aducacio, & asoola & ans professores, que noteiam a reflexso vertida neste
nosso trabatho de investipagin. Repansar a escola & o papel dos professores
a luz da informética educativa & ¢ tema central desta investigagio.
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Henriqua da Costa Farreita (2005). A Adminisiracdo da Educspso Prmarna
gnire 1825 & 1905 que participagdo dos professores ra organizagio da

BsCoia e oo processo educative, Dissertacdo de Douteramento em Educacio
aprezentada & Universidade do Minho {Area de conhecimento: Organizacio &
Adminislragan Escolar)

Resumo

O nosso trabalho, intitulado -4 Administragio da Escola Primaria entre 1828
2 1995 — Cwre participacao dos professores na Crganizagio da Escola e do
Processt Educative?s, cantra-se no estuds da padicipagie des Professores
na Administragio da Escola Primaria /1° Cicle do Ensing Basico.

Partindo dos estudos de Licinia LIMA {1992; 1998 & 2003) sobre a
organizagio e a particlpacdo na Escola Secundaria Porfuguesa, inventariando
a construgio de modos de produgio de normas e de regras e de formas de
participagiio na Escofa, o propondo o confronto enire «participagio
decretadas e «participacio praticada=, propusema-nos, essencialmenta trés
objectivas:

— gnalisar o contributo da teorta dos ststemas politicos {Capitulos |l a
V] e da tearia organizacional (Capitulo Vi) para uma leoria da
participagao/nic-participagio nas arganizaghes e, particularments,
Rias organizacbos educativas;

— analisar as formas do Estado e da Adminisfragio Educactoral
Primdria, ne horizonte do nossa estudo (1926-1995) & luz dos
cantributes da teoria sobre o sistemas peliticos, hipotetizando a
redlizagae de diferengas substantivas nos dois periedos a
congiderar: 1926-18974, correspondendo ac Estado aulgritirio e
adrninistrativo g 1974-1995, corespondendn ao Estadoe democrata
pluralista e liberzl-socisl (Capltulos VI a EX);

— confrontar a «participagac decreladas com a -parlicipagia
praticada», a partir de entrevislas a dois grupos de 10 professores:
um que exercel entre 1955 e 19385 a gutra que exerced entre 1968
o 1995 {Capitulo X).

Mo Capitulo |, o auter contextualiza a problematica da participagio enguanto
esiratdgia de dessnvolvimento pessaal & social inerente ao processa
educativo e & demeceratizacin da sociedade, pondo em avidéncla as ameagas
do necliberalismo & dos movimentos gestiondsios para a eficiéncia e para a
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produtividade, 0s quais cooptam e manipulam a participagio come uma
tecnologia social de gestdo.

Dada a extensaa temparal do estuda, o auter utiliza trés abordagens tedricas:
a estrutural-funcional, compativel com os sistemas racionais-burocratico-
mecanicos; a4 abordagem da acgio estratégica, compativel com agueles
sislamas @ com as burncracias profissionais; e a abordagem politica,
compativel com as burccracias profissicnais @ com os sistermas debilmente
arficulados.

Comeo principais conclusdes do estude emergem: 1) qua a acgio estralégica
dos «acfores» sg sohrepds aos constrangimentes impostes &4 Escols, no 1°
periodo; 2] gue a berdade relativa dos ~actores», no dominio padagdgica, fai
presarvada nesse periado; 3) gue a Eseola Primaria Poruguesa, ne sequndo
petiodo, tende para a burocracia profissional e para a -adhocracta-, no
interior da Escola, g para o sistema debilmente articulado, entre ascolas; &)
gque eatas caracteristicas possibilitaram uma efectiva participacio na gestao
cumicularpedagdgice, apenas limitada pela escassez de recurses financeiros
B makerials. ;

Jafia 1zabel Coelho Alves de Castre (2003 A rmercelluraliidade e o
Persamento Hisidrico das Jovens. Dissernacio de Doutoramente am
Educagso apresentada & Universidade do Minho {Area de conhecimento:
Metodologia do Ensine da Hisldria e das Ciéncias Scociais)

Resurmo .

Az problemdlicas que se encontram ne carne da reflexfo sobre a Pedagogia
[ntercultural t&m vindo a ser definidas e redefinidas no contexto de um quadro
conceptual, no gual se inscrevem diferentas dreas do saber, ligadas as
Cigncias Sociais @ Humanas. Meste sentido, com  recorréncia encontramos o
Conhecimento  Histdrico com uma das linhas de reflexdo dessas
problematicas, varificando-se , por oulr lade, gue a Interculturalidads ¢ uma
das questiez colocadas com alguma frequdncia no eontexto do Ensing da
Histdtia.

Mesta seguéncia, € eovidenle a necessidade e a emergéncia de uma
investigagao o reflaxéa que impliguem o cruzamento do quadre canceptual, &



volta do qual s situa boje a discussio schre estas mesmas problemskicas,
cofm Um conjunts de idsias estruturantes da natursza do conhegimento

T HESRGE, ouseja as Tidelas de segunda-ordem, das quais destacamos &

Significincia e a Empalia Histdricas.

A investimagdo sobre o percurse do pensamento histérico dos jovens
porftugueses, assents numa linha investigaria sobre cognigin siluada da
Histdria, eminentemente empirica, de natureza descritiva, essencialments
gualitativa. Esta corrente de investigagio, com uma expressip j& significativa
no nosso pais, tem preconizade uma estreita ligaghe a equipas de
invesligagao sediadas sobrstude no Relno Unido, Estados Unidoz e Canada.
O presente estudo centra-se ne percurse do Pensamento Histdrico dos
Jovens, nomeadamenig no gue concetne &5 ideia de segunda-ordent
Ernpatia & Significancia Histdricas, & & forma coma estas estio ligadas a
compreensae de um quadsn conceptual ligado a Interculturalidade {ﬂe onde
emergem conceitos como o de Diferenga e Diversidade, Relagdc s
Universalidada).

Este projects de investiracdo envolveu jovens dos 15 ass 18 ancs de idads |
a frequentar os 10°, 11° & 12° anos na drea curdcalar de Humanidades) de
escolas secundarias do Norle de Portugal (dos Distrites do Porto e Braga),

Fatima da Conceigho Tavares Famandes dMarting Eraga da Silva (2005).
Famp Educacional FLUP — um profects reconceptuatizado. Dissertagdo de
Doutoraments em Educagdo aprezentada a Universidade do Minho {Area de
conhecimento: Desenvolvimants Surricular

Heszumo

A Tese de Doutcesmento gue aqui apresentamos desenvolveu-gse ao longo de
fuatra anos e teve comao objeckn de estudo o Modelo de Formagio Inicial de
Professores de Francés da Fapuidade de Letras da Universidade do Portc,
modelo que wigorou entre 1988 e 2005, [dentificou-se eomo problema da
investigacio a necessidade de conhecer o grau de satislagdo dos licenciados
pelo Rame Educacional de Francds da FLUP, tendo presente az metas
inactitas na missio da Universidade do Porto. .

Meste contexto, procedeu-se & andlise das varidvels curriculares &
arganizacionais do models, de acordo com a questiio estruturante em gue ©
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ohjecto de estudo foi explicitade: como se cruzam os Modeles de Formagas
de Profeasnres com as Peoliticas Educalivas, com as Politficas de Farmagao
Inicial & com o Deservolvimento Pessoal e Profissional dos Prolesscres
formados pelo Ramn Educacional de Francés da FLUPY

A partir danui, faram definidas come objectives desta investigagao:

— Avaliar as varigvels curriculares e organizacionals do Modelo de
Formagdc Inicial da FLUP {Francés) na reestnaturacdo curricualar
em wvigor entre 1983/98 & 2004/05;

— Compreendsr essa estrutura a luz dos Modelos de Farmacao Inicial
do Professores, das Politicas Educativas dos anos 80 e 80 e das
Politicas de Formagio Inmiciak.

— Avaliar as represantacées dos professeres formades pela FLUF
{Francés), no gue respeita ac desenvolvimento pessoal e
protissianal operado na formagie, ignde em canta o cumprmento
das metas definidas pela UF para esse desenvolvimenlo.

— Anafisar os pontas de visla dos formadores (docentes universitanos
e ofientadores de estdgiod e dos empregadores {conselhos
exocutivas das escolas bdsicas e secundarias) acerca do
cumpriments das referidas metas da UR

Fara a consecundo destas ohjgctivos, a presante lese foi estruturada em duas
partes. Qs guatre primeiros capitulos, que constituem o engquadramento
cancepiual, comegam por inserr este estudo na drea do Desanyolvimento
Curricular — primeire capitulo. O curricularista aparece ai identificado com
uma presanca ética no mundo ¢ aqui se reivindica que o discursa curricular
faca pane do quotidiane dos professores.

O sequade capituls caracteriza o contexte sacio-econdmico e cultaral da
actualidade, através da uma reflexdo realizada 4 luz de conlributos da
Sociologia da Edusagde, da Filosofia da Educagio e da Psicologia da
Aprendizagen.

O caplulo trés equaciona os coneeites de cwlturs, de aducazie & de
ridadania & o seu papel na recontexiuatizagio das subjectividades.

As gueslies aké aqui equacionadas sdo, ne quarts eapllulo, repensadas no
contexto da socializagdo dos professares principiantes em formagao inicial.
Mostra-se a nocessidade de se construirem pescurses singulares de
desenvalvimento dos formandes, de medo a promaover a sua afirmagso como
sujeitos interprelatives.
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A segunda parte da tese integra o enguadramento metodoldgico da
invesligagda. Assim, no capitulo cinca defing-se a melodalogia da trabalho,
TrenTtemoes de T fecricgs de recolha e de analise de dados. Inserida no
paradigma do pensamenic do professor e numa perspectiva curricular, a
presents investigagao pretends proceder 2o cruZzaments de dados gualitativos
— resullantes do inqudrito por entrevista a informantes seleccipnades e da
investigagic documental — com dades guantitativos, obtidos através de
rLgtite por questionario, Este gquestiondrio fol aplicado 2 uma amostra da
populacioc que obleve a sua licenciatura no Ramo Educacional da FLUP
{Francés) noz anos de vigdnecia do modslo em estudo, assim como ans sous
formadores e empregadores. Deste modo, esta investigagao consttui-se,
também, cambd urn estudeo lengituedinal e fransvarsal,

2 capitulo seis apresenta as ronclusdes do estudo: o Ramo Eduecacional de
Francés da FLUP fol um projecto que nunca consaguiu ter projacio, mas que
continha sementes de sucesso, ndo [ora a asfixia a que, ne contexto actual, o
FPensamento estd votado,
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Dissertagtes de Mestrado
Jangire a Junho de 2006

ALMEIDA, Helena Silva (2006), Formagdo condinuada d2 prafessoras) o qurso
TV na escola @ 05 desafivs de hoje @ saus reflexos no ensing & aprendizagen
de Cidncias em Foraleza-Ceard. Disseragho de Mestrado em Bducagao
apresentada & Universidade do Minho, Instiluto de Educacac e Psicalogia
{Area de Especializagdo: Supervisao Pedagdgica em Ensine da Flsica e
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BATISTA, Elisabets Maria Anjos (2008). 4 (inldiscipling no Licew de Braganga
durante o Estado Move, Dissertacio de Mestrado em Educagho apresentada
4 Universidade do Minho, Instifuts de Educagio & Psicologia (Area de
Especializacia; Historia da Educagio 8 da Pedagogia).

BERMNARDIMNG, Maria Paula Arantes [2008). As respastas socials de apoio na
salisfacdo das necessidades humangs bisicas da pessod idosa: uma
perspectiva de educacio e promogio da sadde. Dissertagao de Mestrado em
Educacio apresentada a Universidads do Minho, Institulo da Educagdo &
Psicologia {Area de Especializa¢An: Educagis para a Saude).
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CHAVES, Fatima Fosdric Costa (2006). A significanciz o2 persanzgens
histricas na perspectiva de alunos portugueses e brasiaires. Dissertagao de
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Mestrade em Educacio apresentada & Universidade do hMinho, Instituto de
Eduragas e Psmo!ugla (A;ea de Espema!lza;ao Supervisho Pedagdgica em

-=--Enging da Historia) -

COSTA, Joama Auxilia Pereira Fernandes (2006}, Compeféncias adguindas
ag longa da vida - process=os, frafactos & efoitos, Dizsertagdo de Mestrado em
Educagao apresentada a Universidade do Minho, Ingfitute de Educagao =
Psicologia [Area de Especializacino: Edueagdo de Adultos).
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am Edurcagao apresentada 4 Universidade do Minheo, Insktuto de Educagio e
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Minho, Institute de Educagie e Psicalogia {Area de Especializacan:
Supervisio Pedagdgica em Ensing da Materdtica).

SILvA, Filomena Maria Moreira (2008). Mandar 2 abedocar — a8
representacie da accdo discipiinedora da escolz no Estade Nove.
Disseriagho de Mesltmado em Educagdo apresenfadz a Universidade do
dinha, nstitule de Educacao e Peicologia {Area de Especializagiio: Historia
da Educagio o da Pedagogia).

SILVA, Maria José Aradjo {2008). har o consume e dicoal dos jovens num
conlexts do 8qucagdo para a saide. Dissertacdo de Mastrado em Educacio
apresentada a Universidade do Minho, Instituto de Educacio e Psicologia
(Area de Especializagao: Educagiio para a Saude).

SOARES, Cidudia Maria Cunha (2006). O contibwlo oa imagem na
consitucan do imagindtio. Anglise da infludncia da visualizagao de imagens na
represgrlagdo grafica o verbal do concefto de monstro. Dissertacdo de
Mestrade em EducagBo apresentada & Universidade do Minho, Instituto de
Educagio ¢ Psicologia (Area de Especializacae: Tecnologia Educativa).

VALE, Maria Jorge Mendes Mordo (2008). Ate, curricile @ avafiagdo: a
avaliagdo dos alunos do 2 ciclo do ensine bésica na discipling de edueardo
visual e tecnoldpics, Dissertagio de Mastrado em Educacio apresentada a
Universidade da Minho, Instituto de Educagfo @ Psicologia (Area de
Ezpacisiizagso: Desenvolvimanto Curricular).

VIEIRA, Ana Paula Barroso (2006). O mandsto surdpey para a educacio e a
sud reconlexiuatizacie nacional Disserdagfc de Mestrade em Educagio
apresentada & Universidade do Minho, Instituto de Educagio e Psicologia
{Area de Especializagda; Desenvolviments Curricular).
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Projectos de investigacac
Ezcrita — Construgao e Expressio de Conheclmenta
{FCT/POCICED/ B0155/2004)

Coordenador: Josi Ankdnio Brandan Carvalho

Equips de investigagio

Luis Barbeiro e [sabel Rebelo (E.5.E. Leiria); Luts Dourado, Antdnio Sitva e
Jorge Pimanta (Universidade do Minho);, Mariana Barbosa fbolseira de
investigacac), Joda Paula Ramos e Silvia Rios (alunas de mestrade).

Cbjectivos
0 projecto teve inicio ¢m 1 de Junho de 2005, visando a consecudio
dos sequintes objectivos: .
a) descrever praficas escolares que ervolvam ¢ recursc 4 escritn
como ferramenta de aprendizagem,

by descrever praticas de esludo dos alungs do Ensine Superior;

G desenvolver, implementar e avaliar estralégias pedagdgicas
visando o sucesso escofar pelo recurso 4 esonita.

d) promover o sUcesso escolar pelo uso da escrita como instrumento
de construgan e exprassio de conhecimento.

Enquadramento e tarefas j4 realizadas:

Assume-se como questdo nuclear a problemdtica do sucesso
académico associade ao desamvolvimento de competdncias de uso da
linguagem escrita, guer enguanto ferramenta de aprendizagemiconsirugio de
cenhecimento, eom relevo nos proceszos de recepgEo (leitura & tomada de
notas) e elaboragdo do conhecimante {organizacdo da informagao, resuma,
sintese), quar enquanto islrumento da expressdo do conhecimanto
adquirida, 0 qual pressupde o dominic de formas espacificas da denominada
escrita academica, em fungdo de contextos e objectivas diferenctados.
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Elaborado na perspectiva ds um prazo de implementagas de trés angs, ©
__projecto previa um conjunte de larefas a desenvoiver em dois contextos
diferentas, & dos ensings basies & secunddrio e o do ensino suparior, e de forma
faseada. Muma primeira fase procurar-se-ia fazer a caracterizagio dos
contextos, visandn os objectives &) & b), As tarelas de natureza mais inkerventiva,
isto &, tendo em vigta a promogiic de compekncias, comespondentes aps
objectivos o & o), ficariarm reservadas para urm segunda mariento,

Por decisaoe da Fundagie para a Ciéncia e a Tecnolegia (FCT), e por
razoes que se prendiam, sobretudo, com guestdes da fimanciamento, a
projecto foi posteriormente redimensionada, passando a ter a duragis de um
aMe, COM UMa Profrogacio por mais sete meses, aké final de Dezembro de
2005

Face ao novo comtexts, foi redefinids o programa de trabalhos, tendo
a equipa do projectn aptadn par coneentrar & sua Intervengio na dimensdo
descritiva & avalialiva, correspondents & prmeira fase acima referida. O
desaenvolvimento do projects vem assentando na realizagdo de duas tarefas:

— Usas da escrita no ambita das diferantes disciplinas escolaras

Esla tasaln visa caractenzar o usos da cscrite ne Smbito das diferentes
disciphinas dos Ensings Basico e Seoundaric. Fara o gfaito, §oi desenvolvido um
trabalho de andtise de trabalhos produzides por alunos, bem cemo de manuais
escolares de diferantes disciplinas. Ainda no quadro desta tarefa, foi
desemwelvido um questiondrio de resposta aberta, distibulde a prolessoras dc
diferentes disciplinas {exceptando as de linguas) do ensine irdzico e
secunddrio, no qual se procura idemtiflcar as karelas de cscrita normalmente
realizadas em sontexto pedagogico.

— Procedimentos de estudo dos alunos do ensing superion,

Mo Ambite desta tarsfa 18m vindo a ser deservelvidos dois esiudos:

— “Processos de Aguisigo, Elaboragdo ¢ Exprassio do Conhegimanta: Usos
da Escrita ern Contaxto Acsdemicn”.

Este estude, da natureza qualitativa, analisa o modo como estudantes do
Ensing Superior realizam larefas de retepgdo, elaboragio o expragsio do
conhacimenta. Para g efeilo, analisem-5e documentes preduzidos pefos alunes
e Aribile de disciplinas do curso. Esses documentos sio: fichas e leitura de
um conjunio de textos zobre uma temaitica espacilica, dispanihilizado pelos
rdocentes; a planificacio de urm rabalho escrily sobre essa lemdtica; a WErSio
finzk da teabatho produzido.

A andllsa realizada permite caracterizar o5 diferentes lipos de fichas e laiturs
& do planificagies apresentadas pelos alunos, bem como descrever o modo
¢omo o trabatho de laitera o de elaboragio da infeinagio esta stbjacents f
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worsao fingl da texto.

— "Habitos de Estudo ¢ Processcs da Aquigigio, Elaboracén e Expressio da
Caonhecimants das Alunos do Engineg Superiar.

Este esludp visa caracterizar os progedimentos dos alunss 4o Enslng Supetior
nas tarefas de recepedo de informegdo {lomads de notas nas aukas e laiture da
fontes asgritas), elzboragio de informagdio, expressdo de conhecimants em
confoxto de exame & habitos de estudo. Da natureza quanditativa, implice o
FECUMSD & UM questiondrio gue, depois da validado par especialistas e poruma
Peueng amasiia de alunos, fof aplicado aos alunos dos primeiro & fuarte anos
0% pursos de licanciaturs da Univarsidade ¢o Minho e dy Ezcola Suparior de
Edueagiie de Leidz, numa amostra superior a daois ml sUfeilos,

Textos produzidos

Alguns dos resultados do projects tém vindo a ser divulgados em
reumnides cientificas em gque os membros da equipa t&m pasticipada:

CARVALHO, José A, B. & PIMENTA, Jorge (2005). Eseraver para Aprender,
Escrever para Exprimir o Aprendide, |n B. Silva & L. Almeida [coords. ],
Actas do Y Congresso Galsico Porugués de Ps.meedagugfa..
Braga: CIEA/IEP/UM, pp. 1877-1885 |edigdo em GD-rom).

CARVALHOD, José A. B.; PIMENTA, Jarge; RAMOS, Joo P & BIOS, Silia
{2006). Uses of \Writing in Portuguese Basic School. Poster
apresenlado na 516G Wiiling 2006 - 10th International Conferance of the
EARL! Special Interest Sroup on Writing, realizada na Univarsidade de
Antieérpia em Setembro de 2006 (3 aguardar publicagsa),

BARBEIRO, Luis; CARVALHO, José A. B. & PIMENTA, Jorge (2006}, Eacrita
— constiugic & expressde de conhecimento: a gscrita como
instrumenty de aprendizagem. Comunicagdn apresentada no
Semingrio £f alls como dmbito de investigacion sobwa fz ensefianza e
aprandizaje de lenguas, realizado na Universidad de Valladalid em
Junheo de 2006 (a aguardar publicagiol.

CARVALHO, José A B. & PIMENTA, Jorge {2005). Procassos de aquisicie,
elaboragde e expressdc do conhecimento — usas da escrita e
contexio académico. Comunicagdo apresentada no £X Simposio de (a
Sociedad Espafiala de Diddctica de la Lengua v la Literatura, realizado
na Universidad de la Ricja (Logrofio) em Novembro/Dezembro de 2005
{a aguardar publicacion).
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CARVALHO, José A B. & PIMENTA, Jarge (2005). Writing to Acquire and
Express Knowledge — A study with University Enginearing Studants.
Camunicagdo apresentada na f4th European Conference on Reading,
realizada em Zagreb, em JulhofAigoste de 2005 {& aguardar
publicacioh

noticias

Tarefas a realizar

Mo &mbito do projecte estd prevista a realizagio de dais Serminarios,
sesociados a cada uma das tarefas acima referidos: ¢ primeiro, subardinada
an 1ema Actividades de Escrita & Construgdo da Aprendizagern, a realizar em
L aitia em 7 de Dezembro de 2006, e o segundo, centrando & questio ao nivel
do ensing Superior, a realizar na Universidads do Minho no primeiro trimestre
da 2007,

Balango

A carca de Ires meses do encarramenta do projecto, pode considerar-
s gque os chjeclives previstos serfo atingidos. As diferentes farefas
dasgnvolvidas poderdn conduzir a conclusbes relevantas sobre 05 Usos da
escrita ne contexto dos diferentes niveis de ensino. Com base nelas, SE13
possivel a sugesto de um conjunio de arches visando a promogfc do
sucesso escalar dos alunos, pelo recurso 4 gsoita. e entre essas tarefas, a
que caracteriza as praticas de estuds dos alunos do ensing sUPerior Mearece-
fos algum destague. A dimensae da amostra, a diversidade e 4areas
crvolvidas & os dominios de incidéneia do questiondrio utilizado permiterm
uma caracterizagao bastants completa de umn contexto Guse, no fuadre actual
de implementacio do Processo de Bolonha, tem necessariamente da solrer
conzsiderdveis alteraces.




Reunides Cientificas

‘LBSE: 20 anos depais’ ou ‘20 anas depals da LESE™?

A Lelde Bases do Sistema Educativo de 1986 [ILBSE] ini objecto de umn
debate alargadr, cufa organizagdo esteve a cargo do Instituto de Educagéo o
Psicologia JIEP] & do Cantro de Investigagdc em Educagio da Universidade
s Minho. A iniciativa tave |ugar no dia 12 de Outubrg de 2008, exactamenta
a veéspera da comemoracio dos 20 anos da sua publicacdo em Didrio da
Republica.

Este encontro cientifice, coordenads por Laurnda Leite, contou com &
padicipagao de quatra oradores convidades, gue desenvolveramn aspectos
especificos desta Lei: 3érgic Machado dos Santos (da Universidade do
Minhg) reffectiu sobre "LBSE e Ensine Superior™ Manual Viegas Abreu [da
Universidade de Coirmbra) discutiu a *LBSE e os Apoins FdurativosSenigos
de Psicologia e Orientagdo”; Jodo Barrpso (da Universidade de Lisboa)
refer-sa criticameants 2 "LBSE e 4 Organizagio e Gesitdo das Escolas"; por
fim, Rui Vieira de Castra (também da Universidade da Minha) abordeu 7 LBSE
na perspectiva da "Fommagioe de Professores e Educadorgs”,

Num segunde memente do debate, trés comentadares — Maria Luisza
Alonze (do Instituto de Estedoes da Cranga), Cados Estéviip e Marla do Cay
Taveira (do IEP} — procedsram a sinteses das comunicagtes proferidas,
avangando com perspectivas pessoais e langando questdes para discussao.
Apdz oe comentarios dos oradores convidados, o debate {oi alargads ags
presentes na sessao.

As principais conclusbes retiradasz da discussag apontam no sentido
das multiplas novagdes e das grandes potencialidades que a LBSE
encerrajva), desde logo indiciadas por Sérgia Machado do Santos ao referir
"0 potencial criative @ inovadar da Lei®, quando citou o canceitvade trabalha
de Euriee Lamos Pires (antigo investigader do |[EP) sobre a LESE, onde ze
considerave, que:

E crtandimento do autar que £312 Lei, sendo boa, embora nda sende dplima, &

um manancial de revelagics e dascobertas. Sem rizco de exagen, podaremos

vonsiders-la come ma espécic de cata meagna da educagdo para 0s proximos
lustres, Se ecla rasuftard boa ou dptima ouw mesmo vier a constitur um

desapordamento, terd muito mais a ver com o5 governantes, administradores o

educadores que bem usarem au mel usarom a Lel e nEo & sua bandads intema
{Fires, 1987 104).
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Na sua intervencds, Sergio Machade dos Santos recordod, entretants,
as consequéncias efou expectativas da implementacdo da LESE no Ensing
“ Buperior roUdanga domodels de gestio do Enging Supericr, cresciments da
nimerp de estudantes nesle nivel de ensing (sobretudo entre 1988 & 1902);
reforca do Ensino Politéonico; expectativas em relagho &4 formagic de
recursos iumanos & de especialistas.

Manuel Viegas Abreu frisou que a LESE, pese embaora o3 seus 20
anos, & ainda uma lei astual, por ter conseguide manter-se como arientagio
geradora de projecios inovadores ¢ de sucesso, em paricular naquilo que diz
respeito acs Servigos de Psicologla e Orientagdo Escolar. Hizstoriando a
implementacie desses servigos e dande conta do seu estade actual,
relembrod um dos seus objectivos fundamentais — "Promover o sucesso
escofar — e procurcd, na sequéncta, rebater a ctitica corente de gue "Os
psictlagos ndo orisntam o5 alunas para os curses de formagde profissional”,

Por seu lado, Jode Barroso, refomando o titvle do evento {"Lei de
Bases do Sisterna Educativo: 20 anos depols®), suslentol que, para além do
oftvar histdrice que tal proposigie encerra, seria Necessdno avangar com uma
visBo crifica sobre o estado achual da Educacio em Portugal, isto &, saber
"par onda vamos, 20 ancs depoiz da LESE". Lembreu alguns paradoxos
subjacentes ap periodo politice de implementagdc da Lel, como a tentativa de
criagdo de um Estado-providéncia, numa fase de crise glohal do Estado, ou a
nacessidade de infrodugdo de mudangas fortes num periodo em que
tirhamos um podar politico fragilizade e era necessanio proceder a
"refundagao democratica do sistema educative”. Regordou, ainda, citande Rui
Gricio, as fases por que passou ¢ pals agquando da discussfo & da
implementacdo da LESE: 197415976, pericdo da normalizagao; 1987-1991,
lase da reforma em (disjcurso gu do "mito da reforma"; 1996-2000, tempo da
"reforma do mito®. Eneerranda a sua comunicacdio de forma critica & fatando
da gestao @ da autonomia das esceolas, Jofo Barroso, repartande-se ao tépico
central da sua ntervencdo, tarminou com a afirmagae da gue A autonomia
das escolas & come o Pal Matal: todes sabermos gque nfo existe, mas fingimos
acreditar ngla”,

Finalmenie, Rui Vizira de Casire, mpotando-se & sxperiéncia cancreta
do Institute de Educacao e Psicologia na Formacis de Professores, abordou
trés topicos: 1) Politicas de formagio de professores em Perlugal; 2) Priticas
de formacio de professoras da Universidadae do Minho; 3) Futuro da formagae
de professores em Portugal. Meste dltimo ponto, sublinhou as recentes
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mudangas nos curses de formacgds de professores e o "silenciamenta”, por
parte do Estadn, em relagio aos modelos a seguir, ao nivel dos segundos
ciclos de formacdo academica. A cencluir 8 sua inlervencio, avangou com &
necessidade de, na Universidade do Minho, se pensar integradamente toda a
formagdo de cducadores e professores dos diferentes nivels de ensino,
potenciands e rentabilizanda o8 recursos humanos altaments gqualifieadns de
que a Universidade dispde, idela que sera secundada por Luiza Alonso.

J& na fase da discussdo, retomou-se a questdo ds seméntica na
interpretacio f implementagdn da LBSE & acrescentou-se a gxisténcia de um
*problema de sintaxe” au de ariculagdo dos diferentes mamentos refommistas.
Entretanto, Jofo Barroso respondel que existicd aldé a necessidade de
solucignar um "problema de lradugao® dos discursos para as praticas, das
politicas para as acgfes € do nivel da administragha central para os niveis das
administraghes escolares,

Em suma, apesar da existéncla de dificuldades pontuais na
implementagiio da LBSE, pode concordar-se com o facte de esta Lei, no
esplrito @ na letra, marcar indubltavelmants uma fase da democratizag@no da
Educacdo em Porugal. E plausivel atg pensar-se que uma [‘nowa’] Lef de
Bases da Educagio (que esteve em discussio piblica em 2004, mas acabou
par ser colocada de parte) ndo leve poder para “vencet” a ("actual") Lal de
Basas tio Sistema Educativo, que fof ja objecto de duas alteragtes pontuais:
ada Lei N9 1156/1997 de 19 de Setembro & a da Lei N° 402005 de 30 de

Agosto,
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GComemoracdes dos 30 anos dz Unidade de Educacio de Adulios da
Universidade do Minho.,

Fieﬂexﬁessohr;_npassadn, o presente e o future de um campe de
praticas heterogéneo

Na passada dia 10 de Culubro de 2006, a Unidade de Educagde de
Adultos (LUEAY da Universidade do Minho assinalou o seu ttigésimo
aniversario. Cotn esse objective,  teve lugar o semindric ‘Educacac da
Adultos. Tensbes e Desafios”, que contou com a participago de aspecialislas
hacionals o estrangsairos de educagio de adultos, enlre 0s quais, Pater Janvis,
da Universidade de Surrey {Reino Unido}, Johan Norbeck, da Universidade de
Linkaping (Suécia), Albarto Mela, da Universidade do Algarve, Hui Canaria, da
Universidade de Lishoa, & Luls Areal Fothes, da Ezcola Superiar de Educagdo
do Porto. Cinto organizagbes prometaras de educagio de adultas, entre elas
associacBes sem fins lucratives e instituighes privadas de solidariedads
social, apresentaram actividades de educagio que t3m em desenvalvimento.
Foram também lancadas trés obras: Unidade de Edvcagde de Adiultos.
Pereursos e Testemunhos, com organizacan de Rul Vieira de Castro, Amélia
Vitoria Sancho e Pauwla Guimaraes, Educscdo NSo Escolar de Aduftos.
Imictativas de Educacdo e Formagde em Contextes Associatives, com
oranizacin de licinio . Lima, & Aduft Education. New Routes im a Mew
! andscapa, com organizacan de Rui Vieira de Caslro, Amélia Vitdra Sancho
& Paula Guimardes. Esteve ainda patente a exposicao Unidade de Educacio
de Adultas. Revisilar o Passado. Projecfar o Fulwre que prelendia
testernunhar a actividade da UEA ao longe destes 30 anos, Este conjunto de
actividadess, que contou com a patticipagio de mais de uma centena de
pEsscas, visibilizou as dreas de trabatho privilegiadas pela UEA desde a sua
criacdo, em 1976, nompadamente a educagio e lormagao de adultas, a
investigagio & a edicdo, procurando-se reflectir o passade @ o presente de
uma accdo gue foi evidenciando carscterlsticas & sspecificidades Unicas em
Partugal.

Oz trabaihos eonduzidos no semindro reportaram-se as tensdes com
as quais a educagio de adultos, enquantt campo de praficas, se contronta na
actualidade e, sobretuds, acs desafios para o futuro. Os diversos oradores,
académicos eom trabalhos reconhecidos no campo € responsaveis ou
slememas de crganizagdes prometaras de iniciativas de eduecagio de adultos,
destanaram problomas @ tendéncias gue se revalam am diferentes niveis de
intervencin e de analise.

oisas o7

Assim, os representantes das arganizagies convidadas desergveram
as aclvidades em curso, acentuande a prolissionalizacio dos seus recursos
humanos, a especializagho e a complexidade de muitas actvidades
realizatas e o impacto das mesmas ma vida dos adultes. Estas apresentagoes
foram depos comentadas por Luis Areal Raothes, que, enfatizando =
relovancia das actividades desenvolvidas, num cortexte nem sempre
favordvel, alertou para os perigos da formalizagio das acgles, da
dependéncia das asscciagdes relalivaments a grogramas de financiameanto
piblicos e das dificuldades que hoje se colocam & eonstrugho de projectos
educativos e de identidades prdpras num campo de praticas marcadamente
heterogénen.

Alberto Melo, pele seu lado, afimmou que a projecciio do future da
edusagiio de adultos nao pode ser conseguida sem & consideracio do qua foi
o zeu passade. Dopois de revisitar a histdrda deste campo no nasso pais,
desde 1974, o ocrader identificou alguns "tempes” nos quais & educacdo de
adultos assumiu um protagoniamo makilizador e arientada para a inovagao.
Contude, recordou, estes momentes 1&m sido, regra geral, seguidos por
outros, nos guais s8o esquecidas e desvitalizadas gz potencialidades de
novos modos de inlervir, facto que suscita algumas perplaxidades &
incartezas quanto ao futuro da eduracds de adultos.

Peter Jarvis enfabizou ainda o contedde dos discursos produzidos a
niva| supranacional, quer pela Unido Europeia corno por outras organizagdes,
nes guals @ acentuada a inevitabilidade de, no contexto da globalizagio,
crescer e aprender (g, segundo ¢ autor, crescer e aprendaer infinftamente). De
forma a responder As exigBncias de uma socciedade da informagic e do
conhecimento insatisfeita com oz desempanhos dos seus cidadios, a
necessidade de edusagie vB-se subshiulda palo dosgio parmanente de
aprendizagest, num mundo qua, dizem-nes, nunsa para e muda
constantements, O autor apelow entdo &4 necessidade de a educacho de
adulles =e transcendsr, retomando caminhes j& conhecidos, na educagio
popular e na intervangio civica e sdeio-educativa, por exemplo, por forma a
devolvar aos cidadios a diversidade do mundo ne qual viverm.

Ma sua intervengo, RAui Candro equacionsu os desafios gue
representam para o trabalho de interpretagio do campo de préticas da
gducagdc de adultos as mutages a que ale 59 encontra sujeito, que suscitam
a urginecia de rapensar a educacio de adultas. Os concaitos e os dispositivos
de leflura (berm como as ideais) gue suportaram durante muitos anos as
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reflaxdes parecem ler perdido, segundo o orader, algum do seu wvalor
andlitico, num munde que ss transformou e que propde & educagdo de
Taduites,” em particuiar através da énfase heje colocada na formago
profissional, a sua transformacae numa maguing de produgdo de fusdes.
Tendo este aniversdrio side caracterizado pela afegria inerents &
comemaragio de trés décadas de intervengio, os oradores [evankaram
intarrogacdes e identificaram riscos diversos, mas, simultaneamente,
sugeritam a necessidads de @ UEA insistir na reflexdio permanente s,
sobretudo, comprometida eom um campo de préticas muite diversificade &

complexs.

Paula Gulmarsps

Unidade e Educacio de Adultos da hivarsidade do Minho
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