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Editorial

Em 2001, ne Editorial do volurne 14(1) da Revista Portuguesa de
Eduragéio, Almernindo Janeta Afense chamawva a atengan para as "polémicas”
que, envelvenda “atagques (A5 veres inconsequentes o gratuitcs) as Cigncias
da Educacgio e aos seus investigadores™, davam sinais de possivel
agravamento no futura préxima. Cinea anos depois, s8o efectivamente varias
as evidéncias da continuada respensabilizagdo do trabalho realizada nesta
campa pelo actual estado de coisas, paricularmenta na ssfera mais restrita
da educagis esenlar.

Agora comie entdo, ndo & dificl deiar de vor como algumas destas
polémicas ¢ ataques sdo, ainda nas palaveas do entdo divector-adjunte da
RPE, "alimentadas, em geral, por arpumentos produzidos com um minima
esforgo de objaclividade analitica @ metodaldgica, e enviesados, com algqums
frequéncia, por interesses politicamente eonservadores e elitistas”™. [gnoerando,
muitas veres por conveniéncia, a complaxidade dos fenfmenos e praticas
sducacionais, algumas das actuais ‘diatribes’ eontra o campa da educagao,
assentande e modelos causals e fineares dos processos aducativos,
apresgntam-se como arautos de solugdes, afinal tio ficeis, em que a
investigacin, a descricho, a ilustragdo e a mudanga podem deixar de fazer

santido,

Os textos gue integram este ndmero da Revista Partugueza de
Educagio traduzem a impessibilidade das solirgdes fireis. Desde o taxta de
Maria Preciosa Silva & Isabel Pestana Meves sobre a complexidade envalvida
noz fendmencs de (in)disciplina nas satas de aula, aos de Luciana Yiviani e
Belmira Bueno & de Clars Coufinho gue, ao darem conta da natureza
prafundaments histdrica e situada das disciplinas e campos disciplinares,
assindlam eomo & prahlematics & eongideragdo de uma disciplina como corpo
de verdades universais e atemporais, o gee tambeém heste oomere fica
configurado & a refevdncia da reflexdo & interpretacio sistematicas de factos
educacionais qus s9 aparentements estao explicados,

Mo masmo sentidfo vai o texto de Bui Gomes & da sua equipa que,
examinands indicadares da bem-estar em professoras, com “custos e efeitos™



T I [

Hici

A

AT AR

4

Editorizl

na qualidade das praticas de ensine, alertam para a necessidade de vertentas

- deste Ambito pa formacio dos profissionais de ensing,

Por fim, dois textos que ddo senfido pleno an conceito de educagao: o
de Rejane Fontes, centradn em cantexta hospitalar, visa responder & pergunta
sobre 0 modo como a educacio pode contribuir para a salde da crianga
confinada s parades de um hospital; ¢ de Emilio Lucio-Villegas Ramos fque,
tomando a penitencidria numa perspectiva da pedagogia socfal, faz derivar
uma proposta de formacic de educadores em confextos caracterizados pala

'dezumanizacio’ ¢ pala natureza 'reprassora & ndo-educadora’ que a prisdo’

adquire nas nossas sociedades’, apesar do discurso da 'reahilitacis & da
libertacss’

Coma sempra a ravista fecha com um conjunto de seecées pelas guais
ze dd conta da actividade de investigagdo em curso no Gentre de Investigagio
am Educagao da Universidade do Minho,

Fica ans Ieitores a tarefa de darem continuidade & reflex@o agui
iniciada, 0 iss0 capaz de dar senfido ao nosso frabalho editoal.

Marla de Loutdes Bonfsla
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Compreender a (in)disciplina na sala de aula:
uma analise das relagdes de conirolo e de
poder

Maria Fraciosa Silva & Isabel Pestana Meves
Faculdade de Cignclas, Lhniversidade de Lisboa, Portugal

Raesume )

O estude faz pare do uma investigeeio maiz ampla que precura compreender
a relagia entre o compartamantes de (injdiscipling e as praficas pedagdgicas
dos professotes e explarar razdes subjacentes a essa relacko, Teolicaments,
& investigacio baseia-se no modelo do discurso pedagdgico de Bermatein, O
eatude cpntra-3e em guatro casos de alunas, de duss lurmas do Cidncias da
Meturaza do €° anc do escolaridads e tem como objectivos: (1) analisar os
comportamentos de {in)disciplina em fungio da interacgio entre as
disposicdes sdcio-afectivas & a ordentagdo especifica de codificacdn dos
alunas para as relegies de conlrolo & de poder que caraclerzam o contexto
requladar das prdticas podagdoicas dos professarge; e (2) svaliar em que
medida essa interacgio parmile explcar diferentes nivels de indisciplina, s
resultados sugeretm que os comportamentos de indiscipling em sala de auta
&80 o resultado da interaccdo entre as disposigdes socio-afectivas dos alunos
parza as praticas dos professores e & sua orfenteedo especifica de codiflicacic
nara ag relogdes de confrolo que caragtedzam o contoxke regulador dessas
praticas. Sugerem, tambem. gqee crientagbes especificas de codificagao
distintas para as relzgdes de poder professorfaluna, podern axplicar diferentas
niveis de indisciplina.

FPatavras-chave
fdmjdiscipling; Orientagdo especlica de codificagdo: DHsposicdes sdeoio-
agfectivas; Relapdes de condralo; Relagdes de poder; Prativa pedagagica
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Introducgédo

Um dos assunlos que emergs freguentemente da conversa enfre
professores ¢ ¢ da indisciplina. Trata-se de um assunta que preocupa nés s
ns professores em inicio de ¢areelra, mas tambem aqueles gue tdm ja urna
vasta expanéncia de ensino. Os primeiros, pelos relatos quas vag ouvindo_ e
outres professores, temem ndc saber gerir possiveis incidentes que surjam
nas suas aulas. O outros, pargue [ s confromtaram com situacdes cujn
desfecho final nés foi bem sucedido, temem enfrentar sillagbas idénficas. Se
Bste assunto preccupa tanto os professares & 58 gobre elg ja se desenvolvey
uma vasta invesligacio, por que razdo t8m os professores tanta dificuldade
em encontrar solugbes para este problema? Frovavelmeante, muitos
profassores desconhecem grande pane da investigagac que se faz neste
dominio e alguns dos que a conhecen, passivelmeants, n2o lhe recohhecam a
devida utiidade. Trata-se do wm problema ao nivel da farmagis de
professares, em que as fronleifas entre a investigagdo e a infervengio
continuam fertemente mareadas.

De acardo com varcs auteres (por exemple, Amade, 2000), a solugao
dave estar mals na prevengio do que na correcgaa. Mas como & gue se pode
prevenir quando ndoe sg sabe coma actuar enhvenigrtements? Mao so para
urna resofucdo correcta das situagies de indisciphng, coms tambem para &
sua prevencgio € importants os professcres corhecerem os maics de analise
gue a investigagao thes pode proparcionar.

0 estude apresentado neste artigo, usando concitos fornecidos pela
teoria de Bernskain {1990, 20003, procura dat um contributo nesse sentidn, Ele
faz parte de uma invesligagio mais ampla {Silva, 2002) em gue se procural
analisar, segundo uma perspectiva sociologica, 2 relagéo entre a (injdisciplina
e a pratica pedagigica des professeres no contexto da aula de cigncias g as
razdes subjacentss a essa relagdo. MNessa investigagio vesilicou-se que a
finjdisnipling parecia estar relacionada com a posse, par parte dos alunos, da
orientagio especifica de codificagdo para a vertenta requladora da pralica
podagégica das professoras e oot as disposighes socip-afectivas para 2553
pratica [Sihva, 2002; Silva & Neves, 2004y, Mo presents estudg, procura-se
aprofundar estes rosultades, anaksando os eomportamentes de (in)disciplina
do alguns alungs, em termos de interacgio entre a ariantagdo especitica de
codificagie para as relagfes de controle & de poder professarfaluno, no
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contexto regulador da préfica pedagdgica do professor, e as disposicdes
socio-afectivas para essa mesma pratica. De acordo com este abjectivo,
estabeleceram-so as seguintes questdcs de investigacio, &) analisar am que
rmedida o8 comportametilos de {indiscipling reflectem a interacedn entre a
orientagde especifica de cedificagdo para as relagbes de controlo
professorfaluno, que caracterizam o contexto requlader da  pratica
pedagdgica, & as disposicbes sdcio-afectivas para essa pratica e b) analisar
em que medida diferantas niveis de indiscipling reflectemn a interacgio entre &
arigntacio especifica de eodificacdn dos alunos para as relacbas de poder
professorfalung, que caracterizam igualmente ¢ contexto regulador da pratica
pedagdgica, o as disposigdes sdcio-afectivas para essa pratica.

Enguadramento tedrico

Ouando se fala em indiseiplina nemt sempre se fala do mesmo. Para
alguns professares, quando um alune enira na sala de aula com ¢ boné na
cabega au a mascar pastitha elastica & cansiderado indisciplinads, engquanta
que para oulres professores nao &, Estes diferentes entendimentos resultam
possivelmente de, nalguns cases, a indisciplinga se reporar aocs
compartamentss & foutres A5 significacdes. Talvez, tambem por isso, a
indisciplina apareca definida de forma multe variada na lteratura {Amado,
1998; Durkheim, 1284; Estrela, 1922, Magalhies, 1392; Siva, Mossa &
Silwério, 2000).

Mo presente estudo, considercu-se Indiscipling na sala de aula come a
manifesiacie de aciosicondutss, por parte dos alunos, que 18m subjacentas
affides que nag sdo lagilimadas pelo profassor No contexto reguiadar da sua
prafica pedagdgica e, consequantementa, perfurbam 0 procosso fonmal de
engiro-gprendizagem. Neste sentido, o8 actos & condutas manifestados pelos
aluncs e legitimados pelo professor, no contexto regulador da sua pratica
pedagogica, 580 tomados come comporiamentos de ciscipfna, enguanta que
os actns e condulss ndo lagitimados pele professor, ne contexto requiador da
sua pratica pedagogica, =30 tormades come comportamantos de ndisciping.
E de salientar gue, no Ambilo do enguadramento tedrico deste estudo, a
pratica padagdgica & entandida como uma determinada modalidade de codiga
pedantgico, ou seja, comno uma determinada forma de institucionalizagio da
crientagdo  elaborada da  escola, que pode =zer  caraclerizada,
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sociplogicarmnants, com base numa descrigha pormenorizada das relagdes de

" poder “(cl@ssificagio} e de contralo {enguadramento} fue definem as

contexins instrucional e regulader da sala de aula, O contexto instrucional diz
respeito ag conjunte de conhecimentos e competéngias cognitivas
directamente ligadas com uma dada discipling au drea disriplinar, enquanta
que o contexta regulador diz respeitc ac canjunto de valores, alitudes &
narmas de conduta que caracterizam as processos de interacgac sncial na
sala de aula. Em termes globais, prélicas pedagogicas catactarizadas por
classificaghas e enquadramentss fortes correspondem a praticas didasticas,
centradas no transmissor, enguante que praticas pedagogicas caracterizadas
por classificagfes e enquadramentes fraces correspondern a praticas auto-
reguladoras, centragas no aquisidor; enlre estes dois tipos extremoz &
possivel haver modalidades de prafica mista que, nalgumas relagdes, sao
caracterizadas por classificagies efou enguadramentos forfes e, noufras
relagdes, por classificagies efou enquadramentos fracos.

Segundo Bernstein (1880, 2000, para que um alung revele um
desempenho aproptiado num contexto especifica finstrucicnal oU reguiadst}
da pratica pedagogica, € necessdria a aguisican das regeas de
recanhecimento & de realizagdn para esse contexto, ou seja, & necessana a
aquisigao da orientagio especlfica de codificagao para esse cantexda (Figura
1}, A posse das regras de reconhecimento permite fazer a distingdo entre
contextos através da identificacso das caracieristicas sspecificas de um dado
contexto, enguanto s posse das regras de realizagdo cria o3 Meios pata &
sefecciio dos significades apropriades ac contexto (realizagio passiva) @ para
a produgan do texto legitima (reafizagio activa).

et
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Figura 1 - Orienfac3o especifica de cedificagéo, dispesicies sdcio-
afectivas e desempenho do alung em contextos especificos de sala de
ayla (Adaptado de Morais & Antunes, 1983}

E de salientar qua, de acordn com o esquema aprasentade, quanda se
considera ¢ desempenho dos alunos em fBrmos de comporlamentos de
{inidizeiplina, esse desempenho estd a sar analisado em fungio da onisntagao
especifica de codificagio para o contexlo regifador da pratica pedagdgica em
sala do awla Dado gque contextos reguladares especlficos da pratica
padagtgica podem diferir nas relacles de controlo & nas relagdes de padar
gue caracterizam as interacges professorfalung em sala de aula, poder-ze-a
apreciar a anemacio especifica de codificagfn dos alunes para o contexta
requiador da pratica pedagdgica em fungBo de cada um dos dois tipos de
relagdes (controlo e poder). Nesta perspechva de analise, para que o5 alunos
revelem um desempenho legitime num determinado contexto reguladar {isto
&, sejam disciplinados) deverdo possuir a ofentagio especifica de cod{ﬁca;;:éc
parg as relagies de contrele que caraclerizam esse contexto. Isto signilica
gue a3 alunns deverdo ter regras de reconilacimento que has peTmitam
reconhecar as relagdes de controle gue estho presentas na pratica reguladora
do seu professor; signica também que deverdo ter regras de realizagdo que
lhes petmitam, nao sé selaccionar, como significados apropriados a préfica
reguladera especifica do professor, as atffudes & condutas legilimadas nessa
prilica (realzacdo passiva), como actuar em conformidade com essas
alludes & condutas (reafizagfo activa). Se o5 alunos ndp possuirem, num
grau minime, ostas regras, significa gue n&o t@m a ofientagae especifica de
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codilicacie para as relagfes de controlo gue caracterizam o contexto
regulador em causa e, na auséncia desta, poderde revelar-se indisciplinados.
Confudo, as alunos poderio possuir a arientagée especilica de codificagho &
sererm igualmente indisciplinados, pois, como também € svidenciado no
medels da figura 1, o desempenhe num determinada eantexto & mediado
pelas disposighes socio-afectivas. Esse desempenhe resulta da interacgao
entre a orentagio especliica de codificagio 2 as disposicies socip-alectivas.
As disposictes socio-afaclivas cormespondem a algo que & intrinseco ao
individuo e gue tem a ver com a suita motivag3o e predisposigac para produzir
o texto requerido num determinado contexto. Ter disposicies socio-afectivas
[zvirdvels num determinade contesxte signilica 8r gosto e/ol aspiragies &
valores para as relacdes legitimadas nesse contexto, Assim, mesmo que o3
alunas tenham, no contexic reguiador da prafica pedangogica, a ofentagao
especifica de codilicagio para as relagies de comralo professarfalunc, se nao
gostarem da pratica {instrucional efou reguladora) do professor o ndag tiverem
aspiragtes & valores para ¢ texto {instrucional /oo regulador} requetido pela
escolafprofessor, poderio ser igualments indisciplinados.

Em sintese, a indisciplina em sala de aula, considerada na perspectiva
do nosso models de andlise (Figora 1), podera resultar da auséncia de
crientagio especifica de codificagie para as relagdes de conirolo
professor/alun, que caractarizam o contexto regulador da  pralica
pedansgica, efou de disposicdes adeio-afectivas lavordvels para essa pratica.
Contudo, come refere Amado (1998, 2000, 2001), podem existr diferentes
nivels de indisciplina. Segundo este autor podem ser definidos rés niveis. O
primeire, que intitula de “desvios As reqras de produgdo”, abrange o5
incidentes 8 gue @ imputado um cardcter “disruptive" por caesarem
"perurbagin” ac bom funcionamento da aulz. O sequndo nivel, "conflite
interpares”, contempla os tneidentes que fraduzem essencialmeants
dificuidades da relacicnamento entre os alunes, podendo fambem traduzir-se
em fendmenos de "vigléncia" g "bullving”. Finalmente, o tercelro nivel,
"conflites da relagie professotialuna’, inclul os comportamentas qua, de
algum mode, piem em causa o peder g o estatuto do professor, shrangendo
também a violéncia & o vandalismo contra a propeiedade fa escola,

Segundo Crozier ¢ Fripdberg (19377), o exercicio do poder no & um
exgrcicio solitdnio, pois o cardcter relacional do poder implica sempre a

ok g ek

b i

A A R A AT

PR TR

-\.:.g_
s
]
W
T
o
4]
i
o
]
S
H
o

Compreendsr a {injdizciplinag na sala de adla |19

possibilidade do negociacio £ de adaptagio dos aclores enwolvidos naszsa
tefagdo. Deste modo, mesms numa relagBo fortemente assimétrica o
desigual, como & a relagio entra professor & alunos, nenhum actor asta
completamente desprovido de peder. Isto signifiza que também os alunos
dispGem de uma pequena parcela de poder, embora esta sefa, sobretudo, de
natureza informal, [ que & trata de um poder que rRA0 & legitimade nem pela
instituigio-escola, nem pela sociedade.

Diversas investigagdes tém-ze debrugado sobre a questic do poder
informal dos alunes e as diferentes fermas de o porem e pratica (Delament,
18E7; Woods, 1887). Este poder informal & um podar de grupo gue esta
directamente relacionada ¢om o ndmero de alunos que sip mobilizados
coftra o professor. De acordo com Delamont (1287}, "Para ter poder, um
alune necessita de auxilic dos amigos* (p. 88} Assim, quante maior for o
numerne de alunos envolvides numa dada sifuacio, mais reduzidas serdo as
assimetrias criadas pelaa relagdes de poder professoraluno.

De acorde com o modely de gue parimes, o5 difarentes niveis de
indiscipling, anteriorments rafgrides, poderdo ser perspectivados em fungéo
da interaccio enlre a orientagio aspecifica de codificagdo para as relagdes dg
podar professariaiunn, que caraclerizam o contexte regulador da pratica
padagagica, e as disposigbes socio-afectivas para essa pratical. Assim, um
aluno comt comportamentas de indisciplina, que ndc lenha a orientagio
especifica de codificagio para as relagdes de poder professor/aluno poderd
astar apenas erwolvido em incidentes comespondeantes acs dois primeiros
niveis da indisciplina. O facto de ndo reconhecer gue existe Urna assimetria
de poder entre professor & alunos efou nao saber como pode eshater esla
azsimetda de poder, impede-o de woluntariamente afrontar o profassor, ou
s@ja, impads-o de revelar componamentos que, de algum mode, possam pdr
em causa ¢ poder & o estatute do profassor. O seu comportarnents
indisciplinado poders ser apenas reflexa da auséncia de orientagdo espacilica
de rcodificagio para as refepdes de confrofo professorfalune efou de
disposigies stcio afectivas favoravels para a prética pedagdgica do professor.
Contbudo, 5= um aluno com disposicies sdcio-afectivas desfavoraveis para a
pritice pedagdgica do professor, possuir a orientaglio especlfica de
codificacan para as relagties de poder professoralun, ele padera envolver-
g2 em incidentes que piem em cawsa o peder e o estatuto do professor
{terceire nivel de indisciplina).
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. Metodalogia

A porspectiva mmetodologica que orientoy o estudo foi de natuEEfa
compreensiva-interpretativa. Foi usada uma linguagem externa de descn@ato
derivada da linguagsm interna de descrggo desenvolvida por Bernsiein
{1980, 2000}, isto &, Tacorreu-se a uma metodologia baseada numa relg:;ao
dialeelica gntre ¢ tedrica & o emplrico de modo & que as preposiches tedricas,
a linguagerm externa da descricEo & a andlise smpliica interagissem ente si.

Sujeitos do estuda

Fara esle estudo foram seleccionados 4 alunas de duas turmas da &°
ano de escolaridade: 3 alunos de wina das turmas (%) e 1 alubio da outra turma
{3, Estas furmas, que torarm chjecto de andlise na invastigagas mais ampla
om gue o prasents estude se integra (Siva, 2002}, foram Iaccinnadar&,. ne
disciplina de Ciéncias da Natureza, por diferentes professoras. As praticas
pedagdgicas das duas professoras revelaram-se bastante difetentes. A

profgssora da turma X usava uma pratica gUe se aproximava de um modelo

diddctice, ou saja, uma pratica mais cenlrada no professor, enguanto a
professora da turma Y usava uma pratica gue traduzia um modelo de pratica
mista, mais centrada no alunc®. As duas furmas revelaram-se hastanta
difgrentss em termos de compaortamento. Os alunos da twrma X eram
glohalmerts muita indigciplinacos na aula de Cigncias da Natureza, enguanto
os alunes da turma Y revelaram-se glebalmente disciplinados, apesar de, ne
ane anterior & investigagio, ambas as turmas, lgrcionadas pela professora da
turma_x. terem sido consideradas muite indiscipiinadas nesta disciphna.

Com a seleccSo dos quatre alunas, protende-se flustrar casos
representativos de aluncs disciplinados de ambas as turmas +Ia dr.a alunas
indisciplinados, envolvidos em incidentes que aduzissem nlveis diferentes
de indiscipina. Dos 3 alunos da turma X, dois foram considerados, pel;
professora de Gigncias, hastante indisciplinados, enquanto o OURTG fesi
ransiderado disciplinade. O slung da turma Y era disciplinada, embora, no
ano anterior, tivesse estado envolvida em indmers incidentes disciplinares.

Aspectos metodoldgicos gerais
De acorde com as objectivos dests estudo era necessann saber se 08
alunos tinham, para 0 contexto regulador da prética pedagogica das
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professoras, a orienfache especilica de codificagdo para as relaghes de
controlo e para 45 ralagiies de poder professorfaluno e quais as disposicdes
sacio-afectivas dos alunas para a prilica das suas professoras. Fara o efeito,
fai preciso, por um lade, vetificar se, para o contaxto regulador da prélica
pedagogica, o alunos  recohheciam  as  relaglies  de  canlrolo
professorafalunos, se lnham as regras de realizagio para easas relagbes,
quajs as suas disposigles stcie-afectivas para a pratica pedagdgica das suas
professoras e quais as caracteristicas socioldgicas dessas pralicas. Por outro
tado, foi também necessario vertlicar, para o contexto regutader da pratica
pedagdgica, ae 05 alunos reconheciam as relagbes de poder professaralaluna
& 5o sabiam aciuar de mode a enfraqueceram essas relagdes,

Por forma & caracterizar a pratica pedagogica das profésspras e
conhecer o desempenho dos alunos, em larmes de comporlamerdos de
{injdiscipling, recorreu-se & analise dos dados provenientes da observagho de
aulas de Ciéncias da Matureza das duas turmas a que pertenciam o8 alunos.
Para a caracterizacido das praticas pedagogicas, foram construidos
instrumentos que contemplavam relagdes tante ao nivel do contexto
requlador, como ao nivel do contexto instrucional®. Para conhecer a
orieriacio especiiica de codificagio dos alunos para o contexto regulador da
prélica pedagdgica, quando se considera esse contexto em termos das
relagdes da controlo professoralunc, & tambam para conhecer as disposigdes
sdcig-afectivas dos alunos para a pratica pedagsgica das professoras, foi
aplicado, numa primeira fase, um questionario & todes o8 alungs das duas
turmas e depeois, numa sequnda fase, foi efectuada uma entrevista semi-
pstruturada acs quatre alunos deste sstuds®. Relativamente ao quastiondrio,
as questies gus so desiinavam a obter dados sobre o reconhacimenia das
refagtes de contrala professcr/alenc sstavam anentadas no sentido de os
alunas, perante incidentes criticos de indisciplina observados nas aulas
petante diferentes modalidades de pratica pedagagica, repregentados em
banda desenhada® identificarem respectivaments: (1) o ipo de contrele mais
frequentements utilizado pela sua professora; (2) a modalidade de pratica
reguladora gue mais s assemsthava a4 da sua professora. As guestbes que
visavam cbler dados sobre as regras de realizaco centravam-ge tambsm am
incidentes observados nas aulas & representados sm banda desenhada, mas
estavam orentadas no senlido de o= alunas identibcaram as atidudes rmats
lpgitimadas pela professora no contexts requlador da sua pratica, Finalmente,
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para conhecer as dispesighes sfoip-afectivas dos aluncs para a pratica
pedagdgica das suas professoras, salicitou-se gue indicassern, justificando,
entre varas modalidades de pratica pedagogica, também represantadas em
banda desenhada, as que mais gostavam, fazendo-se dopeis a comparagio
cor © tipo de pratica da respectiva professora, gus haviamos praviamente
caracterizado, com base na ghservagdo das suas aulas.

Relativamente 4 entrevista, as questies que a arientaram senviram
para consolidarfaprofundar os dados respeitantes a ocnentagao especifica de
codiicacie para as relagiies de controlo professorafalung, presentes no
contexte regulador da prética pedagogica & o8 dardos respeitantes as
disposichies sécio-alectivas; serviram, tarmbém, para analisar, guanip ac
contexto rsegulador, a orientagio especilica de codificagio dos alunos para as
relaghes de poder professorafalunc. De saligntar qua, para esta entrevista, se
definiram primeire as questdes a abordar e, em sequida, conatruiu-s2 Um
guidn com essas questdes. Depois, fez-se a pitatagem da entrevista & Im de
se idantificar a eficacia das quasttes, relativaments aos chiectivos previstos,
& inlreduziram-ze as Alteragies necessanas,

Quatro casos de alunos

s quatro alunos considerados neste estudo evidenciaram uma forms
fda asiar na sala de aula muita diferents. Dois revelaram, com grande
fraguéncia, comporlamentos de indisciplina, enquanto os ouros dois se
gompartaram de acerds com ¢ que erd legitimado ne contexto regulador da
pratica da sua professora, ou seja, revelaram-gse disciplinados. De entre o8
gue foram considerados indisciplinadas, verficou-se que 08 tipos de
camporamanios que manifestaram eratm rnuite diferentes. Um destes aluncs,
embora indizciplinads, apenas s& ehvolveu em incidentes relacionados com o
dosrespeite pelas regras de funcicnamento da aula, enguanto o outro, pars
além de se envolver neste tipn de incidentes, revelou, sobretuda,
comportamentos que visavam atingir premeditadamente a autoridads & ©
ostatutc da professora. A andlise dos quatro casos, term comeo principal
objectivo sugerir, no &mhite do quadro tedrico utlizado, Hipdteses explicativas
da opeoréncia de comportamentos de discipling & de indiscipling & da
manifestagia de diferentes graus de indisciplina.

0 caso do Marco

O Mares era aluno da turma indisciplinada (turma X)) e tinha, no
mameanks da recalha dos dados deste estude, 14 anos. Era muito
indisciplinado & acumulava j& krés repeténcias, tendo a primeira ceorrido na 4°
ano de escolandade e as outras duas no &% ane. Vivia juntaments com a mag,
uma Irma e o padraste, numa zona da perifena da oidade de Lishoa, O
padrasto ora serverte de pedreiro e estava, na altura em gue contactamoes o
Mareo, desempregado. A mae trabalhava come embaladora numa pequena
empress e & irma, de gpenas 10 anss, era estudante. Quanto ao pal biolégico
do Marco constalou-se que este ndo mantinha qualquer relasionamenta com
a filho. O Maroo dizia mesmo qua ndo o conhecia. A5 hahifilaghes académicas
do agregado familiar do alune erarm baikas, A mae frequenton o ensing
preparatdrio, mas nio o completou € o padrasto tinha apenas o 2° ano de
escolaridade.

O desampenio deste aluno, a nivel do contexte regulador, ara
frequentemente ilegitimo, ou’ seja, era wum  aluno  frequentements
indisciplinado, Era o lider da turma & a sua ifluéneia sobre o5 coleqas era
bastante noldria. Para além de n3o cumprir as indicacdes dadas pela
professora coma, por exemple, passar o que astava ascnlo no quadre ou
fazer as tarefas solicitadas, afrondava-a frequentethente &, par wezes, chegou
mesmo 8 ameacid-la e a insuitd-la. Levantava-se constanfements para lalar
Ccom 05 coleqas ou entdo para lhes tirar ohjectos. Era, geralments, ele gue
enviava mensagens para o5 colegas no sentide destes actuaram de acordo
com o plano gue concebera. Mo entanto, por vezes, assurmia o papsl de
"aluno bem comportade”, mostrands-se atemo & interessadao, Sempre que isto
acontecia, logo de sequida, comegava a denunciar os colegas, dizende que
estavam a fazer “isto" ou "agquils" e que dessa forma ndo cOnsequia estar
aterto, Implorava mesmo que a professora actuasse junto dos colegas. E
clare que toda esla encenaclo fazia pare de uma estralégia que ele
combinara com 05 colegas. Veja-so a seguinte siitacio cocorfida numa das
ailas ohservadas:

A professorg questiona o8 alunos agerca da grande citoulacdo [circulagdo
sanguined] e, nessa sequeéncia, [az uma parqunta a0 Maice que parecia estar
atento, Ele tenta respondar, mas logoe de seguida diz. "'nac me consigo
gonceniiart Glha all uma revisia pomnografice! Yooé ndo wh as revislas que eles
1€m ali?". Petantz & denincia do alune, & professora interaio dizendn para um
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dos alunoz que suspoitou estar na posse da revisla, “ou chamar a em prepada.
E falta da respejto, Tu tens falta de respeita, ienho que te mandar..“. Estava
langado o cans. Minguém assumia ser o dono da ravista € esia passava de uns
aluncs parg 9% ouiras sem que o professora a conseguissa faar For fmoum
gluno atiroy-a pela jancla.

Pelo que sa obsanvau, este incidenta nda ocorreu par acaso; o Marco
actuou premaditadamente, prevendo o que ira suseder.

Segunde a classificagio que Amads (1895, 2000, 2007) faz dos actos
de indiscipling, admite-se que o comportamento do Marga, no decarrer das
allas ohservadas, se manifestou nos &8s niveis de indiscipling proposkas,
tendo-se masme venficado um predominio de actes correspondentes ao
tarceiro nivel, j& que a sua actluagie estava muite virada para a afronta da
profgssora. '

De acordo com o modeto de andlise utillzado, varificou-se, a partir da
resposta @a questonatio, gus este aluno identificou claramente o tipo de
controln mais frequentements utilizado pela sua professora e selgecionou, de
entre diferentas modalidades de pratica regquladora, representadas em banda
desenhada, a que mais se assamelhava 4 da sua professora. Daeste maoda,
considerau-se que o alung reconhecia, para o contexto regulader da pratica
redagdgica, as relagdes de controlo professorafaluns (passula as regras b
reconhetimenta). Varificou-se também, a parir da andlise da entrgvista, gue
o Marea foi capaz de identificar as atitudes ¢ conditas que eram: legitimadas
pela professora no contexto regulador da sua pratica. Par exemnplo, perante a
questio: "Como & gue se devem comportar para que 4 vossa professora de
Ciéncias os considere bem compottadas?", o aluno respendeu [} estarmos
calades, falarmos na nossa vez, =6 saimios do fugar quande a ‘stora” der
autorizacio, n&o intermompar & auly, nde prajudicanmos a aula... nio comecar
a fatar com o= gutros calegas coisas sem sar da aula”, Alendendo a que a
professora utilizava apenas um métado expostive, assuminda o alung wm
papel passive, onde as atitudes mais valorizadas eram & chedigncla a
professora & 3s regras, esta resposta do aluno sugere que ele possuia, para
o contexto reguladar da pritica pedagdgica, as regras de realizagio pasaiva
para as relacdes de controle professorfaluns. CGonlude, a sua conduta na aula
era bastante diferents da gue referu, o gue levaria a supor gue 1S50 QU s
tavia & falla de regras de realizac8o acfiva para actuar de acorda com as
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relagies de cantrolo gque caracterizavam o contexio regulador da prética
pedagogica da sua professora efou & falta de disposigdes adcic-afectivas
favordveis para essa pratica.

Pensandn gue o Marco, na primeira aula assistida, teve wm
desempenhe que corresponden Ao gee disse que deveria ser o
compartamento dos alunes naquela aula e pensande também que, noutras
aulas, durante algum tempo, gle assumiu essa conduta, admite-se qua o
alung tinha a realizagde activa para as relagies da controlo professorafalunda.
Assirn, uma vaz qua ¢ alune poessuia, para o conlextn regulador da pratica
pedagoégica da sua professora, as regras de reconhecimente e as regras dg
realizacéo para as relagies de controlo professorialung, isso significa que
possula, para o cortexto em andlise, a ofentago especifica de codificagdo.
Confudo, em refagio s disposiehes sdeia-afectivas, s dados do guestiondrio
indicam que este aluno nde gostava da pratica da sua professora, j& que
respondey ter prefer®ncia por uma pritica que continha caracteristicas
oposias as caracterlsticas observadas na pratica pedagdgica da sua
professera {caracterizada, globatmente, por enquadramentas fortas). Estes
dados 580 confirmades na entrevista, quando, perante a questan *Gastas dg
forma come 2 professara se relacionsa comvoseo ™, a alung diz;

"Moo may case ndo goste. Eu lsgo qualquer coisinha o ala comega loge ads

gritas Comigo, comaga-tog 1940 4 ameapar que me manda para 2 fa, que me

manda logo para conzetho disciplingr, gua me vai pdruma paricipagao om cima

[.-.] A minha disciplina preferida & Clancias. O que estd 14 a estrager tudo & a

professore. Esia sfora que eu tenho apanbai-a duas vazes & nos oulros anos
apanhal qutras stor@s que eram excelentes [}

Alem do Marco ndo gostar da pratica pedagdgica da professora,
tamheém fof perceptivel, pelas conversas que se mankeve com o aluno & com
a suz directora de turma, que nio existia na familia uma valorizacio da
discurse da escola. Por exemple, o facto do hMarco ser indisciplinado em
algumas disciplinas nio constitwia um factor de preocupagio por parte do squ
encarragado de educacia. Para este, o Marco astava na escola porgue a
escalaridade ara obrigatéria, mas no ano seguinte todos os problemas
estariam solucianados parqua iria trabalkar. Segundo Neves e Morais {1993)
as relagbes sociais gue se estabelecem no seio da familia, paticulamients
entre 0 pai @ 4 mie e também entre o5 pais e os filhos, reprezentam uma
pratica requladora implicita e tacita, através da qual os filhos se apercebem
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de miltiplas relaghes sociais que S30 valonizadas na famllia‘comunidads,
“nesim sendo, tambem a desvalorizagio que a familia do Marco fazia da
escala acabava por ser pereepsionada por ele, podendo conduzir & ausincia
de aspiragdesivalores para o texio regulador exigido pela pratica da
professora, o fque se reflectiia nas suas dispnsigies sdcio-afectivas. Com
efeilo, se o aluno ndo gostava da pratica pedagégica da professara e,
simultaneamente, nao finha aspiragies & valores relacionados com o discurso
da escola, as suas disposicies sucio-afectivas para & pratica pedagdgica da
professora seriam fortements deafavoriveis, Assim, o desempenho ilegitime
do Marco parece resultar do facto das suas disposigies stolo-afectivas para
a pratica pedagogica da professora serem desfavoraveis, @ que posslia a
orientagdo especllica de codificagio para as relacdes de controle
prafessorfalunc que caracterizavam o contexto regulador da prafica da sua
professora.

lsto pode constituir uma razio explicativa do comportamento de
indisciplina desta ahuno. Mo entanto, par que razaoe os Seus comportarnanos
reflectiarn um rivel de indiscipling superior ao dos colegas? Embara
reconhecands o poder legitimo da professora, o Marce tentava subverie-lo.
Como se pode ilustrar, atravas resposta que deu na entrevista & quaestéo "Por
qua & que 08 giunos linkam wit matt compartamanto ra aula aa Didnoias da
Matureza", ele mostra que reconhecia, para o contexto regutador da pratica
pedagdgica, as relagbes de poder professora/aungs:

"Gnstamn de ver a professora iritada com os 2lunos. nuitas vezes Ndo estarngs
cetislaitng com as atitudes dela [professoeral e depais & gente oo pode fazar
nada, a ‘store’ tem sampre RZAD, entdo & desta forma que e gente faz, A 'stors’
& que manta, depals is vezes 4 genta nao lica |4 muits contente dela fazer
algumas poisas, como ndo podemos fazer nada, fazemos i=sa {.] 2 genis
numas aulas temos respeito, dqusla [professeral nao (BMGS respaito nentnlm

L]

Ma verdade, 86 na posse desta reconhetimento & que 52 juslifica que
o aluno diga "a stora € que manda [..] como NAG podemos farer nada,
fazemas iss0”. Aldm disso, perante a guestao "Sg voods quiserern, gohas qgueg
consequem impedir que g professora de Cidneias concrelize o gue tinha
previsto fazer na aufa®™, ele diz.

“Sim, 2 4 genta 20 cambinar ¢ se tivercm de agordo, basla entrarem 4 ou 3,
pronto, para estragarem Wita auls, ou ateé, se for preciso, trés. Se for UM 0ao
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valzd nada, agora s forern 11és a ‘stora’ ndn lem a certeza da quem &, nEo
pade mandar para 2 ma pomue nac seho quem & fpara impedis q;.,IE 2
professara df 4 avlal, grtamos, mandamos papeis, matemas papelithos dentro
da caneta 8 mandamoes, Mandames as borrachas contra os eslores, O Ricarda

bate 4 porta, a ‘stora’ vai |4 mas ndo vB nin
: . Guern @ volta para trds [..).
maiz, malhorl” i % L) Quarto

isto revela que o Marco também sabs como pode proceder para
enfragquecer as relagfies de poder profassoralune. O alune tem conscigncia
gue, através de uma aciuaglo em grupo, consegue aumentar o seu podar
informal e consequentementg diminuir o da profassora, o gus denata que tem
as regras de realizagio pars a enfragueciments das relagdes de poder
professorfalune que definem o contexts regulador da pratica pedagdgica.

Em sintese, uma vez que o Marco revelou ter, para o contesio
regulador da pratica pedagégica da professora, a arientagdo especifica da
codificaglo para as relagies de controlo professorfalune, o sau desempenhio
legitimo parece ser o resultade da auséncia de disposigies sdcio-afectivas
favoravels para a pritica pedagﬁglca da professaora. Por outrg lado, o nivel de
indiscipling em que s enguadravam grande parts dos seus actos (terceiro
nivel} parece ser o resultads dele reconhecer, no contexte regulador da
pratica pedagdgica, as relagfes de poder professorfalune & actuar de modo a
enfraquecer essas relacfies, ou sefa, parece ser o resullada de ter a
ofientagdn gspecifica de codificagdo para as relagies de poder
professarfglune, associado ac facte do ter disposiooes socig-afectivas
desfavardvels para a pritica pedagdgica da professora,

O caso do Ricardo

O Ricardo era também um aluno da turma X considerado, pela
professara, camo maito indisciplinade. Tinha, na altura da recolha dos dados
14 anos e contava j@ eom duas reprovagdes, tma no 4° anoc  outra na 5° anc:
de escolaridade. Vivia com o pai, 2 me & um irmac mais velho, de 24 anas
qua era na aitura sshudante universitdrio. O pai trabalhava como muton‘sta.,
enquanto @ mie era emprogada doméstica, sendo as habilitactes
académicas de ambas, respectivamenta, 5% ano do liceu & 4° classe.

2 Ricarde era um aluna muito instdvel, variando fraquentemente a sua
conduta, Adorava conversar @ distraia-se com grande facilidads, ja que e
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deixava envolver, palos eolegas, nas sucessivas brincadeiras que planeavam.
~De um moda geral, eta o lidar da turma {o Marea) que o instigava a participar
nas diversas situacies ilegitimas que planeavam. Contudn, a sua condula, a0
contrario da de outros colegas, ndo se pautava pela agressividade com a
professora. Do que se observou, em vanos mamentos da aula, ele assumia o
papel de °pathago”. Levanlava-se sem aumtorizaclo da professora, ia
monversar cam os colegas e durante o irajectc aproveitava para fazar
"palhacadas”. Quande estava sentado encontrava-se sistemalicamente a
canversar com o colena do lade e, quando este ndo estava, aproveitava para
conversar com os colegas da frstte, Raramente estava atento a0 que a
profesaara dizia e também muite raramente passava o que era escnio o
guadre ou colaborava no que Ihe gra solicitada, Alem disso, envolvia-se em
discussdies com os colegas gue, algumas vezes, terminaram em agressdes,
néo 50 verbais, como fisicas, Gontude, & do referlr gqus, apesar do
desermpenha deste aluno ser frequentemente ilegitimo, finha caracteristicas
diferentes do desempenho do Marco, A actuagio do Mareo estava muile
virada para a afronta da professors, ou s2ja, todd a sua conduta visava atingi-
fz, enguants gue a conduta do Ricarde estava maiz associada a
comportamentas que perturbavam o funcignamenta da aula e provocavam o
disfuncionamanie das relagies com os seus colegas. De acordo com a
classificagio que Amada {1598, 2000, 2001) faz dos actos de indizciplina,
padar-ss-& pensar que o comportamento do Ricardo se integrava nos prirmeiro
& sequnde niveis.

De arcordo com os dados obtides através do guestionsdio, verificou-se
que esle alunc idantificava, globalmente, as caracterislicas do contexio
tegulador da pralica pedagdgica da sua professora, assim como o tipo de
controla mais frequantamente utlizado por esta, fazendo super gque
reconhecia, pata cske contexto, as relagdes de controlo professorafalung.
Contude, ¢ ainda de acorde com o guestiongrio, vetificou-se que o Ricardo
possuta, em grau baixe, a realizagio passiva para as relagdes de contrals
professorfaluno, dada que ndo consegulu seleccionar todos 08 significados
consideradns relevantes no contexto reguiador da pratica pedagdgica da
professora. Na entravists, quando se perguntou "Come € que lenam ag se
comporiar para que a professora og considerasse bam compartados?®, ale

digse:
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"Estarmng ¢alados, fazermos as coisas qua a slor’ manda, nds falarmeas kados
a0 mesmo tempo quands 1 'stora’ faz uma pargunts, levantar o deds no ar oy
entdo pedir ticenca para fazer uma pergunta, [.] guande gueremnas falar com
e colega pedir auioizacdn 3 ‘stoea’ )%

Ezta resposta sugers que o Ricardo selzceionou alguns dos
significados associados ao contexto ragulador da pratica da sua professora.
Contude, & facte de ¢ aluno referir que "Eu quase que ndo fago essas
Drincadelras, el ¢ que faco & quands a alz de Cidncigs esid uma seca
agared, fage um desenfio f...] ou antde fico a fatar com o meu colegs", apesar
de ter sido muite evidents, na observac8o das aulas desta professora, que a
convarsa entre alunos néo era permitida, mostra que ele ndo foi capaz de
seleceionar todos os significados atribuidos pela professora an contaxio
requlador da sus pratica pedagogica. Assim, considera-ze que o aluns
Possuia, num grau baixo, as regras da realizagao passiva para as relacies de
controle professor/aluno. GQuante 4s regras de realizagde activa para as
mesmas relagdes, se se atender, per um lads, @o desempenho
frequentaments lleqitimo revelads pela alune e, por autro lade, as haixo grau
de realizagio passiva, ¢ licito pensar que o grau de realizacdo activa
alcancado seria também muito baixo, Deste modo, apesar de se considerar
que o alung tinha as regras de reconhbecimenta, como os dados sugeram
niveis baixes de realizagdo (passiva e activa), admite-s8 que nae possuia a
srigntagio especliica de eadificagde para a pritica reguladora, quando se
consideram as refagbes de conlrolo professoraiuno,

Relativamente &z disposigbes sccio-afectivas & da referir gue o
Ricardo nio gostava da prilica da professora. Os dados do questiondric
mastram que gle preferia uma prafice caracterfzada por enguadramenfos
fracos ac nivel dos econtextos instrucional e requladar, contrafiamente ao que
se cbhservava na pratica da sua professora (caracterizada globalmenta por
enguadramentos fanes), Cuando, face a vdrdas modalidades de pratica
pedagégica, representadas am banda dosenhada, se perguntou ao aluno de
qual & que gostava mais, ele respondew: "Sostava gue fosse como g
prafezsora do André [pratica reguladora de enquadrarmente fraco] porgue
assim nde gritava e os alunos néo ficavam 0 agiados ] e "gostava mals
da awa da Jacitz [pratica instrucionat de enquadramento fracol porgue assim
aprendia mals maléria 8 oufras cofsas [..] 20 mesme tempa que astava
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dascontraido aprandia mafs coisas de cidncias”. O desfasamento entre o tipo
.8 prética que dizia gastar & a quae recebia poderia fer contribuldo para que as
suas disposiches socic-afectivas para a pratica pedagogica da professora
fossem desfavordveia. Mo entanto, na entrevista, diz "f..] mesmo que ndo se
goste da ‘slora’, nos ndo podemos escollter a 'stora’, & o que 2 minka mis oiz,
nan lens que gostar ds slora’, sd lans € que estudar para tergs uma nola para
passares”. Isto indica que havia uma valorizagio da escoela por pare da
familia do Ficardo, (o que ndco & surpreendents [& gue tinha um irm&o que
frequentava o ensine superion e tal valorizaggo pode jushfisar a posse de
algumas aspiragies e valores na sentido do gue € legitimado pela
professorafescola. Assim, o facte do Ricarde ndo gastar da pralica
pedagdygica da professora, mas poder ter algumas aspiragiias para o {exto
requaride pela escolafpratica, leva a admitir que as disposigles sdcio-
afectivas seriam globatments favordveis, _

Atendends & andlise efectuada, considera-se que o desempenho
ilegiimo do Ricardo se podetda devet, enfre outros factores, & auséncia de
orientagio especilica de codificagie para as relagies de conbrolo
professorfalune, no contexio regulador da préatica pedagdgica.

E da sublinhar que apesar deste alung ser indisciplinads, os seus
comportamentos, eomo foi referide anteriarmerntte, integram-se apenas nos 1
= 27 niveis de indiscipling, nEo se sbaervando comportamentos integrados no
37 ndvel. Uma possival justificacda para isso prende-se, possivelments, com o
facto deste aluna ndo ter, para o contexta regulador da préfica pedagdgica, a
orientagio especifica de codificacio para as relagbes de poder
prafessorfalune. Quands, na entrevista, diz "C poder do professor € quando
um prafessar & forle @ ndo tem mado dg nada. Tem podar sebre 8 lwma e a
turma respeita-o. Acho que esta professoa nde lem poder nentum {..F, o
Ricarde revela ndo raconhecer as relagies de poder professorfalunc. For
outro lade, quando diz *Diziam-me {os colegas] para atirar cont isto, fazer
barltto, andar a correr [...]. Fazemas estas brincadeiras em grupo, ndo sef ..,
M5 45 vazas & por causa da aula estar mesmo chata, ehata, nae ter Merasse
g assim fica mais divertida®, evideneia que nio tem as regras de realizagao
para enfraquecer essas relagies da poder,

Comprzander 3 (injdiscipiing na sala de ala |23

Q caso do Tiago

Q Tiage, também alune da turma indisciplinada fturma X3, era muito
hem cemportado. Tinha 11 anos & nunea tinha reprovads. Yivia apenas com
a mée, jd que o pai s& enconlrava temporanamante no estrangeino, onds
exertia a profissdo de electromecanice. A mae era eontabilista e tinha ma sua
actividade profissional uma fungio de chefia, Frequentou o Curse Geral do
Ensing Secunddnic, mas nfo o chegou a completar, snquants que o marido,
0 pai do Tiage, completeu o Cursa Complementar do Ensing Secundario.

2 Tiago era um aluno com um dessmpenho, a alvel do contexto
requlador, hastante regular e legitimado pela professora. Raraments esta
tinha de o chamar a atengao pelo seu comportamento. Mearmo quanda os
calegas tentavam envelvd-lo em actos de indiscipling, ele tentava afastar-se,
nae tomande paride das brincadeiras, facko que também transparecesl da
antrevista gue the fizemos, quando, por axemplo, diz:

‘Fles [colegas] ostdo masmo atrds de mim. Eu $& quem @ quo faz lese,

rancdam papeis e escondam tolsas, iram os estojos, mUitss vezes COrnEganm

a atirar cangdas pelo ar_. ey ndo lign, mas, por exemplo, quands oo para o

met cofega do I ele nio passe as coizas @ lica 14 a ouvir as anadolas e entra
nas brincadoiras que eles fazem”.

Pela angdlize dos resuftados do questionaric e também pela andlise da
entravista, verificou-se que o Tiage tinha as regras de reconheciments e ag
tegras de realizagdo passiva parg o contexto reguladoer da prética pedagdgica
da sua professora, quande se consideram as relagdes de controlo
professoraluno. Quando se perguntou "come & que se deveriam cormporiar
para gue & profassora foasse satisieiia eom o vosso comporamenta’, o aluno
dizse: '

"M&o falarmos nas sylas, ndo andarmos lovantados, eslamos quictos, pazsar

#5 Loises do quadro, potoua sendo nio sprendemos a maléra gue a 'sfora’ aztd

4 dar, responder na Nossa vez, 580 lambém & muito impatants, pois e um

rezponde & O oulen estd & falar ao mesms tempo, a ‘stora’ ndo gasa ...,
fazcimnns as tarelas que & 'stora’ manda, abedecermos & 'stora™.

Uma vez que o Tiago revelow possuir, para o contexto regulador da
pratica peadagagica, as regras de reconhacimento & as regras da realizacin
passiva para as refagies de controle professorfalung e come, pela
cbservagBo das aulas, se constatol que tinha um desempenba legitimo
congistente, ou seja, possuia para esfe contexto a realizacfio activa,
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considerou-se gue tinha a orientagic a=pecifica de. cod_ificaq_&-:j pars: :as
relagdes de controle professorfaiuno. Refativamenle a5 disposiges suc::F
afectivas, verificou-sa que o Tiago nao gostava da prética da prlnfessr:llra. a
resposta & gueslao, "OJusl das praticas [regulaj:iura @ IHETFUEIDHC.‘;'L;{-,I
reprasentadas em banda desenhada, € que gosiag maiE?®, ¢ Tiago n=-:sp0nr -
"Eu gostava que a minha professara fosse como & o Andre. {prati
reguladora de enguadramento fraco) porque gosto de professumrs fixas, q'lue
nas fratem como gsla professora, explica com cgfma o Jue gsts mat [..]' 2
" Sostara que fasse Core 8 03 Jacirta [pratica ins’trucifl:rnal d? ?nquadramgntn
fraco] porque estava mafs & vontade, podiamos mé,]r. duvidas dg !;‘-DISZS
diferapies 8 CONVersar corm oS colegas sabro alguma duwf)‘sf. num trabalfio de
grupa®, Contuds, embaora nio gostasse da pratica pedagugl_mc:a da_upr_qué:ss:ta,
linha aspiragdes & valores, cortaments reflexo da sua socializagia primsarna,
que o levavam a produzic ¢ texto legitimaro pela prjzfesscra{msccia. A
propésita da guestao "Porque & que lu ndo fazes aquels tipd de coisas [actos
de indisciplinal que os fous colegas fazem?, ela respandeuw;

"porque eu gosto de ter hoas fotas & twdo, Eu ndo vivo gom o mai pat ;ESL&;
a maior parte das vezes Bou aU que tenhg de kemar conta Ida casa};jp qugm
minha rnae trabalha até larde, ontdo eu quars ser alguma_oc::sa na vida &

1ar boas nolas que & para a minha mas 28 argulhar de mim'.

Este discurso ilusfra bem que existiam aspiraghes & vakstes no sentido
de obier boas classificagies e, par conseguinte, rnesm::i nao gostando da
pratica pedagénica da professora ele considerava gue vala _EL' panal fazer uTn
esforgn & ter um bom desermnperho no contexto reguladar, jd qua S50 SeTia
essencial para conseguir os resultados gue desejava. Deste oo, ::u_ Tiago
tinha nio &6 a orentagho especifica da codificagio para as r_e1a:;,uesi de
pontrolo  professerfalung,  como também disposiches sdpio-afectivas
giobalments favordveis para a pratica pedagégica da professora.

Porém, ndo deixa de ser também inleTessante constatar Que O TI‘HII:Z;G.
tal come o Marco, tecanhecia, para @ contenta ne.guladt_rr da pragica
pedagogica, as relaghes de poder professora/aluna e corhecia o mode de
enfraquecer essas relagies de poder. sabenido mesme COMA actuar p.ara o
cnnseguin, au safd, este akmo tinha tambam, para o c:ontext:: &m analise, a
prientagin especifica de coditicagde para as relagoes de .pn_n:ier
professorfalung, como sg pode ver pelos seguintes gxcerios da endrevista:

Cempreender a {indiscipling na saka de auls 25

“0 pader da professora para mim & quando sc consagues impor 8 fazed respeitar.
Ela [profazscral tem poder,, mas depois como ja n3o tem multa forea.. come
zu jo disse, mandar o Hugn para a8 sua e depoiz comegarem todos a
manifestarem-se e... acabar por dizar afinal j& nin ¢ precise, Eles acabam
SEMpre por conseguir o gue guerem [ [&85 brincadelras gue desoriam nas
aulas] era parg gozar ¢am g 'sloe” & impedir gue di a aula. Eles até |4 estéo a
consaguir que M ung colegas, falarm com eles e acho que j& e=tZo 2 consaguir
aumentar ¢ grepinho. Ee acho gue eles sabem o que estio & fazer Por
exemplo, nesse tal gupinhe, o Pauto fica (4 ae pd da porda & depois 5 cu 4
desse grupinhe vEo 12 para tras de mim, por axemplo, comegam & falsr com o
Luiz & o Luis comega e falarcom eles e chama o Nuro 4 aleng@o o depois o
Muno comega tambdm a falar com eles e depois comegam tamborn as meninas
& depois guando damos por conta & £ala & estd toda numa barulheira™

Quando o Tiage diz "o poder da professora para mim & quando sg
consague impor e fazer respeilar. Eiz [professora) tem poder L. 7, indica que
reconhece as relagdes de peder professoraluno. Além disso, também na
enlrevista, nuando diz "o gua atr acho que impede mals a professora og dar a
aula € o facly deles faferem, isuftarem, dizergm parvoices, esiarem
congfanrtamenta & fevaniarse do i’ugar para fr buscar as canalas que afiraram
f.] revela que & capaz do seleccionar os significados inerentes a um
enfragueciments do poder da professora, ou zeja, revela que am a5 regras
de rgalizaghe para o enfraguecimento das relagdes de  poder
professorafaluna. Contude, coma o Tiago tinha disposigbes sdcio-afectivas
globalmente favoraveis para a pratica da professora, ¢ facte do possuir a
origntagio especifica de coodificaghe para as relagdes de poder
professorfalling, nédo o levava a actuar de forma a pdr em causa essas
relagdes de poder,

0 caso do Paulo

O Paulo era aluno da terma disciplinada (turma ¥), tinha 14 anos, & era
o Sequndo ane que frequentava aquels escola. Vivia, na altura, comopaie a
mas, embara antericrmente, durante alguns anos, tivesse vivide apenas com
a méde no Arquipelago do Acores. Acumulava Ja trés repeténcias, duas das
quais tinham ocorride no primeies cicls, o qual frequenfara naguele
Arquipelage. & pat era jornalista € 2 mae funcionaria administrativa, sends as
suss habiliiacics académicas respectivaments frequéncia de um curso
supatior numa Universidade & o curse geral dos foeus.
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" 'Dé acords tom o nimers de participagBes de natureza disciplinar,
relativas @0 ano anterior & investigagde, e também de acordo com as
e o
informacdes prestadas, quer pela professora de Cigneias da Matureza do 5
ano, quer pela Directora de Turma desse ang, o Paulo, no &0 ang, era bastants
indisciplinado na aula de Gigncias da Matureza. Era considerads um dos
glunos mais indisciplinados da terma. Assumia frequentemente umna conduta
fue n&e ara legitimada pela professora, perturbando o funcisnamento da aula.
O prapric aluno, na entrevisla, descreve assim 35 suas aulas de Ciéncias da
Matureza no 5° anm
*[..J a “stora’ nan tinha... dekava-nes falar, nEo melia ordam na zala, deixava-
nos fazer Wudo, Sentava-nos 14 steds na chio, com o cademe aberto 2 a 'STDEE'
nGo fazia nada, por iss0 & que & gants ndo sprendia nada. Ela praticamente nac
dewe anla, pordua ndo conseguia dar & lambém nao sabia dar muito E}F..‘I'ITI. Né—‘:_c-
oongeguia porgue 8 genle fazia muito barulho @ agora com esta 'stord’ @ ndo
[..] 45 vozes até nos chamava nomes & essas coisas. Ficava iritads (.3 0
nbjective era chatear a 'stora’ que era pard nEo bavar aula. Muitas vezes nio
havia aula".

Apesar dos professores & alunos que conheciam a turma do Paula, no
5" ano, Sererm undnimes nio 56 em relagdo & indisciplina gque acarria na aula
de Gidncias daguela turma, mas tambeém em relagio & condula do Paulg,
aquile que se observou no B° ano era muito diferente do qus o alltno
desereveu, Embara, par vezes, mostrasse alguma resisténcia na realizagdo
de datarminadas tarefas, a professcra acabava Sefmpre por convence-la a
aderir. Para além deste tipe de reacgdo, gue sucedia muitas vezes, o Paulo
ndo revelava uma condwta que afectasse a relaglo professora‘aluno. Os
linicos incidentes, apenas observados ne 1° periodo do ana lectivo, diziam
respeilo & relaggo alune/alunc. O Paula tinha um mau relacionamanto com um
colega da turma e, por vezes, na prépria aula, profera alguns comentarios
menos correctos para com ele. Contudo, segundo a professora, no torceirn
pericdo, ja eram bons armigos,

¥ Paulo revelou, assim, fer alterado hastanle a sum conduta, na aula
de Cigneias, do 5° para o 6° ano & quando fol confrontada, na entrevista, eom
zasa mudanca, as razdes gue nes apontou foram:

"[A professora deste ano] 4 mais simpatica, traz cassetes para a genlz var,
vamas a visitas de estude, fazemes rabalhe em grupe @ a2 gente gosta 8 nao

faz muitc Barulho. Esta ano podemos fazer perguntas 4 vonlade. O ang
passado, primeiro, n&o tinhamos opertunidads para fezer as pergunias e depois
hég havia perjuntss para fazer, porque a gante afo ouvia nada do que a
professara dizla. [L..] & ‘stera’ do ano passado era rabujecla, sempre & gritar.

Este ano [...] A ganla gosta magls como 8 'stora’ ensina, ela nén deixa lazer
barulho e ensina moelhor. A 'stora’ Aga & [@lr connosco depois das aulas, antes
das BuBs

De acordo eom o5 dados do quastiondrio, o Faulo ravelou passuir, para
o contexto regulador da pritica pedagdgica, o reconhecimento das relagdes
de controlo professarfaluno e, em grau medio, a realizacsa passiva para estas
mesmas relaghes. A aquisicio deste grau fol confirmada através dos dados da
entrevigia faita ao aluno, pols quando ss lhe perguatou, como & gue se
devetia comportar para que a sua professora de Gligncias o eonsiderasse bem
comportado, ele disse: "Temos de ter pastiihas fora da boea, bem sentados,
sem fazer barutho, sem esiar a falar com o eolaga do lado @ sem chatear a
professora, respedtd-l2'. Esta descrigio mostra que o aluno ndo seleccionou
todos os significados inerentes s relagies de conlrolo professoradaluna pois,
embora enfatizando © respelto pelas regras e referindo o respeitc pela
professora, mostra descurar o raspaito pelos colegas, que era uma das
atitudes mais valorizadas pela sua professora no cortesto regulader da
pralica pedagogica. Apesar do aluno possuir, apenas em grap medio, a
redlizagiio passiva para as relagdes de controlo professotfaluno, apresentava,
na aula, uma conduta que se aproximava do que era legitimado pela
professora na contexto regulador da sua pratica, o que signifies que tinha as
regras de realizagio activa para as melagfes da controle professorfaluns g,
portanto, o5 significados que conzeguia idenfificar naguele contexto e a
relacio gue astabelecia antre sles eram suficientes para o levarem a actuar
em confommidade com as alitudes e condutas que eram mais valorizadas pela
professora. Assim sendo, poder-ze-2 considerar que o Paulo possuia, para o
contexto regulader da pratica pedagégica da sua profeszora, a orientagdo
especifica de codificagin para as relacies de controle professorfatuno.

Relativamente As disposicdes sdcio-afectivas, de arordo com os
dados do questiondarip, canstatou-se que ale gostava de uma préities
pedagdgica de enquadramento fraco, tanta na sua vertente reguladaora, coma
na sua vertente inshrucional, caracteristicas que, na globalidade, estavam
presentes na pratica pedagdgica da sua professara. Contuda, ha que salientar
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gue as aspiragbes para o texto fegiimado pela pratica da profassora,

Tromeadamente pafa o texio instrucional, eram fracas. Tando pelo que so

shservou ras aulas, como pelo gue a professora disses, este alung nao

gostava de trabalhar, fazends o passivel por trabalhar pouco. Samprs gue s&

tratava de uma tarsfa em que tinha de escrever mosirava alguma relutancia

am fazé-la. Mo entanto, a prafessora, através de um controlo pessoal,

conseguia convencé-lo a aderir a0 trabathe. Comea o aluno gostava da Bpo de

inleracgio professoralalung acabava Sempre por produzir o texto legitimada,

o que reforga a importdncia do gosto pala pratica das professora RO

gesempento do aluna, tanto a nivel da contexto reguiador, como do contexia

inctrucional. A mudanga de comportamants do Paulo da 5° para o €° ano
pareee, assim, estar ralacionada com o facto de ele ter a orientacio especifica
de codificagio para as relagdes de conrola  professorfaluna  gue
raracterizavam o contaxto regulador da pratica pedagégica da sua professara
& de possuir disposighes socio-afectivas globalments favoraveis para pratica
pedagdgica da professora,

Ma tgrtativa de perceber methor 2 mudanga de desempenho deste

aluno, do 5° para o 6% anoe, procureu-se tamixém apalisar sg o Paule tinha a
otientacio sspecifica de codificagao para as relagdes de pader
professorfaluno, De acordo com 43 dadaos da entrevista, fol possivel inferir que
reconhecia, efoctivamente, as relagdes de poder professor/alunc @ que sabia
como enfraguecer esse poder, iste &, tinha as regras dz redlizagio para o
micro-contexto dessas relactes, coma & pode venlicar quanda se refere ac
gque aconlecia nas aulas de Ciéncias do 5% and:

“[...] fazlarnos em Qrupo, perjue 4 professors guando eram meites, em Ghpo,
nac mandava o CiNCG pata 4 rua ou assim, 3e fosse um =4 ig Ingo para 4 rua
f...] ninguém gostava de lar aula ¢om a 'winra’. MEG queriam ter auk con &l
.- 1- Sombindvamos que jamos fazer uma grande confusfn, que immos atirar
papelinhas, nEo sei para onde. .. & pronta. [.] 58 nds quisermos 3 professota
nao consegue dar & aula, a gantc estd sempre & fazer 4308i1E5, ghlEo a ‘stora’

nao pohscgue dar a aula”

Apesar e o Paulo ter a prisntagio especifica de codificagdo para as
relagies de poder professorfalung, o sell comporamenta disciplinada no &
ano parece ser o resuitado de ele possuin, N30 Sd as disposigias sdcig-
afectivas globalments favordwveis para & pratica da professora
(nomeadaments ¢ gosto pela pratica da professora), como & atigntagao

Gumpresnu_:ier a {inydisoipling na sald de auta | 28

especifica de codificagdn para as relagies de controlo professoralunp. A
fraze seguinie, dita por este alunc, reforga esta interpretagio "Esta
{professora] este ano frpde raspelio, mas se nos quisermos tambeém fazemos
rebaldana este ang, Ndo sentimas 8 necessidsdgT,

Consideracoes finais

Da anglise dos quatro casos, sistematizada na figura 2, parece claro
‘.:IUE & {in)discipling, em sala de aula, pode resultar, entre cutros lactares, da
interacgiio entre a orientaglo especifica de codificagdo para o contexto
regulader da pritica pedagdgica, quando se considera esse contexio em
termos das relagdes de controlo professoraluno, e as disposigfes socio-
afectivas para a prafica pedagégica do professar,

CUGENTACAD ESFEGRCA

L CACIREARAG Rl g —r G g0 Es =IGI0-

RECALEES GECONTROLD o b AFECTIVAS RARA &
SR EERCN, AL LI PRATICE PEINSAGICA

COMPCRTARERTD
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@

Figu.ra 2 - A {injdisciplina em fungdo da interacedo entre as disposigbes
sdcnn:af&ctivas para & pratica pedagdgica do professor e a arlentagio
especifica de codiflcacio para as relagdes de controle professor/faluno
que caracterizam o contexts regulador dessa pratica

S8 0 aluno nAo possui a orientagio especifica de codificagio, porque
han reconbece as relagdos de contralo professorfalunc efou porgue nao sabe
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como actuar de acorde com o Que & requelido nesse cantexio, 0 Seu
" dsétnpentio ténderd a ser ileglime, em termos de compartamento diseiplinar
{casp do Ricarde). Contudo, mesmo que o alung possus gsta orientacio
aspeclfica de endificacio, =& a5 suas disposipies sécip-afectivas para a
pratica pedagogica do professor forem desfavordveis, o seu desempenho
terderd a sar igualmente Beglimo {caso do Marca). Deste modo, o
desetnpenho de aluna s¢ sa revelars legitime e consistanta gquando as duas
condictes se verficarem em simultineo, ou seja, guande o aluno revelar, pata
o eontexts reguiador da prafica pedagégica do professar, a origntagio
especifica de codificagde para as relagdes de conbrole professorfaluno e
dispuslches sdcio-afectivas favoraveis para a pratica pedagogica {casos e
Tiagne e do Paulo;.

Apesar da orientagio especliica de codificagice ser uma condigho
assencial para um dasempanho legitimo, de acordo cam OS Casos
apresentados, €la N&O se apresentou COMOG LIMA razao, 84 por si, fonemente
justificativa do compartaments dos alunos. As disposledes sdcio-afectivas
parecem tar influenciado bastante o desempenha destes alunosz. De salientar
fque isse 56 s tornou perceptivel quanda s enlrolt ém linha de conta com
todos os indicadares que podem estar associados &s disposicfes socio-
afeclivas (gosko, aspiragbes e valores). De facto, 5 uma andlise mais
detalhada das disposigies socio-afeclivas permitiu compreender que, quando
o5 alunos possuem, no cantexto regulader da pratica pedagoqgica, a
orientagio especifica de codificaglo para as relagies de conlrolo
profassor/alune, o seu desempenho, em termos da comporamentos de
discipling, poderd ser legitime, guer o afuno gosts da pratica petagdgica da
professora, etnbora n&o tendo aspiragies e vatores para o exto legitimado
pala escola {caso do Paulo), quer se yerifique a situagio inversa (caso da
Tiago).

Ouando se introdur na andlise, dos casas de indiscipling, & grienlagao
sspeciiica da codificagio para as relaghes de poder professor/aluns (ver Fig.
3, o estudo sugers que um alung indisciplinade gue ndo tem a orientagio
especifica de codificagio para essas relagbes (caso do Ricardo), lends a
revelar comporiamentos de indisciplina pauco acentuadas {14 & 2° nivels). lsta
porque a indiscipling serd apenas o resultado de o aluno nie saber agir de
acarda eom o que & legiimads na pratica reguladora, a0 nivel das relagtes de

o
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centralo prafessar/alunc. Além disso, se o alunc ndo reconhece as relacies
de poder professoralunc efou nic sabe como deve acluar para as
enfraquecar, N&o procurard afrontar o professor, ou sefa, nao procurard por
errl1 causa a sua auvtondade 2 o seu estatuto. Contudo, se o aluno possuir a
ongntagan  especliica de codificagdo para as relagdes de poder
professar/alung e, simultaneamente, tiver disposicies sdcio-afectivas
dosfavordveis para a pratica pedagfigica do professor (caso do Marco), os
seus compertamentos de indiscipling tendem a ser acentuades (3% nivall.
Meste case, o alune sabe como actuar para enfraguecer as relagdes de poder
professorfalune &, como ndo gosta da pritica do professor e nfg tem
asplragiies o valores para o texdo legiimade pela escolafprofessor, terd
tendéncia em actuar no sentide de enfraquecer essas relagfies de poder, E de
sublinhar que, nesla sitvacéo, as dispozipfes sdcio-afectivas pareesm sor
determinantas no desempenho do aluno, Com efelts, mesmo qQuando o alung
pessui 2 orientagBo especifica de codificacio para as relactes de poder
profesenr/alunc, se ele tiver disposigbes sdcio-afectivas favoravais,
provavelmentz nde se envolverd em incidentes de indiscipling {casos do Tiaga
e do Paula).
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. Figura 3 - Diferentes nivels de Indisclplina: Interacgao entre as
dlstpusil;ﬁe-s sdcio-afectivas para a pratica pedagéglea do professor e a
orienta;E0 especifica de codifleacdn para as relagbes de controlo e de

poder que caracterizam o contexto regulador dessa pratica
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Em sintese, poderemas afirmar qus, de acards cam o nosso modela
- de angtize, a indiscipling, em sala de aula, peds ser explicada pela ausencia
da onentagio especilica ds codificagdo para as refapdes de corirols
professoralune que caracteriza o contexta requiadeor da pratica pedagogica
do profesacr ou pela pesse de disposigdes socio-alectivas desfavoraveis para
essa pratica. De acordo com a mesma andlize, oS diferentss graus de
indiscipling, que os alunes poder marifestar em sala de aula, poderao ser
interpretados em fungdo da sua orgntagio especiica de codificagac para as
refagtes dz poder professoralunc que caraclerizam o cohtexte regulador da
pratica pedagégica do professor,

Mo sendo intengao do esludo fazer generalizagfies, com base na
andlise efecluada, & de realcar que o5 quatro casos apresentados sio
ilustrativos de diferentes comportamentos da (injdiscipling, Irequentemente
seorridos Bm sala de aula e, nesse sentido, podem facultar dados impartantes
de reflex@o. Além disso, como o estudo se baseia nurn modslo que permite
explicar difsrentes situagdes de indisciplina, ele poderd contribult para indiear
novas perspectivas de analise, gue poderfio ser importantes em termos de
investigacdo educacional & de intervengio pedagogica. 5o ps professares,
Erm vez de procurarem receitas, investirem mais numa reflexdo bassada em
andlises desta natureza poderdo, cefamente, encontrar fonmas mais eficazes
de resolver oz sus problernas de indiscipling. Alem disso, Iratandg-se a
indiscipling de wn fendmene eosmplexo, quantd maigr for o nimero de
interacgéies que se consigam analisar, maior sers tambem a Compreensao do
significado sociologico de indisciplina e dos diferentes nivais que esta pode
assumir.

Notas

1 Embora numa oulia parspectiva de andlise, os gatudos realizados por ;rﬂurais_a
Antunes (1983 e Antnes (1999) 4 haviam ulifizade o3 congailos d».? arigntagdo
especifica de eadificagio e da disposiches sicio-gfeslivas para Imvestlgar a
aquislydn do texto regulador em contexios da aprendizagam cienlifita. Antunss
{1932 desenvoiven lambém uma anglise sobre & distingdo feita, pelos alunes, entre
poder e contralo nas relagdes professaraling &m Sontexios de sala de aula.

2. Em termos giebais, a pratica da professora da tuema Y aproximave-se _das
modalidades de pratics que estedos anteriares (e.9. Aocha & Morais, E006; _J':‘ln:s.
Morals & Meves, 2004) W rovelado ser tavordveis & aprendizagem cognitiva 2
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socio-dfective de todos os alunos. Essa prafica ara, endma outros aspesctos,
caraclenzada por enquadramenios fracos a0 nivel da rtmagem {dando aos alunos
maior empo de aprercizagem} e das regres hisrdrguicas {slraveés de urma relocaos
da comunleagdo de natureza Imar-pezsoal] £ por enquadramentos fortes ao nivel
dos critérios da avaliagio (alravés de uma explicilagio clara dos texios
considerados legitimos nos contexlos instrucional e regoladar da pritica
pedagagical.

A Oz ingtrumentes de caracletizagar da pratica pedagdgics foram sdaptados do
instrumenios ulilizados em invastigagdes amariores {ver, por exemplo, Morais &
Moves, 2003} ¢ podem ser conzultadas em Silva [2002).

4, O questionano e o gquide da enlrevista podem ser consultados cm Silva {2005,
5. Em angxo apregsenta-se, 3 tiulo dustrativo, estractos do questiongrio.
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UNBERSTANDING DISRUPTIVE BEHAVIOURS M THE CLASSROOM: AN
AMALYS|S OF CONTROL AND POWER RELATIONS ’

Abstract

The study iz parl of a broader research which intended at understanding the
relalion hetween studenis’ disruptive behaviours and teachers' pedagogic
practices and finding out reasons undenying that relation, Theoretically it is
E:uased on Bernstein's theory of pedagogic discourse. The study is centred on
Tour students, from two seience classes of the fth vear of schaoling (ages 11-
12), who had showed distinct behavioors, |t adresses the following objectives:
(1) analyse students’ behaviours in terms of the interaction between !hei;
socio-alfective dispositions and their specific coding grientation far power and
contrel refaticns that Characterise tha regulative contaxt of teachors'
redagogic practices; (2] analyse the extent to which specificiies of the
interaction may explain different levels of disruptive behaviours. The study
ﬁuggest_s that disruptive behaviowez in the classroom are the result of tho
interaction between students’ sccio-affective dispositons to teachers'
bedagogic practices and thelr specific ceding arienation to control retations
that characterize the regulative corttexl of those practices. N also suggests.mat
distnct spoctiic soding ofientations to power relations between teachar and
students may explain distinot levels of disruptive behaviours.

Keywards
D_|srup.ti.ve behaviours; Specific  coding  ofientalion;  Socio-affectivo
dispasitions; Power relations; Contral ralations: Pedagegic praciice '
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COMPREMDRE L{INJDISCIPLINE DANS LA SALELE DE CLASSE: UNE ANALYSE

.. DES AELATIONS DE CONTROLE ET DE POUYOIR

Hésumé

Ustude fait partie d'une investigaticn plus large qui essale de comprendre |
rzlation entre les comportements d{indiscipline et les pratiques pedagogiques
tdes professeurs ot exploites les Taisuns scus-jgeents & cette felation,
Théoriquement, Finveskigation s fonde dans le modéle du discours pédagogigue
de Bamslein. L'éude se centre en quatre situations d'éleves, de deux classes de
Sciences Maturelles de la sikigms annde do scolanté el a comme cbjectives: {1}
analysor des comportenents d'injdizciins en fonction de lnteraction entre los
disprsitions socic-alfeclives et I'orientation spécifigue de codification des éléves
powr les relalions de conmtrdle et de pouvolr fui caraciétisent le contexte
réqulatear des pratiques pédagogiques des professeurs; et (2) gvalucr dans
quelle mesure celie interaction pemmet l'explication de diférents niveaux
dindiscipline. Les résultats nous fonk voir que les companaments Jindiscipline
dans |a salle de classe sont fe résultal de Nnteraction entre les disposiions socio-
affectives des éléves envers les praliques des professcurs el laur ofentalicn
specifique de cadification pour les relakions de contrdla qui caracigrisent le
contexte régulateur de ees pratiques. s montrent. aussi, que los orientations
specifigues de codification différentes pour lgs relations de  pouvoir
prefesseuristinvg, peuvant axgliquer differents niveaux dindiscipling.

hMois-clé
{Indizcipline, Oricntation Spécifique de Codification; Bispositions Socio-
Affectives: Relations de Contrile; Aelations do FPouwvair; Pratigue Pédagoygioue
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Anexo 1

Parte 1, Cena 2
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Partz 1, Cena 2

1 - Por que razdo o Zé (3ato estd a ser indisciplinana?
Coloca ums cruz | x ) nas situagdes que considerares de Indisciplina
{podes assinalar mais do que uma frase}.
1 - Porgue como nic passa pata o cademo o guUe estd no gquadto,
nEo estd a ser responsdvel. [Respensabilidads] Cl
2 - Porque ao atirar papslinhos & professora, nio estd a respeitar
a professora. [Respeito pele professor] O
3 - Porque como estd sem atengao as explicaghes da profassora,
r&o respaita as regras da turma. [Respeito pelas regras] O
4 - Porgue ao distrair os colegas com a sua brincadeira, nao esta
a raspeitar os cologas. [Respeito pelos colegas) O
Objoctivo: Analisar o gray de gvdéncia das ragras de realizagho passiva,

pata a pratica regulad'nra das professoras

2 Se Indicaste mais do que uma frase anaronments, coloca-as por
ordem de importdncia {(0a mals impodante para & Mencs importania),
uiilizande para isso os nimeros atibuidoes a cada frase.

Objective: Analisar o greu tle evidencia das ragras de realizagio passiva para a

pratica reguladera das prolessoras

3- Se a tua profassore de Cléncizs s fivesse aperoebido aa fgue se
passou, o que ¢ qua ol teria dito ac Z& Gato?
Coloca uma ¢ruz { ¥ ) na resposta que indica melhor 2 reacgin da tua
professora.
A- 74, o melhor & dares-me o involucro dessa caneta, porgue
agsim eskas a distrair-te e ndo prestas atengio 4 aula. [Contrelo
pessoal] I
B - Z&, vais arabar com essa brincadeira, porque a3 regras da
turma sao para cumpris. [Controla posicional] Ll

C - Z& 1550 & uma falla de respeild para comigo & pars Som os teus
colegas, porque estas a prejudicar o nosso trabalho. [Controlo
pessoal, com explicitagio] ]

[ - Para imediatamente com iss0 e guarda o ivalucro da canela,
[Contrala impearativi) A

Objoctivo: Andlisar o grau de oviddncia das regras de recenhacimento do

contexto regulador da prética pedagdgics da professora

4 - Indica qual das reacgdes — A, B, G 2 [ — achas gus & mals
adequada para levar o Ze Galo a melhorar o zeu comportamento?

Objectrro. Conhecer a cni‘lcepu;ﬁn dos alunos acenca da modalidade da prtica
pedagtyics mais propieiz 2 um oima de diseipling .
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Parte 2, Cena Farte 2, Cena 1

1 - Achas que a tua prof. de Ciéncias tem oma acluagdo mais parecids
com a professora da Mana [E+], com a professora do Pedro [E+3] cu com a
profezsara do André [E-17 Porqua?

' G?ﬁcfﬁa’ﬂif;gﬁ garL e ' 1 .|.. II.’ b l_'LI I Dhyective: Analisat o grau de cwidéncia das regras de recanheocimento do
CIENCIYS ED Mape s EE N A e R .| L contexta regulador da pratica pedagdgics das prolessoras
2 - Se pudesses escolher gostavas que a tua professora de Ciéncias
da Matureza fosse como a da Marta {E+], come 2 do Padra [E++], au camo a
do Andrg {E-]? Porgqué?
Ohbjoctive: Conhecer as disposighes soeio-afectivas {nosto) parg © gonielg
ieguledar da prtica padandgica das professcras

. CEIA GRLE FIA AR )
AR BT ] ! - ) :
-:apjgﬁﬂﬁ e [ ai) Y i | : 3 - Com qual das professores — do Peadro [Est], da Marta [E+] ou do
: e : 22 Andre [E-] — € que achas fque os alunos da tua turma teriam pior

comportamente? Porgué?

Ohjective; Conhecer & concepedo dos dlunos acerca da modalidade de peatica

pedandgica mais propicia 2 um clima ds indiscipling,

4 - Com gqual das professoras — do Pedra [E++], da Maria [E+] oo do

\ : André [E-] — é gue achas que 08 alunps da tua turma teriam melhor
ik AR 525 _ - : )
2 lr.'u:mfz'ﬂz.wf i ! ot g compartamante? Porgua?
SnEDal P A :
v i i AR A . : i . _ i i
% T GG AR IE ; o Chjective Conhecer a conceprde dos alunos agerca da modalidade de prdtica
fritel gencin Ena A | S b : :

podagogica meis propicia 4 um olima de disgipling
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A Biologia Educacional nas Escolas Normais
paulistas: uma disciplina da eficiéncia fisica
e mentall

Luciana Maria Viviani & Belmira Oliveira Bueno
Universidade da S&0 Paulo, Brasil

Resumo

Este artigo trata da histéria da Biologia Educacional ne curviculo das Escolas
#Mommais e SA0 Paulo, erdre 1833 ¢ 19700 A pesguisa fund2menta-se em
ampla documentacdo arquivistica, planos e programas de ensing, manuais
didaticos £ depoimentos de antiges professares, S4c lovados em conta o
projetos de renovagdo educacional em curso a padir dos anos 1820, cujas
propostas produziram determingdas necessidades para a formagic de
prafgssores. O exto examing trés momentos da bestdria da disciplina — os
perigdos de insercdo no curriculo, de estahilidade e de declinio -
focalizando-se especialments as formas de crganizagde dos conteddos
escolares consiruidas por mete do bindmio hereditariedade-meic. Canclui-ao
que a Biologia Educacional assentava-se na iddia de que 05 educadoras
davaram atuar de moda duptaments produtiva: de um lado, psra canduzir os
alunos & maxima eficiéneia fisica e mental; de cutra, na construgéo de perdis
ideais para a conduta sccial de erangas, mulheres e professoras.

Palavras-chave
Biologia Educacicnal, Escala Noremal: Curriculo

Este artige apresenta resultades de uma pesquisa sebre a historia da
disciplina Biologia Educacicnal, considerande o seu desanvelvimenta entre 03
anos de 1833 e 1970, no curriculo das Escolas Normais do estado de Sao
Paulo (Brasil). Neste texto, focalizam-se especialments aspecios da forma
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erganizacional gus conferiu &xilo a diseiplina no Ambiio dos projelos ds
~ranovagio - educacional que ocorreram a partir da décads de 1820, scb a
lideranca de Antdnic Almeida Jr. A publicacic do lwro diddlico de autora
desse autor, m 1939, constituiu-se am mareo fundador de urma tradicin de
ensing gue catacterizou fortameants a discipling, ainda que & partir da decada
de 1950 tenham surgido autros direcionamentds para o COrpo de saberes e
praticas que s construiu em seu ambito e por Seu intesrmedio.

Primegiraments, ¢ importante discutr a concepgac de discinting,
conesite polissémica, de uso relativaments recents, & que tom sua histaria
ragistrada na documentagio educaricnal, Esse debate gponta para as
relagiies que podem ser estahelecidas entre o8 conhecimnentos trabaihact'us
na escola e agueles produzides pela tradigao académica, indicando fambem
possiveis formas de interagio entre instancias socieis, instituighos
aducacionais e de pesgUisa.

Ate o final do séculp X1¥, segundo André Chervel {1990), a palavra
designava um sisterna de vigilincia e ordem que devaria sar imposto ao
ambiente escolar @ as condutas dns alunos, & fambém podenia significar a
educacio ministrada para obter tal resultado. Wa segunda metade desse
zgculo, o termo passou a ser usado tambam com oukrd significade, assetiado
an aparecimento da novas lendéncias do ensing primario e secundério.l MNos
primairos anos do sécoute XX, de um significade ganérico passol a designar
os casos particutares de diferentes “conteudos de gnsinng” Qe pudessem
servir de exerciclo intelectual. Essa nenassidade se interpds no motnents am
que as disciplinas cientificas, além das iterdrias, foram reecnhecidas como
instancias de formapfo espintual. Finalmente, apds a i* Guerra Mundial, ©
terme perdsu a conolagao de "ginastica do espiritn” & passou a raferir-se a8
matérias de engino, como acorre até i atualidads.

De acordo com Circe Bittencourt (2003), Chervel considercu
indifergntementa os termos disciplina escofar e matéria para tefarir-ae 35
diversas siuaghes de ensino basico, falando em discipliina académica 8o
designar elaborag@es do conheciments & nival superion Jean-{:l:sujzde
Forguin (1932) preferiu fazer uma diferenciaciio entre as palavras malena &
disciplina, & primeira saria melhar wtiizada no Arnbite dos graus basicos de
ensing e a sEgUnda, direcianada ag BnsinG superior, Ha, portante, diferencas
na oliizagso dos termos quante a nlvels de ensing, na delimilagio dos
diversns campos do conhagimento e das priticas escolarss.

& Binlsgia Educasional nas Escolas Mormais J a5

Az terminologias disciping & maténa faram neste texto Indistintameants
utilizadas para denominar o corpes de conhecimentos e praticas em analise,
dezenvalvides nas sitvaghes de ensino da Esenla Narmal de 580 Paula, ainda
gue, durante a raicr parte do periodo considerado para o estude, estes
recobessem nos documentos oficiais a denominagio de maténas.

A questio da atilizacao de diversas terminclogias nac tem imponancia
per 52, Mas assotia-se & discussdo sobre a produgio de conhecimento nas
distintas esferas institucionals associadas ao saber & ao ansing e s fungdes
que podern ser desempenhadas pela escola, pelo{a} professor{a) e por outros
profissionzis da drea educacicnal.

Segundo vor Goodson {1997), o5 estudos criticos do curfoulo eomo
construgac social, que sargirem nos anos 1260 e 1870, consideram a sala de
aula como o loeal de coneretizacdo do cdrriculo, minimizande ao ndxime a
importancia do currfeulo escritc — os planos e programas de astudos e o8
manuais das disciplings. Para ¢ pesquisador britdnico, o desenrslar das
prativas pedagégicas representa eletivamente um procezso de negociagio do
curtculo oficizl, ainda que este naoc possa ser dado comoe irrelevants,

Em uma linha de andlise diversa, Chervel (1000) considera que o
ensing esealar, sab o pontg de vista do senso comum, traz para a sala de aula
a ciéncia produzida em outras instancias. Pordm, ele discorda da idaia de que
a tardfa dos pedagogos serfa WBo-somente a de simplificar esses
conhecimentos, tornando-os mencs complexes & permitinde o seU €nsing
naquele determinadoe nivel do compresnsdo, nao comparilbands, assim, da
concepcit que entende Ser 8 escola apenas wm meic consenvador,
caractetizado pela inéicia e pela rofina. Ele afirma que o sstude da génese,
do objetive & do funcionamente das dizciplinas evidencia, ap cantrdrs, um
cardter ciative do sistema escolar, gue forma ndo somente os individuos, mas
também uma cultura escolar que influencia & modifica aspectos oulturais da
sociedads come um toda, o

Farlndao desse pressuposto e reafirmanda, peis, qua a sscela tem uma
atuacic criativa tanto dentro como fora de seus limites, o objetivo deste
trabalho & examinar algumas constructes elaboradas no ambito da Biologia
Educacional gue tiveram largo alcance educacional @ social. Esse sxanme €
realizado a partir de duas vertentes: a) as finalidades diditicas, o5 objetives
sogials ¢ culturaiz da Escola Mormal para a formagae do professor que
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evidenciam determipadas necessidades, reais ou ideals, pafa as luturas

--priticas socials desse profissicnal e se ralacionam com 2 atuagha de gnpos

de diferentes interesses sodiais, politices e de atuagio profissional da época;
& b) o conhecimente cientifice disponivel & época, tanto &m Nosso pais como
em niveis mternacionais, ou Seja, © Processe por meio do qual esse
conhecimento foi transformade e ulilizade para servic 4 formagdo de
professores nagquele dado memento histarico e gocial.

Nessa ditecap, considerou-se a instituiglo educacional tal como
caracterizada por Michel Foucault (1887), ou seja, uma forma de poder
pradominants das sociedades discipiinares instauradas no ocidente a parir do
sécul XVl Nesse periodn, ccomau uma generalizagae disciplinar, mediante
a formacao de uma ampla reds de instituighes dissiplinarss disseminadas nos
setores socials mais importanies e produtivos, de ande se gspalharam para
alcancar oUlros grupos socials que S& totmnaram, assim, passiveis de cantrole
@ an mesma tempo constitufram-se em ndeleos controladores. Individuos
miais (eis ¢ produtivos foram fabricados por men de tégaicas capilares
responsdvels por veicular relaghes de poder por todo o tecido spoial. A
normatizaghes produzidas por esse poder foram, assim, internalizadas por
meio de disposicbes mentais, também disciplinares, atuantzs nao semenis
sobre o cotpo dos sujeitos, mas tambam sohre suas mantas. Conforme {HsoU
Alfredo Veiga-Melo (19895), o pensamente de Foucault aponlou para a
duplicidade de sentidos das elaboragies tedricas sobre como o pensamento
disciplinar contribuiu para a idéia de formagdo do sujsito. Tais analises
podetiam apontar tanto para o fato de g individuo se transformar em sujeila
como para sUa sujsicho ao novo podar, gue era disciplinar.

As analises anqui apresentadas bassiam-se no exams de diferentes
fontes documentais: planes & programas de ensino, manuais didatices da
discipina e documentagic arquivistica [ocalizada em algumas escolas
paulistas que ofeteceram o Curso Normal durants o pericdz em estuds,
escolhidas principalmants eom base nos criténios de antigiidade da escola &
da farilidade de acesso a seus arquives. Dapoimentos de anligos professares
tarmbem foram considerados. & documentagdo mencianada refere-se & atas
de exames do Cursa Nommal, gue fraziam registros dos pontos sorteados para
a avaliagio dos alunos. Foram considerados os arguivas da Escola Estadual
“Dr. Afvarg Guiaa”, em Sao Carlos, e da Escola Estadual "Carlos Gormes", em

--'-?“1

A Biclogia Educacianal nas Escolas Mormais | 47

Campinas?, ambas escolas de boa tradigio., A partir dos cortedidos
examinados na disciplina Biologia Educacional dessas instituicdes, houve a
possibiidade de entrar em contale com as praticas al dosenvolvidas,
subsidiando o melhor entendiments da organizagio da disciplina nas referidas
es5colas.

A Biologia Educacional e sua insergio no curriculo

& cvplugAo de uma disciphna escolar pode segulr indmerss caminhas
em direcdo a sua autenomia, pedendo ou nde levar a organizagio de uma
disciplina académica cemespondente. |oversamenle, ceras disciplinas
ascolarzs tvaram sua ofigem am campos académicos jd esttoluradnes. O
estudn de Goodson (19900 sohre a geografia, quando essa disciplina
comegava a ganhar o8 curricules escotares no final do séculp XIX na
Inglaterra, confirma em grande parte o modelo provisdro de Layton {apdd
Goodson, 1990} para compreender a gvolugio de uma matera no currisulo
gscolar secundanc. Ou seja, de Infcin, 08 novos confecimeantas aleangarm urm
espaca no hordrio escolar, tende comoe justificativa sua utilidade e pertinéncia
em relagdc a5 necossidades o acs interesses dos estudantss. Os
profassores, embora ndo especialistas, trazem entusiasmo para a nova
causa. A seguir, um conjunte de profissionais da Aarea  surge
cancamitantaments ao progesse de constituigdo desse trabalho acad@micn. 4
[Ggica interna da dizcipling influencia cada vez majs o seu perfil. Finalmente,
a zelecdo de conteldos & determinada em grande pane pelos académicos
que produzem pesquisas na drea. MNessa fase, 0s alunos acabsam por tomar
contate com uma tradicio de forma passiva e cam pouca interesse,

Pode-se dizer que, num primeirg moments, 2 discipling Biglogia
Educacional constituida nas Escalas Mormals do estade de S50 Paulo lave
um perfil semelhante a2 esse modelo em ssu estagio iniclal. Grupos de
intelectuais, medicos & educadores, empenbados: na refarma de ensino
paulista justificavam a necessidade dessa discipliina no currloulo pela utilidads
e pertinéneia em conhecer a crianga. Tonsideravam fafs sabares
fundameantals para os futures professores, gue assim poderiam melhor atuar
na propagacio de preceitos higignicos e eugénicos.
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Conforme Dayse Hora (2000), a presenga das canteddas de biologia
nos turflcuios das Escolas Normais da estado do Rio de Janeiro, desds o final
do seculo XX, revetava a importancia dada &s ciéncias nalurais e biomédicas,
trabalhadas especialimente nas disciplinas histdria natural, anatomia e
fiziologia humanas e higigne. A autora considerou a disputa snire vanos
qrupos & tradigbes [ existentes no PrOGESS0 de constituigie da disciplina
Biglagia Educacianal, afirmando ser o grupa dos médicos ¢ responsavel pela
visdo propedéutics das dlsciplinas acima mencionadas, trazida de seus
cursos de ongem. Com influgncias da pedologia e da antropologia
pedagogica, & nova discipling foi s9 delineanda, primeiramente, com certa
proximidade & psicologia e s praticas antropométricas, definindo-se aos
poUGHS £OoMMe um eampo de conhecimentos auténoma.

No inlcie do séeulo XX, interpretagfes de varias  arigens
caractenizavam & populagdo brasileira de forma bastante negativa, sempre em
comparagan a auttos paises considaradas mais desenvelvidas, & propunbiaim
snlughes para a superag@o da situagio em direcdo a cartos padrbes dados
como progressistas. O campe médics higienista tinha propostas de
intervenGae regeneradoras que indicavam transfonmagtes a serem realizadas
a pariir da instituigho eseolar nas dimensdes fislca, intelectual & moral.

O mavimento eugsnista propunha & regeneragic racial, ainda que
tenha tido um nival de interferéncia bem menar aqui do que nos Estados
Unidas & palses europals, sem aleangar grandes repercussdes sociais. Esse
movimento esteve presente em mais de 30 paises, havendo diferentes
aptopriagdes e encaminhamentos para sUas praticas socials, conforme as
condigBes politicas, cientfficas 2 institucionais do logal eonsidarade. Por outra
lado, a defesa de teses eugénleas nao se restringia a determinades partidos,
alcancands uma encrme gama de tendéncias politicas {Adams, 1994, Bizzo,
18904].

Ag teorias deterministas racials loram agui interpretadas no sentido de
incentivar afgumas agfes sociais em diregdo ao desenvolvimento da
populacdo brasileira. MNa decada de 1920, houve utna SUpErposicRe das
agendas dos movimento: eugenista e higienista, como a vinculagBo do
sanearmento ambiantal ao meihoramento da raga. hMuites médicos higienistas
adotaram tais posicicnamentos, atribuinds 20 meie o peder de influenciar as
rélulas garminativas e, partanto, lodo o processo de hereditatiedade. MNesse
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sentide, muita énfase foi dada =0 processo de reproducio humana — o
eagarmento, as doengas venéreas no eanvivio matrimonial, a pueticultura, a
gestagdn, a sadds matena, sempre como temas relacionados & eugenia.
Faralelamente, vanias reformas sanitdrias encaminhadas nesse periada foram
encampadas pelo movimento eugénico, j4 que podadiam represenlar uma
melhotia do estado de sadde da popwiagdo e, ponants, das futuras geragies
[Stepan; 1920,

_ Dizeursez provenigntes da drea educacional integraram sssas
interpretagbes para também propor solugbes mediadas pela instifuigao
egcotar. Para Carvalho (1998), tals inicistivas rauniram fargas e grupos em
torno da validagBo de campanhas, num processe fque acabou atraindo
adaptos para uma ampla causa edusacional. Mais tarde, a valotizagsa de um
determinado tipo de ensine revelou a posledo palitica de uma parcela de
educadores da época @ a intencio da controle social por parte dessas olites
infedeciuais.

A partir doz anos de 1920, ocorreram mudangas no discurso
pedagdgico em dire¢do a uma visdo mais ctimista da crianga & de sua
natureza, quante ao seu poder de agdo & sem tanias limifagies determtinistas.
Uma nova compreensio da vida como rmuhdo da Inddstda @ da técnica
subsidiava a padagogia da escola nova, nagquale momente redefinlda camo a
dizcipling do progressa (Carvalho, 1957).

Em 1933, Femando Azevada, coma Diretor da Instrugie Pdblica de
S8o Paulo e audiliado por varios assssseres, inclusive Almeida Jr., realizou
uma ampla normatizagio de todes o= aspectos do ensing, bem como
procedel & inteqragdo de seus varios niveis, desde o Jardim da infincia até
a Escola de Professores do Instituto de Educaciio®. Essa legislagio estava
vollade aoa preceitos de renovagio educacional veiculades desde a década
anterior erm amplos setores da inbalectualidade brasileira, a qual inspirava
refommas educacionais em varics estados do pais. As estratégias para o
estabelecimento & legitimagdo desse idedrio educacional envolviam a pratica
dos pardmetros da escela nova nes diversos graus de ensing, sendo o Codiga
de Educagio - criado por Fernando de Azevedo ern 1933 — um dos meios
para efelivar & disseminar tais praticas.

Ct que se lentava superar era o que o3 renovadorgs chamavam de
pedagogia tradicional, a arte de ensinar, calcada na imitagdo de modelos g no
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um determinads projeto educacional. Per meio de estratégias editorais,
certos saberes pedagégicss foram sendo organizades e constituidos como

necessarios & pratica docente e as processo de formacis de professores
(Garvalho, 2000).

Qs manuais diddtices aleangavam espacial importancia noe caso de
professores que consaguiam vagas para a docéncia na Escola Narmal, j& que
o diploma de nonmalista era aceito para concorer A3 diversas cadeitas desse
cursa. Uma das professoras entrevistadas, que ooupou a cadeira de Biclogia
Educacional na E. E. "Dr. Alvaro Guie", focalizou a relevancia que lgva o
autadidatismo em sua formagdo. Bem contato com cutros professores da
discipling, os livros diddlicos & programas oficials foram essenciais para sua
atuagao como professora de uma matéra bastante especifica, envalvendg
conteudos que ela nao dorminava;

[--] apesar de eu o ter 2 faculdads, eu tet o none lugar ¢ o paszoal da banca
velo ma cumprimentar & dizer o sequinta: “Olha, voed fem muita vocagio para
ser professora, a nds daines parsbens por vecd tar passadds e cenquistado uma
vaga'. Parque 2o tinha daz vagas, ‘mas vocé tem qua fazer uma revisac, vooé
arm que ler, Voo tom qua I promeler que com o scu pimeaire ordenado voos
vai cotoprar ivios, E vai se preparar negsa sulre parte, porque cotmno professaora
vioc vak se saif muito bem', E tomei posas, & no pimeina ordenado ou comgra|
lvros de biologia, de anatomia, de tudo o que awv achava que fa servir para a

minha carreira. Entdo comecei 2 me preparar assim, com £3ses livios, por
cause ga promessa que au lnha feilg,

Bvidentermente a formagho obtida ndo fol somente na Area de
conhecimentos tecnicos que os livos apresentavam, pois dessa maneira os
professzores pudaram aceder a todoe um referencial politico & padagdaico que
foi se difundindo entre esses profissionais. Oz livros mencionsdos pela
professora eram exatamente os de autoria de Almeida Jr. e Ary Lex,
considerados livios técnicos, mas com referencials pedaqogicos do
movimento educacional renovador, ao qual o= aulores eram ligadas,

Os primeiros manuais de biofagis educacional editadas no Brasit aram
valumes da celecio Alvalidades Pedagdgicas, parte integrante da Biblicleca
Padagogica Brasileira publicada pola Gompanhia Editora Wacioral. Farnanda
de Azgvede caotdenou a Biblioteca de 1831 a 1946, associando seu projeto
politico ao empreendimento comercial da editora, tendo em vista a formacia
da professores tanto do ponto de vista profissional como cultural. A editora e
seus awtpres foram se credenciando mutuamente, |egitimando seu
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conhesimento g posicéo de poder no campo profissicnal dos educadores, am
- manformagias naguete momento (Tolade, 2001).

Como autor da primeira elaboragdo diddtica para o ensing da discipling
arn fono — Biologia applicads & educagio— Arstides Ricarde (1836) invesliu
am uma abordagem que pudesse parecar Util & atividade profissional dos
professores ou entio ac desempenho de tarsfaz de cuidado intantil
Justificando a importancta & a necessidade da nova disciplina, havia um
direcionatnento para a pratica da professora e da mae coma disseminadoras
de preceitos de eugenia o de higiens, recriando as infludncias do campo
medico-higienista. Paralelaments, gorganizavam-se conteldas propedéuticos
que reuniam saberes de varias dreas do conhecimenta, nagquzlg moments
ainda com limites difusos para seus campos de referénoia cientifica. O
desgnvolvimento de alyuns temas, muito estimados & psicologia & &
antropometria, estava a senvigo do conhecimento da erianga, fors central do
texts, ¢ que roncora para aproximar essa pbra das alaboraghes da
pedologia.

Mos primeites anes de ensing da biclogia educacionat no estado de
S50 Fauln, houve uma série de abordagens distintas, desde a simplas
cantinuidade dos ensinamentos de anatomia & fisiologia humanas, canteldos
que estavam sendo desenvolvidos em putra discipling, até o trabalha com a
possibiidade de melheria das condighies de sande das criangas por meio de
termas relativos & puericultura e higiene eseolar. Tambem fol identificada uma
outra tendéneia, que considerava o bakango heroditanedadg-maio como eixo
prientador, desenwvolvida na Escola MNormal "Padre Anchieta", conforme
andlise do periddico A Biologia educacional (1938), organizadoe pelas
normalistas e pelo professor da cadsira, Reynalde Kuntz Busch.

A Gitima tgndéncia aponta para um perfil da discipling que vai se
eonformar de maneira estavel a partir da final dos anas de 1930 e inicic da
década seguinte, sob a influéncia mais dirsta dasz reformadares do ensing
paulista, representados nessa area por Almelda Jr., pardicipants alivo na
elahoragio de uma programagio oficia! que permansceu vigente por, na
minime, 20 anos e auter do manual didatico mais bem sucedido na drea,
ytiizado por grands nimero de professores e alunas de Escolas Mormais
durante mais de 30 anos. Por meio de tal publicazio, 2o lado de Biofogia
educacional de Ary lex, esse padrio de organizagho da disl{:ipl'tna foi
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veiculado macigamente nos cursos de formacio de prafessares de Sac Paulo
& de putros estades do pais.

A estabilidade da disciplina no curriculo

Em 1938, fol publicade um bolelim da Dhrgtoria de Ensine, sob a
responsabilidada de Almeida Jr, com a reelaboragio doz programas das
Escalas Mormais, inicislmentz publicados em 1836. Ma introdugio geral,
algumas regras e principios basicos 8o estabelecidos com bastante
proximidads a aspectes renovadoras,

Apresenta-se com maior amplitudes de conteddos que o antenior 8 com
maior numero de indicagdes de procedimentos metodoldgices as professor,
O varios itens referem-so a hereditariedade, agao do exercicio e do melo,
eugenia, higiene, pueticultura, higiene do pré-escolarn, do escolan, do pesseal
das escolas, e doengas comuns entre as criangas. Qutros temas, j4 prasentes
ern 18386, foram desenvolvidos nessa programagéo, caso da escela rural, das
espolas especiaiz para deficientes Mlsicos e mentais & das coldnias da fdrias.
Um dltime item se insere coma novidade: as estatisticas demeqgralicas,
sanitdrias, escolares € a caaperacio do professor nesses levantamenios.

Fica evidente a organizagio de um eixo para a5 elaboragtes tedricas
da discipling, jd anunciade anterdomonte, & que nao se encontrava presents
nos curriculos oficializados pela legislagdo — o ensing das grandes
infludncias formadoras do homem: a hereditariedade & o melo bem como a
suz inter-relacio, tema fundade nas concepgies da adaptacan evolutiva, com
base em canceitos cienlilicos que bem diferenciavam as iniciativas proprias
da eugenia daquelas da higiens, adotando clarameante o pressuposto da nds-
trarsmissin de caracharisticas adguindas.

E justamente esse eixo que, com cerleza, Almeida Jr. ajudou a edar, j4
qua fez 7 revisao do programa de 1938 come diretor de ensine, gque notearia
sau livro Biofogia educacional, lancado em 1839 pala Editara Macional, & que
constifuiu o dferencial desse texto em relagdo ao que foi produzido
artaricnmante na area.

Urna primeira questio agqui s coloca sabre o modo de insercéo ng
mercado editorial dessa nova publicagdo, uma vez que ja havia na mesma
eclegéia um livio origntado para o ensing dessa matéra aocs futuros
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professares. Para methor enfender porque nae houve reimprassdas do

Al de Aristides Ricardo e sim o investimento em uma nova ohra versando

sobre 3 mesma discipling, & negessario atentar para certas particularidades
da trajetoria profissional e poliica de Almaida Jr; sua formagao em escolas
tradicionais: sus expetiéncia profizsional diversificada ocupando Cargos
privilegiados, muitos deles mediarite concursos, tante do ponto de visla
ciantifico como politice; as concepghes gientificas que defandia, como a
conlestacin da heranga de caracteres adquindes; e, finalments, sua ligagéo
com o grupa de educadares ranhecidos cormno diberais renovadores, em
especial com Fernando da Azevedn.

Com tais prerrogativas, Almeida Jr alcangou a possibilidade de
organizar a biologia educacional coma fundamento da educagio, conferindo-
Ihe grande destague ne processo de formagae de professorss. De fata, o livro
Bintogia edusacional se tornod o maior sucesst editorial da colegao
Alualidades Pedagdgicas, alcangando uma tiragem de mais de 120 mi
gxetnplares, em 22 edigies, em um periodo de 30 anos. Considerado um
best-selier, eslava inciuido no grupe de publicagies que continuou & Ser
ramptesse, a despsito de wdas as modificagtes editorials anfrentadas pela
emprasa (Toledo, 20017,

Conforne relato do autor em texto de 1248, ginda continuava
fundamental o objgtive da encarminhar o professores primaras para a lungio
e colaboradores na sduracio sanitédna, para ministrar & educacio higidnica
da grianga & COOpErar Com as autoridades sanitaras nos trabalhos de prafilaxia
& tratamento da doengas simples, desde que soh otientagdc meédica,

Mo entanto, ssse obiefivo da disciplina, declarade pelo avtar, nao fol o
imeo deserwvolvida no referido fivio, Seu ohjative maiar direcicnava-se a
confiquragio de utna cidncia aplicada & educagdo, par meio da delimitacio &
integragdo de saberes e praticas frapmentados & dispersos que
caractarizavamn a discipling anteriormanta. Aszim, além de uma parne
fundamental em gque seriam ensinadas a&s CAUSAS determinantes das
diferengas individuais, sena necessario, sequndo Almsida Jr., implamentar
uma pare aplicada referenie & sugenia B & edtenia, esta  Oitima
rompreendande o5 lemas higiena @ gducagio. Sew livio inciui uma pane
fundarnental e outra dedicada & sugenia, sendo a primeira a mais extensa do

[ roy.

_ Cbservands ¢ indice de comeldos do o, pode-se verficar uma
crientacdo bastants semethante dquela do programa oficial de 1938, ainda
que Bem cobrir toda 2 sua extensda. Todas as caracter(sticas humanas,, oMo
o peso corporal, & inteligéneia, a conduta social ou anti-social, serfam o
resultado de um balangs, nem sempra eqitative, enlre a influéngia hereditaria
& ambienial no processo de formagae das individuos e da populacis.

As teorizagdes de autores considerados eugenistas foram adotadas
apenas em parte, na medida em que focalizavam a importante acho da
hereditariedade, mas descartando a impossibilidade de mudanga individual
que fraziam, bem coma algumas de suas decorréneias sacials, concratizadas
pelaz propostas da eugenia negativa. Tais tearias foram por ele utilizadas para
Fiarl e}spagn & questiio das influéncias ambientais na processe de formagdo da
fndnnduo, assumindo a postura da conciliagio de tendénclas e ressaltanda a
fmporténcia ralativa de cada um dos tipos de infludncia sobre a formagée do
individuo &, conseqlentements, da populagio brasileira. Almeida Jr. realizow
uma adaptagio de doutrinas estrangsiras & situacdo braslleira, chando
fundarmentos biologicos necessdrios para justificar 2 agdo social p}ﬂmwida
pela escola, principio essencial do projete reformadaor educacianal,

2 autor considerava a melhada dos individuos como um processa
necessano & possival, mas de fuluro incerto no campo das agdes eugénicas
por suas dificuldades praticas, povca aceitagio social & incertezas cient:’fic-asl
quante acs Seus resuftados, Mais efetive seria concentrar esforcos nas
medidas higiénicas ¢ educacionafs, reunidas sob a classificagio de :surenfa
para disciplinar os individuos, tomando suas mentes e corpos mais eﬁciantas,
ginda qua tais providéncias devessem ser sempre ratomadas em relagdo as:
Jeragbes vindouras. '

o Desse modo, a biolegie educacional justificava o processo
tndividualizado de formagde, que nunca pode gerar duas pessoas iguais, pela
integracao de explicagdes gendticas, fisioldgicas e psiquicas, ou seja, pala
balango antre hereditariedade e meio. Comprovava também a possibiliid&de
j:ie c:timizar as condigies isicas, mentats, psicoldgicas e morais dos
individuas, por meio de intederdncias sociais, educativas — o exerslcio fisico
e mental e a vida pautada em precsitos eugénicas e higidnicos, A Biologia
Educaclonal assim estrfurada por Afmetda Jr. interpfe-se como necessaria
para fundamentar a possibilidade de transformagho seclal da populacia
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brasilgira, de cardler evolutive € progressivo para cstagios cada vez mais
“disciplinades & civilizados.

A permanéncia tanto do g CoMO dos programas oficials por um
longa pericde, guase sem alteraghes, indicow urn padrdo de estabilidade I:Eas_
propostas oficials para a disciplina. ) carater eminantemente téenice que fol
ennstruido em tono dessa disciplina pode subsidiar um melhor entendimento
sobre & permanéncia das propostas em foco. Par outro lade, Almeida Jr.
cottinuou ocupands posiches prestigioeas na acadermia, ainda que tenha se.
trransferido para a area de Direito, a qus deve ter funcionado no processa de
continua valonizagao de seu |ivro.

Esca perioto de estabilidade de prapostas oficiais para a diseipliina
dove ser entendido mediante a andlise de outras publicagdes didaticas, que
vieram confitmar essa organizacdo ou redlizar uma madulagao em alguns de
seUs parametros, Sem negar, no entante, ssus fundamentos basicos,

Essa confirmacao veio por intermédio do livia Biolagia educarional, de
Ary Lex, em que ha uma especie de complementagio ac de Almagida Jr,
apordando conceitos de higiens geral, ambiental e escalar. Da fata, no
prefacio desse manual, escrite por Almeida Jr., estipula-se a destinagio das
dlas obras: a de Almeida Jr. para o primeiro smo da Eseala Marmal am que 58
ministrava a discipling; e a de Ary Lexpara o segunds ang. Esss parfil reforga
a estrutura disciplinar construida por Almeida Jr. e prassupde 0 uso conjunto
das dois livros, evitando a compatigio entre eles e juslificandn a necassidade
de aguisico das duas obras. Langado como integrants da colegda
Atualidades Pedagigicas em 1946, conseguiu o posto de spgundo maiar
sucesao aditarial da colegio, com tiragem de mais de 100 il exemplaras, em
19 edighes, sendo a dllima de 1285 (Toledo, 2001).

Essa livra focalize hasicamente a crianga escalanzada ¢ sell ambierta
da esludo, crientando-se no sentido de proporcionar parametros de 230 aos
futuros professores e as insfiluiges de ensino. Par ser um manual
dirggianado a pratica dos futuros professores, ghandonava as questdes
refacicnadas & hereditariedade, centrando-se em Outros aspectos: MAs
infudncias do meio ambients na formagdo do individue; no conheciments das
condighes de salde ideais das criangas com idade entre dois anos @ meit e
i3 a 15 anos; ¢ mais espacificaments ha atuagio dos docentes para =
malhoria da salde de seus alunos.

Em relagdo aos saberes veiculados, wvetificod-se um direcionamento
ap conhecimento do aluno & a certos padrdes de sadde 8 de comportamento
que deveriam ser alcangados pelos estudantes, disciplinande a vida oscolar
em tedos o5 seus detalies: as salas de aula, quanto a tamanho, formalo,
Hurmisacde, venlilagds, tipos de pavimento ¢ de janglas; patios o instalagbes
sanitarias; mobilidro, livres e cadernos; provimento de Agus; condigdes de
higiane geral, distibuicde dos periodos de trabalhe e descanso. A agao
disciplinadara apresentava uma dimensgo social, de influédncia scbre as
familias dos alunes, que sena posta em pratica pelos professores da eseola
primdra, unica instituicio com poder de penetragio nos locais mais
recdndites do pais. Apresentava também wma  conotacio  moral,
apropriando-se de preceitos higienistas que circulavan no pais desde finals
di =éculs antedor, o gue se explicits guands o auktor escreve sobre a
locaizagao da escola: "devemn orientar a escelha do local para uma escola,
naw s¢ razios de higiene fisica ou defesa contra as moléstias contagiosas,
mas lambém razdes de higiene moral” {1946, p. 102). Ary Lex mencionava a
necessidade de instedar o prédio escolar emt locais afastados de rukdos,
fabricas, feiras o distanciados das construgles vizinhas, garantindo assim a
tranglliidade dos alunos & bons padries de insolagda.

Além das agdes direcionadas as crangas = as suas familias, tas
praticas disgiplinadoras também envolvaram formas de atuacio femining
dentro e fora da instituigdo familiar, determinando fungdes e deveres,
especialmenta no que dizia raspaite acs cuidades infantis. Na obra O fvre das
mamées (1938), Almeida Jr. e Mano Mursa lrouseram elementos para g
construgdo de um perfif de atvagioe sccial eficients, tendo por base a
concepcin de aptiddes naturais femininas para desempenhar gsse tipo de
tarela. As praticas & o3 saberes do senso comum, associados pelos aulores
as mutheres, eram apresentades de forma negativa e deswvalorizada,
enquanto o conhecimente cigntifico, associado oz homens, médicos g
educadares, era considerado eomo lnics vatido e correte. Uma das propostas
dessa publicagio foi a aplicagho do conhecimente cientifico as fungdes
casgiras, promovendn g sua ressignificacdo, o que representou uma forms de
conlrale & disciplina do amblente familiar, a2 partir da instifuicao escolar, j& que
esse livro era utilizado na disciplina em foco.
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Egzo perfil femining se ponstiiuia por meig dos onsiamentos de
" huericutiura Tia ESEblE Normal, presentes gurants tndo o periods estudado,
pela atuago dos Gentros de Puericuilura & também pels veiculagsa de tai=s
preceitos na escola primaria, por parts das professoras, para as criangas e
suas familias,

£ jmporiante tambem analizar o8 indicigs de praticas presenles nos
cursos de formacio do professor durante esse Mesmo perioda, A andlise da
documentagia arquivistica indica ter havido, a patlic de 1840, uma
diversificagio de assuntos examinados, &m relacic a década anteriar, ainda
com. predominéncia dos conteldos de higiens | pueriultura, mas com a
insercio de gutros temas haslante freqientes — dOENGAS & nutticdo humana.
Os professores, & partir do contato que tiveram com prientagédes oficiais,
operaram Uma rgorasa selegho de conteddos para o ensina de biclogia
educacional nos curaos de magisténio.

A julgar pelos registros das ascolas pesquisadas, & partir de década
de 1940, a Fereditariedada foi considerada responsavel pata conformagin
fizica dos individuns Rumanos g dos oulros Seres vivos, ndo havendo quass
nenhum tegistro sobre o papel atribuldo a4 influncia gendtica scbre as
caracleristicas mantais e psicologicas que pudessem se relacionar ao
processe de aprendizagem humana. 1 enfoque foi, portanto, bioldgice, s&m
guaisquer indicagbes das possivels aplicagdes para 8 futura pratica da
professora.

Ma rmaiotia dos casos, 05 lgmas preasentes insistiarn na nicialva
higignica, por mein do amsing de puercuitura, doengas, higisns geral,
pra-escolar e escolar, spontands para & possibilidade de melhora dos
imdividues pala mudanga do ambignte, cofft raras mengdos a precetos
eugénicos. Cuanta & higiene gscolar, notou-se a presencga de itens
associados a uma visdo disciplinadora de muitos elementos do ambiente & do
rabalho escolar, desde orientagdes referantes a prédic @ carteiras escolares,
dados ankropomatricns e aié mesmao periodos de estudo considerados ideais.

Esses coneldos contimuaram sende exarrinados durante todo o
perigde anafisado, ainda que coim referéncias menos freglentss em algumas
pseolas, 8m peammandnoia muits além do periodo em que Se veigulou a
mavimerto higienisia, fregientements citada noma caracteristico do secule
wi¥ & inicic do sécule XX. Mesmo sem & présenga macica dos ideais

médico-higienistas no cofidiano das escolas, o tema continuoue a ser
ensinada, ainda gue com um enfoque difercnte em algumas escolas.

Declinio e surgimento de novas formas de organizagéo da
Biclogia Educacional

‘ tﬁlcundigﬁo de estabilidade da disciplina, considerada ne item antariar,
fol aqui entendida de forma dindmica, ou sefa, foi importante focalizar as
transformaglies que ocorreram ao longo das décadas de 1950 & 1960, & que
acabparam impriminde distintos sentidos a asse conjunto de ensinar;nEntos
Para Cherval {1980), a estabilidade de uma diseipling =2 inscreve em um.
pm_cessa histdrico de fransformagdes em gue € possivel realizar uma
pericdizagae, incluindo seU nascimeanto, apogeu e daclinic ou mudanga.

Mo peripdp mencionade, ocorreram modificagiies de curicules e
plrog!ramas oliciais na Escola Normal, com diminuigio de carga hordria da
d.|su:|plina na década de 1960, um moments de significativas mudangas no
sisterna de ensing em todo o pais. Houve mudangas em relasfo ao peril dos
estudardes que passaram a procurar & Esecla Mormal, oo uma maior
aflugncia de alunos de arigens sociais diversas e de pretensbes variadas
incitsive o acesso ag Enging Superior. ’

A parir de 1850, encontrou-3& uma diversificagio ainda maior de
assuntos examinados nas escolas pesquisadas, incluindn mafor guantidade
d? temas da programagin oficial, Os conteudos referentes As vdrias
dimensdes da higiene conlinuaram sends ensinados @ inseriu-se um novo
tema — gemdtica. '

] MNesse perivds, acentusu-se o dirgcionaments da disciplinga para as
nchoas bicldgicas genéricas, de cunho propedéulico, em detimente das
otientacdes profissicnais, ainda que estas nao tenham sido abandonadas.
Dutros livros didaticos foram langados, com propostas distintas, mas agueles
de Almeida Jr. e Ary Lex continuaram a ser utilizados. Deu-se, entio, uma
convivineia de orientagdies para a discipling: de um lade, a arganilzat;.ﬁa
associada a3 proposla reformaderz do inicia do sgcule XX elaborada por
Almaida Jr. a seus colaboradores; de outro, um direcicnaments para o ensino

pripedéulica de assuntes da dred biglégica sem considerar o aixo
hereditaredade/imelo.



&0f Lusiana Maria Wiviani & Belmira Qliveira Buano

¥ astudo da histdria da Biologia Educacional neste trabalho tem Gomo
- limita--inicio-da-década de-1970. Com o advento da reforma do siztermna de
ensing implantada apss a promulgagio da Lei BBOZTY, o3 Inshiutos de
Educagio foram extintos & a Escola Mormal se transformou em uma das
habilitagies fue visavam A4 profissionalizagéo ho ambito da 29 grau‘*: A
formagdo do professor primério estava sendo realizada tambam em nival
supgrior desde 1068, em decotréncia da reforma universitaria, e a
responsabilidade pela formagao de especialistaz e professores das disciplinas
pedagégicas fol transferida para o CUrs0s de Pedagogia.

Nzio houve, no entanto, o estabelecimento de uma tradigéo académica
para a biologia educacional, fundamentada na pesguisa soble questdes da
irea em conformacan, confarme indicado pelo modalo provistiio de Layton,
ja menciohade, & pelos esludos eurricularss realizados por Goodson (12990 &
1994).

Mo caso da discipling em questdo, algumas iniciativas de pesguisa
toram irmplamentadas, mas réo chegaram a manter um padras homagénsao
{Pinheiro, 1983; Hora, 20003 Em S&c Paulo, no breve petloda de sua
existEngia no nivel superion, a Biolagia Educacional arquitetada no Instituto de
Educagin “Castano ds Campos” esteve associada 4 pesquisa e a0 ensing,
sempre direcionada ao conhecimento do individue e & pratica pedagagica das
futuras professoras. Entre 1934 & 1928, Almeida Jr., como catedratico tilular
dessa cadeira, atugva no processo de construgho de alguns dos signos da
nova dissiplina académica gus estava se cnando, camo & instalacio do
Cenlre de Pueticufiura, gque manfinha atividades conjuntas da ensing,
pesquisa e assisténela social.

Apos o fechamento do Instituio de Educagio "Castano de Campas”,
em 1938 esse processo de consliugdo de uma fradigho académica ta
disciplina n&o teve continuidade, ndo havendo uma produgio cientifica
gignificativa, eomo ocorreu com a psicologia, & sociclogia & a historta da
educacdo, A saida de Almeida Jr. dessa drea gspecifica de conhecimantos
certamente foi um das fatores intervenientes, tante pela sua influéngia e
atividade no campa como pela posterior oxting@o da cadeira de Eiologia
Educacional, quande da ingtiuigho do curso de Pedagopia da Faculdade de
Filosofia Giancias e Letras da Universidade de S&c Paulo a parir da uma
reforma federal de 1940, As disciplinas dessa cadeira passazam a ser
erinistradas pela cadeira de Biclopia Geral, cujo catedratico efetive ¢ra André

Dreytus, O deminio clentifiet da Biologia Educacional fol aos poucns se
esvaziando, tanto em relagda aos conta(dos abordados na parle de noglies
gersis como nas indicaghes para a pratica pedagdgica A fundamentagio
bicldgica, gue certificava a importancia das individualidades e dos processos
de adaptagac sccial bem come a Gsiclogia da aprendizagem, foi sendo

encampada pela area de psicalogia, que tomou a biologia come fonte
cientifica.

Os referenciais da sugenia gue tinham na disciplina um canal de
Gxpressao e propaganda ficaram cada vez mais desacreditados apds a 2%
GGuema Mundial, por meio da asscciagin, muitas vezes realizada, entre o

movimento eugénico e o genocidie perpetrado nos campos de concentragio
nazistas.

A partir da decada de 1850, houve restricdes nas praticas de higiene
escolar, bem como nas agbes da prefessora na profilaxia € na tratamento de
endemias, pois as questdes de cunho médico e higienista foram abarcadas
pelo carmpo sanitirin, em expansio naguale momsnic, Aldm dissc, a
especialidade medica da pediatria também teve seu campo de atuacdo
ampliade, dominande o5 saberes e praticas relacionadoz 3 puerdcuttura g
higiene infantil,

Como nao se inatituilt uma tradicdo académics de pesguisa, de forma
semelhanta aquela carrente em outras ciéncias da sducaghe, a formagao de
profaszores da disciplina ficou a cargo de profissionais de formagio variada.
nicialments esses professores eram formados por médicos, catedraticns das
primeiras Esccolas Mormais de Sde Pauln. Com 2 expansfo dsossas
ingtituigdes, as proprias nommalistas ai dipfomadas assumiram as cadeiras da
disciplina, havendo também a atuagdo de pedagogos e licenciados em
histdria natural, que comegavam a ser formados pelas Faculdades da
Filosofia Cigncias e Lelras criadas na década de 1930, Instituviu-sa uma
multiplicidade de caminhos formatives, privilegiandoe praticas de autofarmagao
docente mediadas pele use do IMprasso.

Apesar disso, a biclogia educacional continuoy sendo ensinada nos
Cursos Marmais e algumas instituigies de ensing superior como um corpa de
conhecimentes associads & prdlca pedagdgica, realirmando sou sfatus de
discipling eseclar, ainda que com uma predominante ofentacio utilitdria de
sely ensing. Esse compe de conhecimentos continuou a ser veiculado nos
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curses de formagao de professores MESIS depois da reformulagis curr[cuI?r
“de 1971, mentiohada dnteriommente. A disciplina enconira-se ainda haje
presente no Ensino Superior em instituicBes de todo o pais, no ambito da
formagio de professares, com objgtivas, conteddos e praticas que cerfaments
guardam relegio com os perlodes antarinpres, mMas que merenem qutras
investigagies para identificar suas catacterisficas ¢ tendénoias atuals.

Assim, em seu perfodo de estabilidade e, mesmo depois, durante seu
declinio, a5 slaboragdes da Biclogia Educacional tiveram sigrificative poder
disciptinadar sobre corpos & mentes, principalments das mu1heres._fuur1tas
prafessoras gue iram trabalhar em todo o estade. Gom resp?hI:lo :.:u.a_ntufmu
realzborade 4 partir de concepgies disponiveis & época, um ideario civilizadar
joi disserminads entre a populagio escolarizavel &, par extensio, entre suas
farnilias, ohjetivando a eficiéncia fisica 8 mental gue trara dessnvolviments 2

progresse as populagdes brasileiras.

Notas _

1 Wersao revista e ampliada da yabalkho apresentado na ¥l Colnf!quiu snbte Quasties
currleulares, [F Geldquio Luso-Erasieim sohmz Gluesties Gu_mu:ulgre_a—‘., re.aE'IIzadu r:u
Hio de Janelro, de 16 a 15 de agosto de 2004 A pesquisa foi financiada pela
FAPESP {Fundagao de Apcio & Pesquisa do Estado de 580 Paulo).

& Donominagdes abuais.
A Escala Normal de Sao Paulo fok a primela a ser fundada ne gstado, em 1845, &
constituiv-se como lots! de prakcas inovadores, produzindo quelus que{ B
disseminaram tanto no cstado como em todn o pa_rs. _N-:r Itilcio o perisdo
republicano, cecolas-modela foram fengdadas (as duss pnmems am 1850} p_ara q;n
as futuras projessoras pudessem observar @ expefimentar n_qvas téu:mclas de
ensing coma, por exemple, o ensing intuitlvo @ o méteds analiticn do ensine da
leituta. Mais Tarde, os ideais rengvadores tambérq ancontraram nassd escola um
espaco de producan e pralicas de grando visibllidade, tando Soma LM du? sezf
objctives a promogag do uma formacdo mais ampla e aprnfund_ada do professar.
Em 1933, a Escols Normal de S3o Paulo transfermou-sa no !n_stltutiln e Educagao
*Caetana de Tampos®, em que & formacan da prnl’ess:nrles foi realizada ;m nlvel
Univarsitdnio atd 1838, A partic de shitdo, muites oulras instilulos de Educagiio forzm
prados no estado, carn as mesmas caracleristioas, ou saja, oferacer o CULSD de
fommacae profissional da professon, curses de apareipoaments docente @ o Cursd
de fommagao de sdministraderas esculares, o

4 A raforme de ensing de 1871 fol decomente de oma emenda 4 Lel de D_Jrem_zesde
Bages da Educagio, promulgads em 18961, A rcfu:u_rrna alergu 4 grgam_zaq_au du
ensino Basice, gua & parir do entin passou 4 ter dols Qraus apenas: 0. priThgirg, de

gito angs, gque englebava 05 anligos cursss primano e ginesial; € o seguendo, de trés
anos, correspondia at antige onsine médio, porém, oom o Lamo cardter
aceniuadamanle profissionalizante,
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THE EQUCATIONAL BIOLOGY IN THE NORMAE SCHOOLS IN SAOQ PAULD: A
DISCIPLINE FOR THE PHYSICAL AND MENTAL EFFICIENCY

Absztract

This article deals with the history of Educalional Biclogy {19323-1570} taking
into account the development of this discipline in the Nermal Schoeels in Saa
Paulo (Brazili. The investigation i3 based on several kinds af doeuments,
mainly teaching planz, programs, schoolbeoks and testtmonies from fotmer
teachers. It considers the projects Tor schools renovation devaloped since the
1920's, as they produced certain kind of needs for the teacher edugation. 1t
examines threa periods of that history: the insertion of the discipling in the
currdculurm, its stability and decline. The focus is on the crganization of the
schoal subjects buit by the pair heritage-environment. The canclusion is that
the organization of this Edurationat Biclogy was based in the idea that the
educators should act in @ double productive way: in ong side, to direct the
stedents for the: hest physical and mental efliciency; in the other, to build Trdeal
autlines for shape the children, women and teachers's social Dehavior.

Heaywords
Ectucacional binlogy, Normal Schaals; Curriculum
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LA BIGLOGIE EDUCATIONNELLE DAMS LES ECOLES NORMALES DE SAQD
PAULO: UNE CISCIPLINE POUR L' EFFICACITE FHYSIOUE ET MENTALE

Ré&sume

Cet article a pour but examiner I'histoire de |2 Biclogie Educationnelle (1933 &
1970) telle comme elle a &té bitic dans les Ecoles Momales de S&0 Paulo
(Brésily, La rechetche a comme base une lamge docsornentation histarique,
suriout des plans at programmes d'enseignement, des manuels didactiques et
dentretiens d'anciens enseigrants. Mous v avens pris en compte des projets
de rénovation educaticnnele en cours depuis les années 20, au Brésid, dont
l=s propositions ond preduit ceraines nécessités pour la formation des
enseigrrants, Dans farticle nous avens examing rois moments de cette
histoira: {'insertion dans |le curriculum, estabilité et decline de la discipling.
Aussi, nous avons oiblé les formes dorganisakion des sujsis scolaires
construites & partir du couple hérédité-environnement. La conclusion fut que
la Biologio Educationnells reposa®t sur lidée dont laguelle les enseignants
devraient agir de manigre productive dans une double direction: d'un cité an
menant les éléves & une efficacite maximale physigus et memale, alors que
de I' aukre Gitd on construisant des refils déaux pour un comportement social
des enfants, des femmes et des enseigrants.
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actividade docente: Um estudo sobre o
stresse, "burnout”, sadde fisica e satisfacdo
profissional em professores do 3° ciclo e
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Hesumao

0 progente trabalhe apresents dados de om estudo realizado com 127
professores de uma escola secundania da Distdbo do Porto, onde g avalisram
varios indicadares refacicnados com o trabalhe & o bem-estar pesscal
[stresse, "hurnout", salde fisica e satisfagho profissional). Os resultacos
ravilaram valores muite significatives de stresse ocoupacional {percen!agehs
acima dos 30%), uma prevaldncia de esgotaments de 13% e ovdnos
problemas de sadde fisica. Tambem se werficon que as mulheres
demaonatraram niveis supetiores de stresse associados s prassies de termpo
e excossp de trabalhe, maiz gqueikas relativamente a0 trabalho
burocraticeiadministrativa bem coma niveis mais elevados de exaustio
emacional g problemas fisicos, enquanin que os homens avidenciaram uma
maicr lendéncia para a desperscnalizagao. dMa distingio dos professoras am
fungio da experigncia profissinnal, okeervou-se que a3 que finham mais ancs
de trabatho assemiram mais problemas em lidar com a5 comportamentoes de
indiscipiina dos alunos, as dispardades nas capacidades apresentadas pelos
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alunos & o trabalhe burocratico/administrative & 8Xcess0 de aytas. Finalments,

* ps profgssores com o mais horas de contacto com oS alunos apresentaran

menas desperaonalizagio e mais stresse relacionado com a indiscipting dos
alunos e o astatute da carreira docents.

Palavras-chave
Siresse: "Bumoul™ Saddo, Satisfagio; Professores

Nos tltimos anos tem-se assistide, 2 nivel mundial, a um aumento
pragressive do uso do termo stresse assotiado a difatentes dominics & areas
do funcionamento humaro. Os meios de cormunicagio social comprovam
diafiamente este facto, retratando o tema nas suas mais vanadas facetas,
ralacionando-o com diversos factores, coma sejam, © excesso de trabalho, &
instabilidade profissional, a necessidade de aumentos de produtividade e
sucessn em mercados cada vezr mais exigentes, os conflitos de interesses
entre & familia & o rabalho, as pressdes sociais, as relagdes interpassoais, eto.

Apesar dos nivels de stresse poderem emergir ne funcionamento
normat do dig-a-dia, aceita-se cada vez mais 8 ideia de que este problama
tenda @ tormar-se mais significative quatido associade an rahaiho. For auto
lado, =sla guestio ¢ padticularmente importante quando aplicada a classe
profissional dos professores, uma ver gue, COMO assinala Trueh {1880, ©
ensino conalitui uma actividade extremamente exigents, gerando niveis de
stresse superigres a outtas profissfes onde este fonomena & habituafmentg
abservado {ex: controfadores aéreos, médicos ciurgices, gic.) {ver tambem
Afonsson, Svensson, & Gustafsson, 2003; Burke & Greenglass, 1995,
Frigdman, 1991]. Neste masmo sentide, Kyriacou e Sutclilfe {1972} salientam
a naturgza desgastante desta profissSo, spresentando dados de uma
investigacao realizada com 700 professores ingleses, onde 25% dos
participantas descreveram a3 sua profisso come muito  stressarie,
constatando-se efeitos negativos ao fivel do rendimento proflssional g em
certas varidvels psicoldgicas, coma a depressio e 0 "buyrnaut”,

E a padir deste tipo de resuliados que Kyriaeou (1887) afirma que a
experisneia de stresse no professor deve ser enlendida comd UMa aMeaca 20
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seu  bem-gstar, auto-estima e wvalor pessoal, podendo levar ao
desenvolvimento de sentimentos negatives, como a insatislagio o a
desmotivagao que, na prabica, se manifestam pela diminuigioe da qualidade
das actividades desenvolvidas por estes profissionais na sala de aula. O
resultzdo final desia sitwacdo pode acabar por traduzir-se em efeitos
indesajdveis noe rendimento académice dos alunos, uma vez gue as
dificuldades sentidas pelos professores reflectem-se na qualidade das suas
praticas pedagaqicas e eficdsia profissional, diminuindo-se assim as
potencialidades de aprendizagem dos estudanles. No entantq, para além da
importadncia das fontes de stresse 8 das suas consequéncias negativas, o
autor tambem nos alerta para a necessidade de ahservamos as percepedes
que oz grofessoras desenvolvemn relativamenle s exigéncias que Ihes 80
colocadas pelos eontextos de trabalho, caracterzadas essencialmente pela
capacidads ou dificuldade em corresponder ds wvinias solicitagdes
profisslonais & possivels efeitos sobre o seu bem-estar fisico sfou mental,
Meste sentido, as reacgies disfuncionais par pars de professor relativaments
4 sua ocupagdo fendem a ocorrer sempre que este se sante incapaz de
controlar &5 condipdes de fmbalho, quande nfic possui estratégias ds
confrento adequadas e adapladas 2 situacho o quando ndo dispée de
qualquer fonte de apcic social que o ajude a enlrentar os problemas
colocados pela docéneia. Para Levi (1830}, estas trés siluagles resultam em
vdrios tipos de reacgdes ac nivel emocional, cognitivo, compartamental e
fisinldgico, o que significa que dois professeres perante a mesma condigao
geradora de mal-estar {ex: campartamentos de indiscipling de um aluno na
sala de aula) podem apresentar respostas distintas em fungao do tipo de
recursos disponiveis qQua possusm para fidar com as dificuldades
experienciadas {ex: desehvolver senlimentos pessoals de inseguranca; sentir
perturbagdss do sono e do apetite, ete.).

Face a estes dados e indicagdas, tern vindo & aumentar o interesse
dos investigadores acerca dos "custos” & "eleils do stresse ocupacional,
nao 80 ao nivel individual, mas tamb2m em Iermos organizacionais,
introduzindo-3e cada vez mais vandveis no estudo deste tema, como sejam,
a satisfagho profissional, os problemas fisicns & mentais, os niveis de
ahsentisma & "turnover’, o comprometimenta com o5 objeclivos & tarefas
profissionais, ete. (Cooper & Payne, 1030 Sauter & Murphy, 1285} Mo
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entanto, coma referem Melo, Gomes e Cruz (1997}, embora 2 drea do stresse,
_.em termos de investigacc, seja uma das mais produtivas na Psicaloga,
ainda ndo sabemos ¢ suficiente acerca das stas causas, efeitos, prevaléncia
e incidéneia, sendo tal zituacdo mafs evidente no nosso pais, onde a
investigagio & ainda escassa. E nesta dmbito que se insere esle trabalho,
sends realizads com profasscres de diferentes Areas efou nivels de ensing,
procuranda contribuir para wma melharia do conhecimento acerca do stresse
ccupacional nesta classe profissicnal. Em termos conceptuais, a nossa opeao
foi no sentido de assumir o estudo do stresse a partir da andlise das fontes de
pressan associadas ao exercicio da docéncia, procurando-se depeis obseanar
as relapfes existentes com os niveis de sadde fisica, de salisfagio e de
esgotamento {"burnout") {ver Brenner & Bartell, 1984, Jesus, 2002; Kyracouy,
1987, Kyriacou & Sutcliffe, 1978; Pinto, 2000). Convem ainds esclareger que
esta Oltima variavel foi entandida como uma rezc¢dnfonsequancia negativa
por parte dos professores ao stresse orénico, indiciande problemas de
ajustamenta na actividade profissional. Assim senda, ¢ trabalbo levads a cgha
prelendel atinglr 0s seguintes abjectives:

&) Analisar as fontes de stresse, a prevaléncia de "bumout’, os niveis
de salistagio profissional & o8 pringipais indicadores de problemas
de saide fisica dos professores;

b} Analisar as relagdez entre stresse, "burmouf", salisfagio
profissional o salde fisica e

c] Analizar as varidveis demograficas e indicadores objectives da
stiuagio profissional {saxa, tampo da sarvige docente e horas de
conlacts com os alunos) associadas a0 stresse, "burmout”, salde
fisica e satisfacBo profissicnal manifestada pelos professores.

Métedo

Ampstra

Paticiparam reste esludo 127 professores de varos grupos
disciplinares. a leccionar nos terceiro ciclo e ensino secundaric de uma Escola
Secundaria do Distrito do Porto, sendo ¥7 do sexe femining g 50 do sexe
masculing. As idades variaram entre os 22 e 08 65 anos, oom uma média de
praticamente 42 anos. A graduagdc dos professores distribuiu-se pela

i
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ticenciatura (81.1%;), seguindo-sz o mastrado (13.4%), ¢ bacharelato {3.13%)
g, par fim, outros graus académicos {2.4%). No que se refere ag vinculo
prolissional, os docentes foram incluides em guatro categorias distinlas: i)
gquatro da escala (71.7%); i) guadro de zona pedagogica (7.1%); i)
contratado (10.2%) 2 Iv) outres {119%), Amédia de anos de servigo vanou enlre
1 & 34 anos (M=17.1], sando de 1 & 27 anos o tampo de servigo na actual
escola (M=9.7). Por dltimo, & de =alientar que o nimero de horas de trabalho
por semana apresentca uma grande variabilidade de tempo {8 a 70 horas),
com umg media ligeiramenta acima das 28 horas. Estes nimercs baixararm
significativamente quando se questionol os docentes acerca do ndmerg
medio de horas em contacto directa com os aluncs (2 a 30 haras; M=14.9).

Instrumentos e medidas

Foi administrade a bodos os docentes um conjunto de insfrumenios
deslinados a obter informagtes acerca das vatiaveis em andlise neste estudo.

Em primeire lugar, incluia um Questondric de andlise das
earaclersticas pessoals & profissionais, desenvolvide com base em
instrumentos similares Wifizados por Thoresen, Mifler e Krauskopt (1989),
Boice ¢ Myegrs (1927} o Rodolfa & Kraft (19828) que, para além de avaliar
varidvels demograficas como o sexo, idade & estado eivil, procurou recolher
dados relativos a formagio académica e s caracteristicas e condigdes gerais
de trabalho na actual sfuaco profissional. Mo que se refere a2 este dltimo
aspecte relacionado com a percepgdn da aclividade docente, foram aitda
colocadas quafre qQuestdes acerca da carreira e satisfagdo profissional,
nomeadaments & vontade em optar pely ensing s 03 professores tivessem
uma nowva oporunidade de escolher um curso superor {respostas numa
escafa dicotdmica de *sim" e "ndo®); o nivel de satisfagao profissional actual;
o desejo de abandonar a8 actual eseola durante 02 préximes cineo anos & o
desejo de abandenar a docéncia durante 05 proximos cinco ances. Estas
Ultimas tiés guasties faram apresentadas numa escala tipo "Likert" de sais
pontos (1=huite Baixo; 6=Muito Alta), abtenda-se indices de fidelidade muito
positives ("Alpha" de B3);

Um segunde instruments foi o OQuestiondrio e Stresse nos
Frotessores (O5F), adaptada por Cruz e Freitas {1888) & Cruz e Mesquita
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{1988) a parir dos trabahos originais de wyriacou 8 Sukcliffe (1978). ©
~instruments & constituids  por duas partes distintas, senda a primeira
caracletizada por uma gquestio destinada a avaliar 03 nivels globas de
stresse dos professores, numa escala que vana entre 0 {Nenhum Stressq) &
4 (Muito Stressg}, MNa segunda pardte, foram incluidos &2 itens
corespondentes a diferentes fontes de stresse colocados aos docentes no
processo de ensino, sendo respondidos numa escala tipo “Likert® de cineo
pontos (D=Menhum Stresse; 4=Muits Stresse). No sentido deo testar a
estrutura factorial da segunda parte do QSP, efectuamos uma analse factoriat
das comporemes principaiz, sem pré-definigao do ndmera de factores,
atraves da rotagaa ortagonal (procedimento "vardmax'), com normalizagao de
Kaiser ("gigenvalue” igual ou superior a 1) Us resultados  permitiram
idenlificar uma versda final com cince factores explicadores de G7.0% de
variancia associada ao instrumento, num total de 27 iens assim distribuidos.
a) comporiamentos inadequadosfindisciplina dos alunns {onze tens 8 um
valor de “Aipha" de .38). Refere-se aos problemas de comportaments dos
alunos e as dificuldades dos professonas gerirgm & indisciplina na sala de aula
{ox; "mau comportamento continue de aljuns alunns"), b} pressdes de
tempo/excesso de trabalho (gince fens e um valor de "Alpha" de .63).
Caracteriza o& impedimentos de fempo sentidos peles professores para
prepararem adequadaments as aulas € consequirem CUMprr o5 planos
curficulares bem como os problemas associados a0 exceSSO da trabatho
decarrente das suas obrigagdes profissionais (ex: "demasiado trabalho para
fazer*); ¢} diferentas capacidades dos alunos fouatre itens & um valor de
“Alpha’ de .71). Identifica as eontrariedades senbidas pelas professores no
ensing de alunos com nivels de aprendizagem distintos & as dificuldades em
sstabelecer objectivos especificos para cada um deles (mx: "alunos com
baixas capacidades"; d) estatuto da carreira docente {quatro itens e um valor
da "Alpha® de 76} Descieve s sentimantos negativos dos professones
relativaments @ vénos aspectns da carreira (o "baixa estaluto aficio-
nrofissional da profizsac'} e, por fim, &} trabalko burocriticofadministrativo 2
excosso de aulas (irés itens e um valor de “Alpha" de 7E). Representa as
reacehes desfavordveis dos professorgs dingidas 43 obrigagbes buroeraticas
bem como & organizagao dos hordnos com demasiados blocos de aulas (ex:
"o trabatha administrative®}. Os valores iotais de cada sub-gscala sS40
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calculados através da sama dos itens de cada dimense, dividindo-se depais
o valor encontrade pelo numers total de itens que a constituem. Neste senlida,
o5 resultades de cada um dos factores apresentades pode variar entre um
minima de zero e um maxime de guatrs, representands 08 valores maximos
nivels mais glevados de stresse;

Foi tarnbam incluids o fnventirio de " Bumonf de Maslach (MBI Trata-
se da versdo traduzida & adaptada por Cruz o Melo (1996) do "Maslach
Burngut Inventary” (Maslach & Jackson, 1988). O MBI & um instramento de
aytp-registo com 22 ilens acerca dos sentimentos relacionadas com o
trabalho, distribulndo-se por tréa dimenses: a) exaustae emocional: analisa
os sentimentos de sohrecarga emocicnal & a Incapacidade para dar resposta
as exiginecias interpessoais do trabatho (ex: "sinto-me esgotadola) com o meu
trabatho™y; by despersonalizagdo: pretende medir as respostas "frias",
impassosis ou mesma negativas dirgidas agueles & guam se prestam
servigns {ex: "sinto que trate alguns alunos como se fossem ohjectos
itnpessoais') & ©) realizagdo pessoal: usada para avaliar sentimentos de
compeléncia e bem-estar refativamente ao trabatho {ex: "nests emprego
consegui muitas ooisas que valeram a pena". Tal comg no instrumentc
anteror, procedemos ag masmo tipe de andlise da estruturs factoral do MBd,
identificando-se uma versao final explicativa de 58.2% de variéneia total,
Incluindo 18 itens distribuidos da sequinta forma: exaustBe emacional, cem
pito itens e um valor de ;'Alpha' da 83, realizagdo pesscal com seis itens &
urn valor de "Alpha" de B3 ¢ despersonalizagio com guatre itens e uma
“Alpha" de .70. A frequéncia com que cada sentimento ocorre nas trés areas
& avaliada numa escala lipo "Likert" de sete pontos, variando entra o minimo
de zero (Munca) & o maxime de seis (Todos os dias). Para efeites do presente
estudo, os "scores® de cada sub-escala da versio adaptada do MBI faram
caloulados adicisnandn os valores atibuidas aos itens de cada dimens&o,
dividindo-se depois esse tofal pelo nimero de itens de cada uma delas.
Assim, o6 resuliados toais podem wvariar entre um minimo de zera @ um
maximo de zais. O valor maxime reflects alevados indices de exaustao
emocional, despersonalizacio e de realizagdo passoal. Elevados niveis de
huyrnout” estdo asscciados a elovados "scores" de exaustao emocional e
despersonalizagio, mas tambem a baixos "scores” da roafizacio pessoal;
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Finalmenite, a avaliagio efecluada incluiu uma Escala de Sadde Fisica
~ {ESF}destinada a-analisar & percepgio dos professores acerca da frequéncia
de ocoréncia de prohlemas fisicos nos Ulimos rés meses. A ESF & uma
versio traduzida e adaptada de uma escala do “Oceupational Stress
Indicator (Cooper, Sloan, & Williams, 1988, Cunha, Cooper, Moura, Rets, &
Fernandes, 1992), englobande doze itens respondidos num lormato tipa
" ikert" de seis pontos (1= Nunca; 6=Gom muita frequancia). Os resultadas da
andlise factorial exploraténia {igual procedimento ac ullizado no (ISP e MBI
permitiu agrupar dez dos Kens rum dnico faclar {tal como preposto palos
autorgs), explicando-se 54.1% de varidncia associada as instrumanto, com
um valor de =Alpha" igual a .90, Assim sendo, o "seare” total de savde fisica
resulta do samatério dos valores atribuldos a cada um dos fens desta escala
{"soore” minimo=10; "score" mAximo=60).

Procedimento

O Questiondrio que englobava o3 instrumentos alréds referidos fof
distribuide junto de 170 dosentes de uma escola secunddria do Cistrito do
Porto, tendo sido rocebidos e consideradns come valides para efsitos do
presente estude 127 questiondrics, representands uma taxa ¢de refomo e
adesdo de 74.7%. O Duestiondrio incluia, anexa, uma carta de apresentagio,
dirinida aos participantes, acerca dos objectives e implicagdes da investigacas
& assequrava o cardcker voluntdro da sua paricipagdo. No sentido de garantir
a confidencialidade e anonimale dos dados recolhidos, fol fornecido a todos
oz inquiridos um envelope ho gual intraduziam o questionario preenchida, gue
deveria sar postesiormente devolvido, devidamente fechada. A abertura dos
envelopes contendo os questiondrios recshidos, foi sempre da unica &
exclusiva responsabilidade do grupe de investigadores responsaveis pelo
esludo, dg forma a garanti a confidencialidade das dados,

Resultados

O trataments e andlise estatistics dos dados foram efectuados no
programa SPSS {vers8o 14.0 para Windows) e incluiu varos procedimentos
gue serdo explicades 3o longo desta parte do trabalho.
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Estatistivas descrilivaz & associagbes enfre as variaveis am
estudao

Ccomecands pelo “nivel global de stresse” que os docentes sentem
geralmeante no exercicio da sva actividade profissional (pdmeira pars do
Q5FP), & de realgar o facto de cerca de 409 dos paricipantes nesle estuda
terem referido exparignciar indices globais elevados de stresse associados &
sua profissdo. Muma andlise mals detalhada dos possiveis problemas que
podem contibuir para esta situagae, o Quadro 1 lustra os vinte itens inolufdos
na segunda parte do GSP que foram considerados como geradores de maior
pressdn. De um modo geral, 580 as quesldes relacionadas com a gestdo da
sala de aula que parecem desencadear maior mal-estar {ex: turmas grandes,
alunos du_smr_;:tivadus & com may compotamento, etc), seguindo-se as
pressdes externas ao desempenho probssions] {(ex: falta de tempo parg
cumprir 05 programas, demmasiado trabalho burocratico) e, num ierceiro
grande dominin, a5 questies relacionadas com a cameira profissional {ax;
falta de reconhecimento por um bom ensing). Os dados ralativos aos factores
de stresse avaliados pelo GSP dio igualmente indicagdes neste sentido, pois
g2 anglizarmos os docerdes com pontuacdes mais elevadas em cada
dimensac ["seores” iguals ou supericres a trés em cada uma das cines sub-
escalas) verificames gue mais de metade dos participantes (52%) referiram o
comporamento inadequade & a indizcipling dos alunos come geradora de
elevado mal-estar, seguindo-se o trabalho burocrdlice & o exeesso de aulas
{causadora de problemas para quase 24% dos professores), o estatuto da
carreing dosante (fonte de ensies para 26% dos participantas), as pressées
de tempn e 0 excesso de aulas (avaliada como muito problematica por 2595
dos docentes} e, por fim, as disparidades nas capacidades apresentadas
pelos alunss, que suscitou maiores dificeldades & 18% dos profissionats deste
estudo.
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Quadre 1 - "Ranking’ dos aspectos experienciades pelas professores
- como geradores de "bastantz” ou “muito” stresse {*)

lterm — Fonls de sircize n %h
Yurmas gramefes E?_ . E.EI.E
Aluros qes demirslemm falka de inloresss B A 5.3.5 .
Maumn-;)-mtsmnﬂ:omnﬁmro&ealgun'safunn's BE CEIF
RG0S poles mokviados ., L a5 EB.9
Falta, dt: aceitegio de aukeddada do pruﬁee.&nr . oL 3L ERA
Mau componamzie do2 elurss oe Qerel. e ) 55:1
Falia e entclathva & yomade de Sratalhar PE|ﬂ5 a"unms _ 4.8

... Tummes, dificoss . LI EE_LB
Exiglenela de sangios ﬂmmpc»m;aras pnum sdaqua.dn-‘ R - 2 I < 8]
AlURcs banhantes - e e e B BED
Protilemes da compodaments difich . - : L 7B . BR2
Fa'im de lorigs pae cumprr o6 programa,s ] S 5 ?E! . 598
Priftica disciglinar inadequada da poenla ] ' ) '_ . ?.5. . 531 .
Compartaznento lndacantefdessarado des aume T T8 . 24,1

" Caontrele continisfesnsianta doconnpolEmente Hire BlEmag - »e 5 e e Tk e BE2L L
Miwal ofe: barulho bestants elavads -, . . . AT I - 1 -
Bemesiadn trabalha Buarocrdtico . . oo 58? )
Faha de lempo pera fameaer ap{mmd’urual aﬂsa]ums R o 51
Demasiado Irmkalho pare fazer : . ] ’ E& . ]
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{*} — Foram consideradas apenas as respostas com vatores de 3 & A da
ssnala apresemads {0 = nenhum stresse; 4 = Muile siressel

Relativamenite aos niveis de esgotamento dos professores, utilizamos
as indicagies sugerdas por Maslasch e Jackson {1588 para a identificagio
do petfil de "burnout”. De acordo com estes aulores, © crtéto para um
“alavadp score” de "burnout® incki ndo sa uma pontuaglo no terge supenar
da distribuigdo dos valores nas escalas de exsustao amocianal e de
despersonalizagdo, mas fambém uma classificagdo ne tergo inferdor da
distribuico dos resultados na sscala de realizagio pessoal. Maslach e
Jacksan [19&1) identificaram os valores minimos e maximos da largo meédio
da distribuicio nomativa dos scores” de "humout” para os profissionals de
sorvigns humanos., Os resuliados obtidos sugerem Lima percentagem
assinalavel de profissionais com elevados nivets da "urncut®, Mais
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concrataments, 14% dos docentes avidenciaram problamas ao nivel da
exaustio emocional, 17.9% em termos da despersonalizacic e 6%
demonstraram baixos indices de realizacdo pesseal. Estes dades indicam que
um nomers sigrilicative de profissichals parecs estar am estado de “bornout®,
marcado essencialmente por sentimentos de baixa realizagio pessoal efou
plevados niveis de exaustao emocicnal & ds despersonalizagds. De facty, a
combinagio simultdnea dos resultades nas rés dimensdes aponta para uma
percentagem meadia de 13% do professorss gque parscem encontrar-se
claraments em sitoacio de "burnout®.

Mo gue concerne aocs indices de salde fisica. o5 resultados obtidos
sugarem qua as dificuldades em acordar, levantar & adormecer, 25 sensacbes
de cansags & exaustio, as enxagquecas @ dores de cabega, as praticas de
comear, beber e fumar excessivaments assim como sensacies fisicas
desagradavels (tremura muscular, dores aqudas, etc) reptesentam os
principais indicadores de preblemas de salde experienciados mais
frequentemente e referidos por cerca de 10 a 23% dos docentes que
participaram neste estudo.

Cuante & avaliagao que os participantes fizeram da sua carrgira @
gituagio profissicnal, alguns dados devern sec levados em consideragdo.
Assim, em primeiro lugar, mais de 25% dos padicipantes ndo voltania a optar
pela docéncla se tivessern uma nova oportunidade de escolha de um curso
superior, 19% manifestam urm dessjo elevade de abandonar a profissao nos
préximos cinco a2nos e cerca de 10% estio altamente insatisfeitos com a sua
profissac o actividade profissional,

Par Oltime, as andlises das associactes @ cotralagbes existentes entre
todas as varidveis em estude foram realizadas através do calculo dos
cosficientes de corelagida de Pearson, descrevendo-se os valores
aneintrados ko Quadra 2, Assiim, aumentos nos niveis globals de stresse
aparecem associados, por um lado, a menor satisfacie profissional, & por
autre lade, a maior vantade em abandanar a profissdo, a2 mais problemas de
salde flsica, a malor exaustac emocional, a avaliegbes mais acentuadas
acerca dos comportamentos de indiscipling dos sluncs & a sentimentos de
maior prezsdo de tempo e excesse de trabalhe. Mo que se refere aos
indicadores de bem-estar profissional, verifica-se gue a satisfagio com o
exarcicio da docéncia tende a diminuir &4 medida gue aumantam os valores de
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Diferengasz na experiéncia de stresse, "hurnoul” e zaide fislca em
Jung@o do sexo, dos anas de prética profisslonal e das horas de
contacte directo com os aluhos

Tendo em visla a andlise de difarengas nas varigveis psicologicas
centrais deste estudo foram realizadas andlisas de varancia "One-way®
(ANOWVA], sequidas de comparagtes "post-hoc” com o feste de Schefté & "t-
tesls" para amostras independentes. A constifuicio dos diferentes grupoes de
comparagac foi efectuada com hase nas diferentes categorias de resposta
das varidveis respectivas.

Mo que conceme a distingdo em fungiio do sexo, & tal como & possivel
obsgrvar no Quadro 3, sfio evidentes as diferengas entra homens & mulheres
en diversas vatidveis em estudo, com estas dlimas a demonstrarem niveis
mais elevados deo stresse assogiados as presstes de tempe 9 excesso de
trabalhe bem coma  maores  gueixas  rejativamente  an trabalho
burocraticofadrministrative e excesso de aulas. Oe algum modo, estes dados
sao commoborados patos indicadores globais de stresse, constatando-se uma
mator lendéneia das professoras para referirgm maior pressio no
desempenho das suas actividades profissicnaiz. Em termos da expeniéncia de
"burnowt", os resultadeos indicam no sentido das mulheres assumirem niveis
mais elevados de exaustdo emocional, enguante que 05 homens
gvidenciaram uma maior prevalénciz de despersonalizacgio. Ao nivel dos
indicadpres de saide fisica, também devem ser atribuidas as mutheres mals
problemas e sintomalologia fisica experienciada nos vltimos trés meses,
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Quadro 3 - Diferencas significativas em fungéo do sexo, has variavels
de stresse, "burnout’, =atisfacho e satde fisica

TERIAVEL
EERIMING MASCLLE
M OP M oe f
FACTORES DESTREESE _ o
Prezanas e 9mpoiencasso dr frabilho 25 B I <
TrabTa leics fadrin. & exceaco da gulag | 24 g 20 10 289"
BURKOLUT _ . -
Expustit smocionab - -7 Ea s i7o1e - dap
Desperzonellzagle - - : & 7 12 13- 2,06
BANDEFRIGA - . 230 910 ‘=03 T2 -5, 15
NWEL DE STAESSE 25 B =0 A8 -5.19%

Tpe 05 Ype )t peOM

Be sequida, procurdmos vedficar & existéneia de discrepancias am
fungio do numers de anos de pratica profissional dos professores,
constifuindo-se trés grupoes distintos {até deis anos, trés a nove anos e mais
de nove anes de docéncia), Como se poderd verificar no CQuadro 4 (s em
fungio dos testes "post-has” de Scheffee realizados), ao nivel doz lactores de
strasse & de realgar o facto do grupo de profossores com mals experiéncia de
trabalha {mais de nove anos) perespoionar mais problemas que o0s seus
eolegas com menos ancs no snaiho (aké dois anos) em trée dreas distintas:
compontamentas  inadequados e indiscipling dos alunos, diferentss
capacidades dos alunos & o trabalhe burecrdtico/administrative @ excesss e
aulas.
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Quadro 4 - Diferencas signifleativas em fungio dos anos de pratica
~ profissional, nos factores de stresse

VARIAVEL . BEANDS  R2ANOS  10ANOSmus
. M_OF M_OF M_DF F
EACTORES DESTRESSE. e X
Compastamentos inadégiadase _ . o
ndisiphea dos aluog - - 1@ 1% - 27 B - - a2s & Ese

Ditorenies copacididos dos alunts .. o .
Trabalho buroc fadminstrativo e © 0 - 16 18 - 12 12 2z, 7. 458

excEssn de aulee

T g4t 23 e o 24 5 mage

*pa 05 tpa

Finalmenle, cbservamecs as diferengas entre o5 paricipantes neste
estudo em fungao das horas de contacts cam os alunos, constituinda-se dais
grupos de amdlize (até 15 horas e maiz de 15 horas). Assim, 08 professores
com mais tempo de contacte directo com os alunes relataram mais
comportamentos inadequades e de indisciplina por pare dos alunos,
reacedes mais negativas relativamente ao estatuto da cameira docente e,
inversamente, menor tendéncia para & despersonalizagao {ver Quadro 5)

Quadra 5 - Diferencas slgnificativas em fungéie das horas de contacto
directo com os alunos, nas variaveis de stresse, "burnout", satisfagio e

saide fisica
VARIAVEL
Alg 15 Doas Ma)zdo 5 harme
M_DOPF M DOF !
FACTOREE DERTAERSE
Comporemantss inedequadoe & indisciplina dos.
alunos 24 11 &9 .8 -2 4E"
Esiahdn da carrei=, docanta 24 0 2o 10 -2.11
*BLRMCLT™ )
Baspersenalizacae 1.1 1.3 L] -2.55"
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Discussdo

Urmn primeire aspecto a analizar dos dados obtidos prende-se com os
niveis globais de stresse referdos pelos professores no desempenho das
suas actividades profissionals. Assim, € de registar uma assinaldvel
percentagem de docentes que considera senfir niveis significatives a muifo
elevadns de pressio profissional {quase 40%), confimando-se assim a
relevancia do estudo deste tema bem como 03 valores enconbrados noutros
estudos portuegueses gue apeontaram percentagens entre o5 45% & as 60%
{wver Cruz & Freitas, 1988; Cruz & Mesquita, 1888; Findg, 2000).

Wuma andlise mais detalhada dos factores que poderfio estar na
arigam desta expariencia negativa, os resultados sugerem as dificuldades dos
professores lidarein com oz comporamentos inadequados o de indisciplina
dos alunos na sala de aula, tratande-se de um problema referido por mais de
metade da amosta come bastante ou muite perterbador. Alguns estudos
nacionais & intemnacionals 1&m vindo a dar Indicagties neste senlida, uma vez
que a indisciplina dos alunos, a heterogeneidade nas suas capacidardes
{percepcionads comp bastante ou muite perturbador por quase 18% dos
professores deste estudo) e o excesso de trabatha (avaliada eomo causador
de bastante ou muite mal-estar per quase 256% dos docentes deste esludo)
1&m vindo a ser aponladas cama as Areas mais dificels de gestio por parke
dos profissionais do ensino (ver Blase, 198€; Brenner & Bartell, 1984, Cruz,
T90; Cruz & Mesquita, 1988, Kynacou, T987; Pinto, 2000). Paralelaments,
estes dados conlinmam parcialmente a3 dados obfidos por Cardose, Aradjo,
Ramos, Goengalves e Ramas {2002) com professores portugieses Uma vez
que os problemas de estatuio profissional, a constanta mudanga de legislagio
e a3 relagdes instiluciongis foram os principals indicadores de stresse
encontrades pelos autores, enguanto que, no RCSS0 C350, estes factorss
também foram impornantes mas nao tanto como as guesties relazcionadas
com o comportaments dos alonns na sala de auta. De facto, o aspecis mais
significative dos resuftados ageora encontrados prende-se com o faclo de se
ternar clars que o problemas associados aos alunos {falta de interesse, baixa
motivagdo, mau comportamento, ete)) constituirem a grande dificuldade dos
professores, podendo-se questionar até que ponto a principal razéo da
actividade docents (ensinarftransmitit conhegimentos e promover o
deservolviments dos alunos) representar ela prapria a maiar fonte de tensio
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g insatisfagdo nasta clazse profissional .. For outrg lade, 52 ohservamos com

-atengio as outras. fontes de presséo consideradas maiz significativas pelos
parllcipantas neste frabathe, come sejam a “alta de aceitagie da autordade
do professcr’, as “Wrmas grandes’, a “ewsténela de sancbesfpoliticas
disciplinares pouco adequadas” e a “falta de tempo para cumprir os
programas” poderamos questionar até que ponfo estes faciores nac ajudardo
a diminuir ainda mais pereepgic de controle dos professaores no exercicio das
suas {ungdes, causando maior desmotivagic e insatisfagio... Alids, os
resultados relativos & nao opgdo pela deocéneiz em hipoletica situagio de
nova escelha de curso superior fmais de 25%), o desejo de abandonar a
docéncia a curd & médio prazo {quase 20%) @ a elevada insatisfagio de
alguns docentes (10%) aponlam exactamente naste sentido, devendo-nas
tazer reflectir sobre as reais condigbes emocionais e motivacionaiz para o
exerclcio da docéneia por pare de alguns dos professoras desta ascola.

& complemantar estas indicagfes, hd que considarar também as niveis
globais de "burnout* encontrados, uma vez que os resultadng da combinacis
das trés dimensfes do MBI sugerem problemas de esgotamento fisico e
paicaldgico numa faixa assinaldvel de docentes {13%). Apesar deste valor
estar préximo dos observados noutras investigacfes levadas g cabo em
Portugal, como sejam, o5 estudos mealizados com psicélogos, onde foram
identificados 15% de profissicnais na mesma condigio {ver Gomes, 1898) &
com professores, onde 6 & 34% parecerm sofrer de uma forma grave a
moderada da problema {ver Cardoso ef al 2002 Pinte, 2000}, existem
indicagiies no sentide deste problema conslituir uma das principais rardes
para o abandono de professocres competentes do sistema de ensing,
procUrande cameiras alternativas mencs susceptiveis de originar estas
dificuldades (Gunningham, 1982: Farber & Miller, 19811 E igualmentz de
registar o facte de uma das dimensdes do "bumnout" mais afectada nes
professores deste estudo estar, do nosso pante de vista, fortemente
relacionada com a capacidade de exercer eficazmente as suas fungiss. De
facto, os valores elevados de desparsonalizagio podem sugerir urna maior
tendéncia dos professcres para o distanciamento profissional & emacional
relativamente zos alunos, acabando par s iornar pouco sensiveis as
prablematicas que estes apresentam e A ajuda efectiva das suas dificuldades
escolares e pessoals. Curioso € o facto desta arientagloc para a
despersonalizacde ser mals evidente nos homens relafivamente &5 mulheras,
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mas estes dados acabam por ir de encantre & outres esludos levados a cabo
np estrangeimo (ver Russell, Akmaiar, Van Velzen, 1887). No que se refere &
exaustao emocional, o5 dados apontam no sentido de 14% dos docentes
apresentaremn sentimentos de sobrecarga emocional e fisica relativamenta ao
trabalhg, podends-se estabelazar uma relacio com os indicadores de sadde
fisica, onde 05 problemas de sono, o5 sentimentos de cansago exlremao & dg
exaustao flsica alectaram de forma frequente mais de 20% dos participantes
deste estudo.

Um cutro dado a reter, prende-se com 05 sentimentos mais negalivos
relatados pelas mulheres em kidar com a8 prezsées de tempo £ 0 excesso da
trabalhe, em paralalo, com as reaccdes mais desfavordveis relativamente ao
trabalhe burccraticofadministrative & excesso de aulas. De algum moda,
podeardo ser estes ns factores explleadores do facts de serem tambsm sstas
priFfizsionais a descrovarem maiores niveis globais de stresse, mais exaustio
emocional € mais problemas de saude fisica. Alids, pode-se até levantar g
possibilidade dos homens distanclarem-gse mais frequentements do ponte de
vista pessoal dos problemas apresentados pelos aluncs (maiores niveis de
despersanalizagdo) enquante estratégia de confrontoc para gerlrem as
problemdlicas crescentes colocadas & prtica docentz. Be qualquer modo,
este padrio de resultados obtido pefas mulheres nae pode ser considerado
uma surpresa, Uma vez que existem estudos nacionais que tendam & atribuir-
Ihes experiéncias mais elevadas de slresse poepacional fver Cruz & Mesquita,
18988; Male, Gomes, & Cruz, 19977 Pinto, 2000} No entanta, os resultadns
negativas observados nas professoras fdeste esludo pode ser agravadn pelas
indicacdes resultantes de gutras investigagbes, onde se demonstra que as
mulheres tendem a envolver-se de forma bastante significativa no seu
trabalha (ver Acker, 198%; 1082 Bikien, 1995 Thomasz & O'Brien, 1984),
ternandg assim a carreira doconte parficulammente stressante para aguelas
que s80 maes (ver Acker, 1992; Claesson & Brice, 1989). Por outro lado, o
maior envolviments pode acabar par levar a econflites entre ¢ papel
profissional o familiar nos profissicnais que ralalam maiores problemas em
lidar com 0 excesse de hotas de trabalha (ver Frone, Yardiey & Markel, 1997,
sende esle um dosz factores referidos pelas docentes ineluidas nesta
invastigacao.
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A complementar estes dados centrados no excesso de heoras de
. trabathe, surgem igualmenta indicagdes nests ssludo sobre a imponancia das
horas de comacto directs entre docentes & alunos, colocandn o5 participanies
com mais de 15 horas semanais de interacgio a senbirem maior pressio
devido ao comportamente inadequadafindisciplina dos estudantes e
relativamente ao estatuto da carreira docenite. No entanto, apesar da maior
exposicio a estes dois factores de stresse, sstes dosentes apresentaram Uma
menar tendéncia para a despersonalizacia do que o5 sews colegas com
menes horas de proximidade com o$ alunos, sugerindg-se, assim, gue mais
tempe de contacto ndo implica um maior distanciamenio por parte dos
professores. Alguns dados de outros esludos t8m igualments apontada o
facto dp aumente no hordrio de leccionagde cormesponder a uma maiar
experigncia de stresse, nomeatlamente, sm termas do estatute proflssianal,
da inseguranga profissional e da Indisciplina dos alunes [ver Cardosc et at,
2002).

Relativamente 4 comparagio dos niveis de stresse em fungio dos
anos de experdncia dos professores, o principal dado a reter prende-se com
o facto do grupo com periodos mais alargados de docdneia (superior a nove
anns) percepcionar mais dificuldades do que os $8US colegas mais novos {ats
dois anos de trabatiol em dreas refacichadas com ops comportamentos
inadeqguados dos alunos, a gestAo das diferengas nas capacidades
apresentadas  pelos  estudantes e a realizagho do  trabalhe
burocratico/administrativo & excesso de aulas. Resultados algo similares
foram eneonirados por Cruz e Mesquita (1988) num estudo gom 212
professores de escolas secundarias do Distite de Braga, ende os aspecias
relacionados com a estrutura organizasional dos estabslecirnentos de ensing
{ex: falta de paricipacao nas decisdes a tomar, politiza disciplinar inadequada
da escola, etc.} tendiam a condiciohar mais os professores com cinte ou majs
anos de servige, quands comparados com o2 que tiNham menos experiéngia.
Cuants aps resultadns obtidos no nosso estude, uma das explicagdes
posslveis para as difsrengas encontradas pode estar relagicnada com a
polftica pedagdgica & de distiibuigic da servigo docents seguida pela escola,
uma vez que sa0 adoptadas dirsctivas no sentido de atribuir acs profassores
enm mais anos de servico as turmas com alunes mais problematicos ao ndvel
do compartaments & com dificuldades de aprendizagsm, Faderemos assim
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levantar a hipitess da ser este um dos principals factores que methor poderd
axplicar o8 valores abtidos pelos docentes mais expariontes deste estudo. De
qualguer modo, esta ofientagio sequida pela eseola st de aeordo com as
sugestées fornecidas por Ginamen e Rich (2005) e Huberman {1593} quando
defendem que todas as acghes desencatdesdas pelos estabelecimentos de
ensino no senfido de ajudarem 4 adaptacic dos professores em Inicio de
carrgirg sao particulammente Heis, uma voz gue estes profissionals ja sentem
maior pressio devido zo forte deseje de seram bem sucedidos perante os
alunos, 05 colegas & 4 escola bem como pelo facto de enfrentarem mainres
conflitoz de ajustamenta entre as expectativas profissionais e familiares.

Estas Oltimas indicagdes podem fambém ser relaclonadas com g
impertancia de levar a cabo estrategias de apeio aos docentes, tanto no local
ande exercem as suas fungdes bem coma em contextos especificos de
formacgaso e treing prefissional. A este nivel, 18m vindo a ser referenciades o
teneficics de uma intervencgio o mais alargada possivel, focalizada em
diferentes dreas de acgdo como, por exemple, & implementacio de sistenas
de apecic entre pares (possibilitando-se Aos professores oom mainres
dificuldades cu pouce experigncia de trabalho o contacto com os colagas mais
expetientas) (Peterson, 1990; Yee, 1950), o lreino coghitive & comportamerndal
dirigido & gestic do stresse e aos problemnas encentrados na sald de aula
(Coslay & Yavanoff, 1996, Jasus, 2000; Jesus & Conboy, 2001; Wiliams,
1935}, a formacdo em meatodos de ensing adaptados a alunos com varlas
capacidadss e dificuldades de aprendizagem (Ben-Ar, Krole, & Har-Even,
2003) & a andlise das préprias condictes da escola ¢ do engine que podem
dificultar a acgdo e eficdcia dos professores (Brizsie, Hoover-Dempsey, &
Bassler, 1998; Pinas & Aronson, 1998}, Alias, a importancia dos profissionais
do ensing aprenderem a lidar de forma eficar com of problemas de
indiscipling dos seus alunos {gue fol o principal factor de stresse encontrado
neste trabakho) torma-se ainda mais decisive se atendermos ao facto de
alguns autorss questionarem a tendéncia habilual para a utilizacdo da
abordagem negativa por parte dos professores {centrando-se na crifica e na
punicaq) fver Chandler, Dahlquist, Repp & Feltz, 1999; Royer, 2003; Skiba &
Peteraan, 2000), uma ver que esle kipo de estratégias podem acahar por
aumentar o5 compartamentes inadeguadoes dos alunas na sale de aula bem
comp gonduzir a efeitos indesgjaveis sobre oo proprios docentes (ex
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insatistagdo profissional, utilizagio de drogas, abuso de Aleoal, etc.) [(Pullis,

~+1592: Stesl, 2001; Sutton;, 1984). Esta situagdo pode ainds ser agravada pelo

facto da formacdc superior recebida pelos professores nem sempre 0S
preparar de forma adequada para enfrentafem estas problematicas no
eontacto directe com os alunos. isto mesmo & reforgado por Ysseldike,
Algozzine & Thurdow {1992} ao afirmarem o facto dos professores oue e
gneontram & ensinar apelidarer frequantements de “inadequads” o tipo de
lreina fomecida pelas instituigdes de ensino onde obliveram & sUa graduacin.
Cai que, uma das implicagbes praticas dos resultados agora obtidos, aponte
ro sentids dos programas de formagio de professores, tanlo ao nivel
qraduade como pods-graduado, promoversm o gnging de competénoias e
gstratégias especificas para gjuda-los a resclver de lorma eficaz estes
desafios que, com cada vez mais frequéncia, tendem a ocorret na gala de
aula.

Em sintese, para algm de uma vertents individual da intenencin
dingida a0 apoio a profissionais com dificuidades mats especificas, ©
fendmena do stresse ocupacional e do "burnoul® no ensing s¢ pode ser
compreendida desde que devidamente enguadrada no contexto da escela, da
comumdade e melo ervalvente g, em Glitima analise, do proprio sistema
cducativo. S50 estas diferentes facetas de acgao que melhor ajudarao a
resolvar @ a prevenir as conlrariedades & limitagdes apreseradas pelos
profissionals do ensing & assim conlribuir para uma gxperiéncia mais pasltiva
a0 nivel da docéncia e da propria aprendizagem dos alunos,

Mota
s autores gostaniam: fda agradecer as sugeslies e indicagfes fornocidas pafols)
vevizories) desta artiga.
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PROBLEMS AND CHALLENGES OM TEACHING ACTIVITY: & STUDY QN HIGH

-.ECHOOL .. TEACHERS” . STRESS, "BURNOUT", PHYSICAL HEALTH AND

PROFESSIONAL FULEILMENT

Abstract

This work prasents the data of a study with 127 teachess of & Secondary
School in Oporto District, on which different indigators related ta work and
personal well-being ware svaluated {stress, burnaut, physical health and
profeszional fulfiment), The results revealed very significant levels of
poocupational stress {percentages above 30%), 13% burnout prevalence and
various physical health problems. Women showed mare Sless associated
with time-limit pressure and ameount of work, mere complaing abowl clerical
work and Figher levels of emotionat exhaustion and physical protlems. As far
men. higher tendency for deperscnalization was shown. In what cancerms
professional experience, teachers with mare years of practice showed more
problems confronting: students” diseiplinary issues, students’ different capacily
levels, dlerical work, and excessive amount of classas. Firally, teachers with
more haurs of contast with students assumed |less depersanalization and mare
siress related to students’ indiscipline and to the teachers’ career statties.

Kaeywords
Stress; Burnout; Physical Health; Satistaction; Teaching
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FROBLEMES ET DEFIS DANS L” EXERACIGE DE L "AGTIVITE DE L' ENSEIGHANT:
UNE ETUDE SUR LE STRESS, =BURNOUTS, SANTE PHYSIQUE ET
SATISFACGTION PROFESSIONMNELLE DES PROFESSEURS DE L'ENSEIGNEMENT
SECONDAIRE

Résume

Le présent travail montre des données dune étude réalisée avec 127
professeuars d'une école secondaire du District du Porto, ol ils ont évaluss
phesteurs indicateurs en rappart avec le travail el le bign tre parsonnel (stress,
sburneuts, sante physique ot satisfaction professionnells). Las résultals ont
révéle des valeurs trés significatives du strezs accupationnal {pourcentage au-
dessus de 30%), une suprémalie de Feépuisement de 13% el plusicurs
problémes de sardé physique. On 3 aussi védfie que les fermmes ant démantré
des nivealy supérigurs de stress associés aux pressions du temps et excés
da travail, plus de plaintes relativement au travail bureaucratioue/administratif
aing que des niveaux plus éleves d'exhaustion émotionnelle ef problémes
physiguas, tandis que les hommes ohl mis en évidence upe plus granda
wendance pour la dépersonnalisation. Brans la distinction des professeurs en
fonction de "expérence professionnelle, on a observd que caux qui avaient
mus d'années da travail ont assumé plus de2 problémes en fréquentant des
comportaments d'indiscipline d'eleves, les disparités dans les capacités
présentées par les &léves ot le travail buresutiquefsdministratif ot excés de
cours. Finalement, les professeurs aved plusisurs neures o' Tnleraclion aves
l=s gléves on présenta moing dépersonnalisation et plus stress par rappor &
Pindiscipling et au niveau a feur carrigns universilaire.
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Siress; "Burmowl'; Santé Physique; Salisfaction; Professeurs
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As possibilidades da actividade pedagégica
como tratamento sécio-afectivo da crianga
hospitalizada

Rejane de S. Fontes
Faculdade de Educagio, Univ. Federal Fluminense, Brasi
Faculdade de Educagio, Univ. do Estade do Rio de Janeiro, Brast

FRasumo

Aafletir sobre a atuagdo de professores em hospitais tem sido uma questao
bastante deficada na recents, mas pelémica, discussio da pratica pedagdgica
em enfermarias pedistricas. Este trabalho busca cempreender o papst da
gducagio para a saude da oranga hospitalizada em anfarmariz pedistrica,
aralisanda & a¢Bo do professor em um hospital pribtica {Hospikal Llniversiano
Antdnio Pedrodiiterdi, RJ). A metodalogia de pesquisa foi a dbservacao
participanta de situagles de interagin ofanga-crianga, clange-adale e da
inleragao da crianga com o mefo. As categarias da andlze foram: a linguagen,
& brinqueds, a emogio & o conhacimento, apoiadas nas teforencials tedricos
propestes por Wallon e Vygotsky. Como a educagio poda contribult para a
salde da crianga hospitalizada? A conclusio a que chego & gue a educagio
possibilita & ofianga re-significar sua vida & o e3pago hospitalar onde se
enconita, slravés de uma escuta pedagbgica atenta & sensivel que colabara
para o resgate da subjetividade e da auto-gstima infantis, contribuinds assim,
para o hem estar e a salde da cianga hospitalizada,

Palavras-chave
Educagio; Satde; Canhacimento; Subjetividade

Adoecer faz parte da vida. Todavia, algumas doengas levam a
hospitalizagio, afetando a vida das pessoas durante um determinade paricdn
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da tempo. O caso torna-se mais grave quands o paciente em questio & uma
_cranca & guando a causa de internagao, além de ser alguma debilidads fisica,
traz a marca da diseriminagio sdcic-econdmica de nossa sociedade e, por
esta razao, acaba se tomando crinica, prejudicande uma das etapas mais
irnpartantas da vida: a inléncia,

05 estudos o pesquisas vollados para a analise da infanela revelam
que este & o periods da vida que val desde o nascimento atd a pubsrdads, E
& idade da meninice, porém, vale ressallar que considerar o grau de
impanancia social atribuido a esta fase € algo recentz na histaria ocidental.

MNa sooiedade medieval rdo havia uma valorizaglo da infincia 2 &
indifersnga dessa dpoca, para com a otfanga, era mwito significativa. A
particularidade dos euidados com o infante era negada, ¢ gus resultava na
elevada taxa de moralidade infantil, Arés (1981) nos mestra que o madema
sentimento familiar, caracterizada pela intensidade das relagdies afethvas entre
pais & filhos, privacidade do lar & cuidados especials com a infancia foi
produzido ac longo dos anas pelas mudangas sdcio-econdmicas instaladas
nas sociedades industrializadas.

Todavia, & Importante destacar que a histdria da infancia no Brasil =e
confunde com = histdria do preconceits, da exploragio e do abandang, pois
desde o inicio houve a diferenciacie entre as criangas, ssqundo sua classe
social, com direitos e lugares diversos no tecido socfal. Elegeram-se assim,
alguns poucos como portadorea do "vir 2 52 (grandes homens e grandes
rulheres), enquanto tantos outros foram reduzidos & samnvldao, muitas vezas,
classificados como geneticamants doentes &, assim, socialments incapazes.

Ao me propor & realizagio destan  pesguisa, procuro  dar
prasseguimento as reflexdes que desenvolvi durante a graduagdo enguanto
bolsista de Iniciagae Cientifica pela PIBIC/CNPgT, cuja prescupago central
foi investigar a validade de um atendimente educacional em curtoe prazo
realizado em hosoitais.

Para melhor situar a abordagem metodeldgica do presente rabalho,
aprezento brevemenle suas caracteristicas, comegando palo problama que
instigou a investigagao: Chiais as possitilidades & os fimites de uma educagdo
parg g satds com eriancas, na felxa eldra dos 7 ags 14 anos, de ambos os
2exns, com possibifidades de desfocamenic (sals de recreagdo) & que

As possibilidades da actividade pedagénica j -

passan pelo processo de rainsergdo na Enfermara Padisirica dd Hospital
Liniversi#ano Artdnio Padro?

Este frabalhe pretendeu conduzir 3s seguintes questdes:

Obietive geral:

Compreender como o conhecimento da wvivénciz hospilalar e a
apropriagie dos sentidos expressos no ambientz refletem o papel da

Educacia no desenvolvimenta cogritivoe, emocianal & da sadde de crigngas
hospitalizadas na enferraria pediatrica.

Ohjetivos aspenifiops:

— Analisar o papel do conhecimento, da emagio e da linguagem,
atraves de atividades pedagdgicas, para a sadde da crianga
hospitalizada,

— Descrever a analisar uma pratica pedagdgica em hospital, como
alternativa  de atendimento  educacicnal, apontando  suas
conguiztas e dilicuidades;

w Raflelir zchre a atuagie do professor & de novos caminhos para a
educacdo a parir de acompanhamento pedagsgios em amhbito
hospitalar,

Eszes objetivas bouscam ndo 38 compreender a contribwicdo da
educacan, at Operar com processos de cohhecimento afetives e cognitivos,
no resgate da sadde da crianga hospitalizada, como também definir o espago
da ateacdo do prafessor, muitas vezes confundide eam o do psicdloge, ne
estrutura hospitalar.

O tema so roveste de uma imponancia crecial nos dias atusis a parir
da constalacdn de que sua andlise se wvolla para as popuolacdes &
sistematicamente, excluidas sdcio-economicamente do acesse 3 bens
culturais e de satde. A rolevancia deste estudo e deve ap fato de so realizar
em inslituigdes hospitalares poblicas gue apresentem  atendimento em
enfenmarias pedidtricas. Entre elas, escalhi o Hospital Universitario Antdnio
Padro {HUAPF), sitwade am Nierd {RJBrasil), compramissade com a
pesquisa & gue alende a uma elevada parcela de nossa populagio
historicaments desrespeitada em seus dirgitos, gue fem na educagdo sua
principal via de cidadania g esperanga de ascensao socfal.
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Desse modo, ao longo do estudo pretendi responder &s seguintes

— E passivel pensar ¢ hospital comeo um espacgo educacional para as
criangas intemadas em enfermarias pedidtricas?

— Pode a eduracio contribuir para a sadde da crianga hospitalizacda
ne HUAR?

— Cue formas de educar 580 possivels num hospital?

— Quais oz limites e as possibilidades do professor nesse novo Jocus
de atuagao?

Pensando a atuagéo de professores em hospitais

O trahalho pedagégico em hospitals apresenta diversas interfaces de
atuacio & esta sob a mira de difzrenles olhares que o tentam compreender,
explicar e construir um modalo gue o possa enquadrar. Ma entanlo, & preciso
teixar claro que tanlo a educagio ndo & elemento exclusivo da escola camo
a salde ndo & elemento exclusive do haspital.

Refletir schre a atuacdo de professores em hospiais lem sido uma
questio hastanle delicada na recents, mas ja polémica discussan da pratica
pedandgica em enfermarias pedidtricas.

A discussfio comeca entie duas oofrentes tedrcas aparentemente
opostas, mas que podem ser vistas como complemantares. A primeira delas,
talvez a mais difundida hoje no Brasil e cam respaldo lepal na Polifica
MWacional de Eduracho Especial (Brasil, 1994) = seus desdobramentos
{Diretrizes Macionals para a Edueagie Especial na Educagao Basica, 2001)
defende a pratica padagdgica em Classes Hospitalares. SHo representanies
desta visdo autares como Fonseca (2001 @ 2002% @ Cecaim {1897 & 1839) que
térn publicagbes nesta drea de conhecimento.

Sagunds & palitica do MEC,

Clasee Hospitalar & um ambienta hospitalar que possiblitz o glandimanto
cducacional de crhiengas e jovens internades que nocessitam de-educacio
especial 2 que estejam em tratamento hospitalar (Brasil, 1984; 203

Esta cotrente defenda a presenca de professores em hospital para a
escotarizagao das criangas € jovens intermnados segundo o5 moldes da escala
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regular, contribuinds para a diminuicdo do fracasso escolar e dos elevados
Indices de evasic e repeténeia gue freqlentemeants acometem os alunos das
classes prpulares om nosso pais.

A putra corente de pensamento seque passos eamo o3 da professora
Dra. Regina Taam (UEM) que sugere a construgdo de uma pratica pedagdnica
cOm caracteristivas proprias do contexin, tempos 8 espacos hospitalares e
nao simplesmente transplantada da escola para o hospital. Segundo esta
awlora (1897), faz-se necessdria a construgio de uma "pedagogia cifnica",
tarmo utilizado em seu artigo publicado na Revista Cidncia Hofe. Com forte
emmbasamente na Teoria da Emecdo do médico rancés Henri Wallon {1574-
19621, Taam (2000 defende a idsia de que o conhecimento pode conlribuir
para @ bern astar fisico, paiguies & amocianal da crianga enferma, mas ndo
hecessanamente o conhacimento curricular ensinado no espaco escokar

Podemos antender Pedagogia Hospitalar como uma proposta
diferenciada da Pedagegla Tradicional, uma vez que ze d& em dmbite
hospitalar e que busea construir conhecimentos sobre esse novo contexto de
aprendizagem que pessam cantribuir para ¢ bem estar da crianga enfarma.

A cantribuican das atividades pedagégicas para o bem estar da erianga
enferma passa por duas vertentes de andlise, 4 primeira aciona o IWdico como
canal de comuricagia ¢om g changa hospitalizada, procurando fazé-la
esguecer, durante alguns instantes, o ambienle agressivo no qual se
encontfa, resgatando sensagies da infancia vivida anteriormente & entrada no
hospital. Essa vertente procura diséasir a erianca e, muitas vezes, o que
congegue & irtita-la e cenamente ndo conttibui para gue ela reflla sobre a
propria expengncia € aprenda com ela. A segunda trabalha, ainda que de
forma lidica, a hospitalizagio come wm campo de conhecimenic a sar
explorado. Ao cotthecer & deamitificar o ambiente hospitalar, re-significando
suas praticas e rotinas, como uma das propostas de atendimento pedagdgico
om hospital, @ medo da crianca que paralisa a3 acdes e eria rasisténcia, tende
a desaparecer, surgindo em sed (ugas, a intimidade com o espago e a
confianga naquelss qua ai atuam.

Esta definigio, nog entants, ndo exelul o conceito de Classe Hospitalar.
Pelo contrarnic, 2 Pedagogia Hospitalar parece ser mats abrangente, pois ngo
exclui a escolarizagio de criangas que se ancoantram intérnadas por virdas
SRManAS 0U Meses, mas a inetrpora dentro de urma nova dindimica educaliva.
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A funce do pedagogofprofessor necessila ser de re-significagdo
daquele espago-para-a-cianga enferma. Porém, nada impedird que este seja
simultansamants, um espage educative (no senfids ample do terma) e mais
tarda, para criangas que pemanecamn par longn tempo, um espago escolar,
£om a incorporacio e acompanbaments dos conteddes escolaras da série em
que estd a ctianga, A partir do contate com 4 professora da escola gu na
diticuldade de ostabelecer contate com a institligao, o conteludos poderaa
ser elaborados pelo proprio professor de acordo com o nivel de cenhecimanto
& aprendizagem identificade na crianga hospitalizada.

Assim, deve-se deixar clare que as praticas pedagdgicas na contexto
hospitatar, a principio, ndo devern se caracterizar pela transposicdo curricular
das mattizes sscolares, ou seja, configurar-se como UM processo de
escolarizagio da crianga bospitalizada. No entants, com crangas que
apresentem um guadmo clinice mais complaxe & due necessitam de wma
astadia tmaior nos leitos hospitalares, a escolarizagdo formal pode ser
possivel, desde que seja desejdvel pola cianga hospitaiizada. Desta forma,
pensc que tais corentss de pensamento, embora com especificidades
préprias, tendem a se integrar na pratica pedagogica hazpitalar. A educagdo
em hospitais oferece um amplo legue de possibilidades e de wrm acontecer
tiltiple & diversificado que nao deve ficar aprisichade classificagies ou
enauadres,

) gue se vetifica na pratica § uma infinidade de patolegias infanto-
juvenis que coexistem num mesme espago de atendimento medico-hospitatat
e que, por suas especificidades, demandam tempos @ £5paC0S diferenciados
de atuacho pedagogica. Paula (2002), identifica trés grupos de ctiancas
internadas em hospitais: criangas que sfo internadas com graves
comprometimentas {isicos, afelivos, socigis & cognitives & gue permanscer
durante muitc tempa no  hogpital, criangas  gue  apresentam
comprometimantos moderados @ que pelmanecem em madia guinze dias nos
hospitais & criangas que 580 internadas com comprometimentos leves & gus
perManscen pouco tempo nos hospitais.

O oficio do professor ne hospital apresenta diversas interfaces
{politica, pedagrgica, psicoldgica, sockl, ideolagica), mas nenhuma delas &
tao constante quanto a da disponibilidade de se estar com o oulro @ pars o
cutre. Cetdamente fica menos fraumdtico enfrentar este pereurso c!uanda nio
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se esla 56, podendo compartilhar cam o butro a dor, atraves do didlogo & da
£5CUta abenciosa.

Ceerim (1997) fala da escula podagdgice para agenciar conexdes,
necessidades inlelectuzals, emopdas & pensamentos o que entendo como
ponios importantes para serem recuperados neste textn. Segunds este autor,

O tenmo escuta provam da peicandlise ¢ diferencia-se da audinde. Enquanto a
augicio =e refere & aprecnsaofcompraansas de wores e sons audiveis, a
escuta se refere 4 apreensiofocompreensso de cxpectativas & sanlidos, ouvindo
alaves das palavras, a8 lacunas do que & dito ¢ oz siléncios, ouvindg
expreszias @ geslos, condulas € posioras. A escuta n&o 52 limita 20 cameo da
fala ou do falado, [mais doe que isso] busea perggratar oz mundos interpessoals
que constituem nossa subjetividada para canografar o movimento das forgas de
vida que engendiam nossa singuiaridade (p. 31).

Comegamos a pereceber nesse contaxto intarsubjetive do hospital, em
que se interpeneiram o5 conceitos de educadha e saude, uma nova
parspectiva de educagdc que fodilize a vida, peois o desejo de
aprendeticonhecer engendra o desejo de viver no ser humano.

A escuta pedagdgica diferencia-ze das demais escutas realizadas pelo
Servicn Social ou Psicologia no hospital, ac trazer a marca da construgao do
conhiecimerto sobre aguele espaco, aquela roting, as informacdes médicas
ou aguela deoenga, de forma lddica e, ao mesmo tempe, diddbes Na
realidads, rndn & uma escuta sem eco. E uma escuta da qual brota o didlena,
fue & a hase de toda a educacdn.

Ourante o qampo de hospitalizagio o volume de informagfes a que as
criangas & seus acompanhantas estdo submetidos pracisa ser trabalhado de
modo pedagdgico num contexto de atividades de socializacio das criancas
de seus conhecimenios, sejam eles escolatas, informais cu hospitalares {(no
caso das eriancas reincidentes ou com maiar lempo de intarnagie). A crianga
aprende a criar mecanisthos para minimizar a sua dot e este meacanismo pode
ser socializado o até utilizado por outras criangas. Essa tambem & uma pratica
educativa, madrada pels individoo mais experients da cultura.

{J importante & perceber a crianga & seus familiares como seres
pensanias que, quande chegam an hospital, j& trazem hiskirias de vida,
conhecimentos prévios, sobre o que & salde, doenca & sobre sua 280 na
dinamica satda/doenga. A atuagdo do professor deve ser a de proporcionar
uma arficulacio significativa entre 0 saber do entidisne do paciente & o saber
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gientifico do medico, sempre respeitandn as diferencas que existem antre
ambos .oz sabares. .

A constituicdo do sujeito atraves da linguagem e da
atetividade

Ma tenfativa de desvendar esse mistério chamado homem vérins
cientistas, entre eles, médicos psiquiatras, psicologos & linglistas se
avanturaram na tarefa de compreender o funciohaments da mente 2 &
eansliluico da subjetividade humana. Embora muito se tanha avangado na
diragao de se entender a constituigio subjetiva do ser humana, alnda ha muito
& 5o discutir schre o mode como o homem constrdi Seu conhecimento,

Erm husca desta drdua larefa, vernos despontar ng inicio do secula 204
deis awares que trouxeram contribuigdes bastante priginais na compraensao
da constituitio do sujgite histdrico & sua eompreensio da realidade social e,
camo nao podena delxar de ser, suas idéias encontramam ressondncia no
meio educacional. S3o eles, o médico francés Henri Wallon (1879-1962) e o
fildloge & peicdloge russo Lev Semenovich Wygotsky (1896-1934), dois
contemporanecs da virada de século passade, cujas idgias, s0 tardiaments
difundidas, pemmanecem vigorosas na tendfativa de campreender o que &
ainda um dos maiores mistérios da humanidade: o funciohamente da ments
hurnana.

Wallon {1941) admite o organisme como primelra condicdo do
perzamenta, afinal koda funcda paiquica supde um eguipamento organico.
Todavia, o propric autor nos adverte que isso nao & suficienta, uma vez que o
objets do pensamento vern do meio no qual o individus encontra-se inserido.

A maior contribuigfo de Vygotsky (2000, 2000a) para 2 educagio
nasce de seu asforgn ao tentar compreender a relagao entra o Fgrendizado &
o desermvalvimentc em criangas em idade escolar. E na hrinquedo & no faz-de-
conta gue a crianga pode imitar uma variedade de agfies gue estdio muito
além de =eus limites de compreensio & de suas proprias capacidades.

O brinqueds surge na vida da crianga juntarments com sua capacidade
de imaginar, de transcender o real & constait um mundo simbolicaments
possivel. © bringuedo, nz realidade, surge da necessidade e do dessio
frustrade da crianga em realizar algn que concratamente ela nao pode
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naquale momenta, Esse mundo de desejos realizdveis que desencadein um
nave compotamento na Grianca, & o qua chamamoes de brnquede®.

Vejamos, no exemplo seguinte, como € significative o papal que o
brinquedo desempenha na argarizagie mental e sentimental da crdanga em
relacio ao sel processa de hospitalizagio.

Cena 1: A brincedefra (ou a rota de fuga da realidads)
Data: 0502402

A primeira imagem que tenho de Kakd® & brincanda de casinha com a
baneca Barbie e seu kit junte a duas colepas da mesma idade (Thais e Yivi,
intarnadas na enfermaria padiatrica.

(P} Pesquizadara (K] Kaka {TI Thais
Aproximei-me para observar melhar a interagao do grupo.
1 (K] Hi, a tia echegou.

2 (PO que vocés estido fazenda?

3 [K) Brincando de casinha.

4 (P)Mas a casinha nae & de voces. E da Barkia.

5 [KYMas a gente & ala.

Cada menina tinhia uma Barbie. Todas as bonecas gram da sala de
recreagin,

6 (P) Equem & o Bob?

¥ (T} Bob & 0 namerado da Baibie.
g8 (KiE

9 (P} De gual Barbie?

10 (KY Be todas,

11 {T) Bibibibitabi... Vamos meu amor.

12 {P} Cwe chigue! U carre comversivel wvermelha! Fara onde Bob vai
levar a Barbig?

13 (K Ué, pra casa.
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O que significa brincar do casinhia (expressio classica do vocabulario
- infantil} ruma enfermaria - pedidtrica? {3)

£ recorte desta breve cena & para mostrar que quando as criancas
bringam, eles cram urm munde imagindric segure capaz de re-elaborar Lma
realidade gue the saja dolarosa, tomando-a compresnsivel e, até certe ponto,
prazerosa, A brincadeira propicia @ aproximagio de pares. Mote-se gue as
criangas eram todas meninas & possufam idades proximas, sete ancs. As
interagbes fluiam esponlaneaments, sem a intervengio de um adultn, &
davam suporle a lroca de conhecimeantes durante a brincadeira (7.

A brincadeira tarmbém pode ser lida, neste caso, como uma rofa de
fuga des uma realidade gue nao pode ser suportada como ela €. Mais
comunicaliva, Kaka deminava o cenafio das brincadeiras com SeguUranca.
Talvez em oulras inferacdes ds brincadelras, o tema doenga tivesse
aparecide. Mas naguels momenta, a5 orfarngas encarnavam a fantasia de ser
a prépria Barble (51, bela, elegante, rica, feliz ¢ voltande para casa (13,
Alraves dos jogos de imaglnagio, a crianga projeta seus desejos irealizavels.

tiga-2e aos Seres que para Bla tém maier prestigio, 408 que térm ImporAncia

para of seus senlimenios, 208 que exercem um atrativo (..} Mas a0 mesmo
lempo, £la propria lorma-sa nessas personagens (MEllon, 1841 7E).

Embora pareca apenas prazesoss, o brincar & uma re-alaboracio das
frustracfies causadas palos desejos nao satisfeitos da crianga. Talvez em
fungae disse, possames compreander os motivos das diversas referéncias
que a crianca hospitalizada faz a sua casa e a sua escola (quandn j& estudal,
seja através de desenhas ou brincande de casinfia.

Podemas obsernvar ainda que embora todos os abjetos mencionados
nz brincadeira tivessem uma base material {as tréa bonecas, sups rolLpas, o
bonaco € o CAmo), A casa era o Unico significado utilizade sem referéncia no
plano materal, ganhando status actinomo em relagio 2 realidade, mas
significativa no imaginarino infanlil, porgue mentalmente a "crigrcs vE o objela
por frds da palavra” (Mygotsky, 2000a).

Kaké & As demais meninas repressniavam assim seu mondg,
brineands de boneca. Desde entdo, comecei a perceber que Kaka fantasiava
sUa ida para casa quase todos os dias, através da brincadeira com as
bongcas.
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Viygotsky (2000a) estudou a enarme infludneia que o brinqueds exerca
no desenvolvimants da crianga. E através do bringuede que a crianga
aprends & agr numa esfera cogniliva descolada da realidade imediata e
passa a dominar oz abjetos indepandentemente daquile que  ve,
cantextualizando-o0s & re-significando-os.

Vygotshy desenvolvet também uma das mais originais e brithantes
teorias acerca da linguagem, comp supore & expressado do pensamento
humana, utilizando-se da anslogia som o instrumeanto, enguanto ferramenta
concreta do pensaments humano, Segundo ele, o matesal basico do
penzamento & a linguagem. Enquants o inslrumento € visto coma um meio
externg, o signe 9 concebido coma um meio intemo do desenvolvimnenta
fumano, cujo conheciments que ajuda a construir pode influgnciar no
desanvalvimento emocional &, consegitentements, no quadre clinico da
crianga enferms.

Cena 2: O Patinfro Fejo (ou a emogdo que aliera o quadro clinica)
Data: 190402

Quando chequei &4 sala de recreagin do HUAF, encontrel-a com
ctiancas de diferentas idades. Dentre elas, apenas duas criangas eram novas
na enfermaria: Lory (menina de & anos, com praumonia) & Vagner [menino,
12 anos, perfuragio da comea com lapiseira). Falix [mening de 8 anos, com
diabetes?) demonstrava tisteza & desanima, Entao, perguntei;

(F) Pesquisadara  {F) Felix (C) Cley (L) Lory (M) Mie de Lory

1 (P Vocé estd triste hoje?

2 (F) Nao.

3 {P) Entao por gue que vocd td com esta bico?

4 (F) MNada.

Lary gntie s coloca na conversa.

(L) Oh tia, ele & assim porque ele ndo fol embora ontem.

{F1 L&, vocé ndo me disse que ia embora? O que aconteceu?

(F} Mao sei.

i) E porgae sle ficou nervoso, porque queria ir embora, @ al a

glicose dele aumentow. Por causa disso, o médics ndo det alla pra
ele. Conla pra efa, Falix...

o =~ S th



Eni3c, passandoc a méo em sua cabesa, eu lhe disse:

- @ (P Felixsvoed ndo pode ficar comtanda tanta em ir embora, a pohto
de se vood pao for, ficar netvoso, lsso 56 te faz mal. T8 vendo?
Porque sa vocé ndo for embara, ndo vai ficar triste e irritado a sua

glictrge n&o vai aumentar.
10 {F} Mas, eu querm ir ambora...
11 (P) Eur gai
Meste momento, as demais criangas foram s2 chegande. Entre elas,
estava Cley, internada pela terceira voz no HUAP. Entéo eu falel para Felix:

12 {P} Otha guem esia agui! Cley estd canasco mMais uma vez. Word

sabia que & a tercaira vez que ele fica internada?

13 (F) Mo

14 [C} .4 conhego agui como a minha casa.

15 (P) Viu Felix, Clay ja ficou internado duranfe muile tempo, mas ele

naa esta triste.

Cley =omiu.

Entip, escolhi a histdria do Fatinfio Feio para contar, pois ens assim
qua Felix, com diabstes, parecia estar se sentindo naquale momento. As
criangas pareceram gostar & fizeram alguns comentarios sobre a hisfdria.

16 (L} Muito legal.

17 {C) Eu jd conheaia.

18 (F} Ele depois foi pra casa?

19 (F) Foi para casa forte e bonita,

Cley relornou & enfermaria pediatrica como lider e roferiéneia para as
demais criancas. Esta imagem parece ser o aposto daqusla vista no primaina
encontro cam Clay, durante sua primeira intetnagao ne HUAF. Mas, a escolha
dosta cena desloca o foco para outro SUjeite que interage com Cley: Felix,

Mestn cena, @ relacdc dialstica entre conhscimento {informagds),
emogic & salde pode ser vista claraments, O fato de ter uma informacao
desejada que nEe s concrelizou (7 aa médica) leva Felix a se initar, a sentir
raiva. Araiva & um tipe de emogdo que Wallon descreve cumo hipertdnica pois

entjece o thnus, deixando-o tenso. Mo caso de Felix, o nivel de expectativa
em sair 4o hospital & a irritabilidade latente {proprios de situactes de espera
e vigilancia) alteraram a taxs de glicose em sua corrente sangiinea, fazendao-
o permanecer hospitalizado por mais tempe.

Vemos, neste epizddip, como o conhecimente & respeite de sua
dosnga & as lormas de evitar detesminades comportamentos, gue &0
prejudiciais ao seu quadro de enfermidade, pode contribuir para a melhora
clintca da crianga hospitalizada.

E fale da conhecimento goral que conseguir envolver alguém em estado de
ansiedade em em trabalho de reflexdo (uma andlise inteleciual das causas da
pripria emogao, por examplod resuita em reduzir a angustia (Cantas, 1992 B7).

A escute pedagdnica patece ser o caminho a ser trilhada (8 € 11}, pois
marca o dialego ndo somente come a forma da crianga expressar seus
sentirnantos, mas tambem ceganizar suas idélas a partiv da linguagem. Além
disso, o didlogo pressupde um gulre na relagio que pode trazer infermagdes
ou esclarecimentos relevantes qua auxiliem o individoo a compreender
melhor & realidade que o cerca.

A escnlha da cldssica historda da literatura infantil O Patinfic Fele nip
foi ocasional & nem o seu enfoque foi o patinho felo, mas sim, o helo ganso
no qual gle se transforma ao fnal da mesma. Através desta histona, a
prafessora trabalhou 2 auko-estima das criangas e, principalmente a de Felix,
dirminuida pelo sofrimenta de estar hospitalizars.

Aq final da hisldrla, a curinsidade de Falix refietiu sua sxisténcia (18)
ao qual & professaora respended, tentande satisfazer sua realidade vivida e
irnediata {19,

Podemoz enncluir que, tanto em Wallon guanto em Vygatsky, a
individuagic e apresenta como um pracesso mediado pela socializacio, seja
afetiva ou linghisticamente. A identidade de individuos socializados forma-se
simuliansamente no melo do entendimanto lingdistico com outros & no meto
de  entendimento intra-subjetiﬁwhismrim-uitai consige  mesma. A
individualidade sa forma, assim, em condigdes de reconhecimento
intersubjetivo e este s6 se efetiva atravas do afeto.
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{ pesquisador e o ato de pearguizar

- A eseolha-de Wallon & Vygolsky para fundamentar este estudo ndo &
ocasional. As simitaridades & completudes das pbras desses dois autores
gjudam-me a compreender o desafic de uma educacino que resgate a saide
da crianga hospitalizada, situada 2 datada, O aspecto materialista dialdtico da
constituicaoe do sujsita histdrico talver seja o panto ¢entral que Mmais aproxima
&8585 autores am seus estudos,

Mesta linha de entendimento, uma investigagdo que busgue
compraender ¢ papel da educagic na sadde da orianga hospitalizads, tem
como sua agdo principal a2 observagic paricipante, cujas informagdes
colgtadas receberiam um trataments gualitativa & luz da compreensac do
pesquisador, envolvendo ainda, a dimensfo sdcio-histarica na qual
pesquisador e sujeilos da pesquisa ancenfram-se dialeticamente inseridos.

Numa abordagem cientfica do Hpo que oeorre em cincias humanas,
como & o cass da sducagdo, am que ¢ abservador & da mesma nalurera do
observado, deve haver um culdade redobrado por parte do pesquisador, a fim
de delimitar claramente o gue foi constatado e o que foi inferido em suas
observagdes de campa,

A abordagem metodolfgica mais indicada para esta investigagao é a
do lipo gualiiztiva, A pesguisa qualitativa em educacio enfatiza o processo,
aquilo gue e518 seorende & ndo o produie ou o5 resultados finals, Una outra
caracteristica interessante desie Bpo de abordagem 3 Que @ pesquisa refaz-
se constanlemente no propric processo de investigacdo. Para isso, utiliza-se
de um plangjaments flexivel, em que os focos de investigagio vac sendo

revislos, as tocnicas de colelas, modificadas, o insfrumentos, reformulados e -

05 fundamentos tedhcos, repensados.

Do acordo com Bogdan & Biklen (1824}, o plano geral de um estudo
pode ser reprasentado por um funil. Os invesligadaras comegam pala recoltha
de informacdes, revendo-as o axplorando-as, & vao tomando declsdes acerra
do abjetive da trabalbho.

Lidke & André (1286), comn base em Mizbet & Watt {127B)
caraclerizam o desenvolvimento do estudo qualitative em tr@s fases: a
exploratonia, a de delimilagio do estudo e & da ansdlise sisterndlica.

1. A fase exploratdria:

E o moments de estabelecer contatos iniciaiz para a entrada em
campo, de localizar os infoetmantes e as fontes de dades nacess:drias para o
estudo,

2 A fase de dalimitacio do asfudo:

Coresponde & colela sistematica de informagiées, em que 2
pesquisador uliliza-se de instrumentos mais ou menos varados. A imperiancia
de delimitar os focos de investigagdo decorre do [ato de que nunca serd
possivel explorar todes o8 angulos do fendmende estudado.

3. A fase da andfise sislemdtica:

J& na fase exploraldria do estudo surge a necessidade de junlar a
informagan, analisd-la & tomd-la disponivel aos informantes para que
manifestemn suas reagdes sobre a relevancia 8 2 acuidade do que & relatado.

De acordo com as caracteristicas apresentadas pelo presente estudo,
podemos classificd-lo comao asfudn observasionaf. Nesta categonia, a téonica
de coleta de infonmagles em destague & a observaglio participants. Agora
nagc & a organizagao come um tods a gue inleresss, sendo uma pars dela,
comg np casoc em tela, a dindrmica da sala de recreagac da Enfarmana
Pedialrica do HUAF.

A chsgrvagio particlpante fol eleita, assim, como o principal
procedimento metodoldgico de investigagho desta pesquisa. Atraves dela, o
pesquisadar procura revelar a multiplicidade de dimensdes presente numa
determinada sitvacin, foralizandn-a como um todo, come por exemplo, as
interagdes que ocorriam na sala de recreacio do HUAFR. Além da observagio
paticipante, a prasente pesquisa ulflzolt lBenicas como entrevistas semi-
esfruturadas; depoimentos; estude de documentos; histdrico da instifuicio e
anolagdes no didrio de borde, alem de wm embasamento tedrico
relativamente grande do peaquizador que, segundo Costa (1854, p.7),
demarca sua via de apotte & realidade & constitui-se no alicerce para a
eonstrugdo da subjetividade do pesquisador que, neste caso, era o proprio
professar que atuava pedagegicamente junto s criangas hospitalizadas.
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A pesquisa de campo se deu integralmente na Eniermaria Pedidlrica
.. do HUAF.-A cscolha fol intencional, pois é o uniee local dentro da estrutura
hospitalar que redne o maiar ndmero de criangas internadas durante ¢ tempo
médio de quinze dias, além de oferscer condigbes fisicas apropriadas para o
desenvolviments do trabalhe pedagégice am queaslao,

Optei por classificar 03 t8mas que emergiram das associaghes hvres,
das cenas @ da entrevistas, sgrupando e reagrupando posteriormente da
forma sucessiva, ate formar os grandes grupos tematicos, a5 denominadas
categonias,

Em sele meses de imersio no campe (aneire a julho de 20032), tive
contate com 32 criangas (16 menines & 16 meninas). As atividades
aconteciam duas vezes na semana, com duragdo média de 3 horas didrias,
pela manha, totalizande 56 encontros e 168 horas de atividades pedagdgicas
com as criangas hospitalizadas.

A obsarvacis do grupe de criang¢as no campo da pesquisa se deu em
dois momentas. Numa primeira fase, que charnarei, de acerde com Lidke &
André {1986), de exploratdria, desenvolvi atividadss pedagdgicas com todas
as criangas @ adolascentes gus podiam se locormover & sala de recreacdo, a
fim entender suas reagdes durante a internagio e a contribui¢io do trabalha
pedagagico ac seu ham eslar fisico e psicoldgico.

A linguagem verbal e nig-vetbal (gestos, olhares, dessnhos) foram o
miin privilegiade de obsarvar a produgdo de eonhecimentos pelo sujeito, uma
ver que constituem sinais exteriorss gque acompanham as atividades das
criangas,

Muma segunda fase, que chamarai de focal, correspandendo afase de
defimitacdo do esiude, conforme propdern Lodke & André [1988), embors
continuasse trabalhando peadagoglcamente com lodas as criangas gue so
dirigiam a sala de recreagio, centrel-me na observagin dos sujgitos que
estavam vivendo sua segunda internacio e nos sujeites que comtavam Ccom
mais de tinla dias de hospitalizacan, a fim de observar suas reagbes ag
processo vivenciado e ao lrabalho pedagdgico ali desenvolvido. Maste
sequndo momenta foram realizadas alividades podagdgicas com os sleitos,
individual ou coletivaments, a firm de se criar um amblente, ende o5 objelivos
da pesquisa pudsssem ser desenhados.
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O primeira mamente da seguada fase de intervengdo pedagdgica se
dava em grupos de ciangas hospitalizadas, que chamel de grupes de
inferagdo, os quais nde se enguadraram por elsssificactes homagéneas,
dada a prdpria realidade dindmica da sala de recreacac gue apresentava um
fluxo constante de enirada o saida de adultos o criangas pertencentes a
diferentes faixas etarias.

As atividades pedagdgicas em grupe sconteciam duas vezes por
semana ng sala da recreagin. A falxa etdria das cdangss compreendia dos
rés ang guatorze ancs. Embaora, para a selegac dos sujeitos focais, utilizou-
s o critério de escolha de crancas que S8 encontravam na faixa etdria
escalar, ou sgja, dos sete ans qUAtOZE anns.

O= ontérics utilizados para a selegho dos sujeitos da investigagio
foram 0s saguintes:

1. Reincidentes, cufa primeira e demais intemagbas na Enfermaria
Pediatrica do HUAP tenham se dado no periode de Janairg 8 Julfe
de 2002

2. Mao reincidentes com tempo de internagio prolongado. (acima de
30 dias)

3. Condigdes fisicas e psiquicas para participarem das atividades na
sala de recreagio da Enfermaria Pedidtrica do HUAPR.

Do grups de 32 (trinla & duas) criancas e adolescentas hospializados
na fase exploratdria deste estudo, 6 (ssis) criangas (frés maninos e tids
meninas) vivenciaram re-internagies, sendo irgs delas reincidentas afgumas
vozes. Desses, 03 (trds) criangas {dals Menings & Wma menina) atendiam aos
critérios asima apresentados.

Algumas categeonzas de andlise loram prionzadas buscando descrever
fendmenos soclais humanes numa situacio atipica na vida de urma crianga: a
hospitatizagio.

Entenda infzracdo social comao as relagbes de froca gue se dao entre
o sujeilo & seu melo social. Quando a cAanga camega A inleragir com saus
pares, aldm de atwar & medificar ¢ universs social (o ovos), a eranga
modifica s2u préprin w2 ha tentativa de compreender a realidade que a cerca.
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As interagdes ohservadas foram classificadas em trés tipos:
T fa] Ainteragin crianga/érianga

{b) A interagdn criangafadulto facompanhantes/profissionais)

{2 A interacdo ciangaimaio {ratina)

Busquei compreender essas interagfes atraves das seguintes
categorias:

Linguagem (siomiffcade & sanbioa): E através da linguagem qQue o5
sujeitos se constituem, ineorporam conhecimentos sociais e afetivos

mnberagem com o munde social que os cerca. Tanto para Wallon gquanto para
Yygolsky € a culfura & a linguagem dque formecem ao pensamerto os
instrumentas para sua evolugao.

Bringuatin & Jage: E no brinqueds e no faz-de-conta que a crianga
pode imitar uma variedade de agdes gue estao muito além de seus limites da
compreensSo e de suas proprias capacidades. E a partir dessas atividades
hidicas gue surge uma interpretacdo mais complexa da realidade, guando
entio, a imitagAe comena dar origem & represertacio.

Emopdn {subjetividade & consciéneia): Para Wallon, an permitir o

acesse A linguagem, a emogAe estd na origam da alividade intelectuat e da
constituicdo da subjefividade. Pelas interagtes sociais que propiciam, as
emagies possibilitam o acesse a0 universe simbdlien da cultura, o que leva
f0 progresso da vida mentat. Mas, ao mesmo tempo em que se desenvolve,
a razdo estzheleca com a emoglo uma relagio de filiagdo e de oposicis,
fazendo com gue tma reflexds sobre #s caosas de uma crise emocionhal
passibilite sua redugio.

Confiecimento  {aprendizado e desenvolvimento  giraves e
consfrugdes parfiltadast Tanto para Wallon quanto para Vygolsky, a
aprendizagem estd pautada na interagie do individuo com o mefe ne qual
estd insefido. Vygotsky aborda que o desenvolvimento dos caneeitos
espenténeos [oriundos da experénela) e dos canceitos nio-espontaneos
(cientificos) so relacionam e se influenciam mutvamente. Poderiamos
interpratar o5 concaitos espontiness da crianca, em sitvagio hospitalar, como
05 congeitos oriundos do Senso comum e oS conceltns cientlficos, comao
agueles de dominio do discurse méadico.

A relagie com a escols tambérmn € um fator imporante para ser
analizado neste trabalho, pois denota o grau de implicagde da internacan
hospitalar com 2 evasfo e repaténcia das criangas hospitalizadas, bem como,
a refer@neia a meoola como um lugar sauddvel,

For se tratar de criangas hospitalizadas, além do consentimento de
Seus pais, ew procurel também ter o cuidado de garanir a adesSo das
criancas 4 pesquisa, pois

{} a ética & entendida am tenmos do sua perrmanente obrigagio com as

pegsoas Que locaram suas vidss no curso de viver & vida de pesqulsadar

quatitative, ...} Desenvolve-se uma relapio de intimidade que muilas vezes sa

desdobra em envolvimentos emocionais do pesquisador com o sujeits por

presenciar a paricipar £m aspectos intimos & 3s vezes dolorosos da vida dos
sujeitos {Monteiro, 19958 19,

Assim, eu solicitava aos responsdveis pelas criancas que faram parte
da pasquisa, set consentimento, por escrito, explicanda qual era o ohjetive da
mesma, alem de deixar a clanca absolutamente 4 vontade para parkicipar das
atividades pedagogicas quando & como elas guisessem. Aldm disso,
nenhuma informagio que possa identificar os sujeitos da pesguisa ou
situagdes canstrangedoras que, por ventura, fenham sids pressnciadas em
relagao a esles e que denigrem a sua imagem, serdo revelados.

Enfim, construir uma opgéo metedoldgica que dé conta desta realidade
tao delicada por 5i mesma dentre de rm campo de conhaciments ainda pouco
axplorade, que € desvelar o papet da educagdo junto =& criangas
hoapitalizadas, nao fol nada facil. Houve necessidade de construir atahos
metodoldgicos ques nos dessemn conta deste real tde muftifacetado =
atravessado por diferentes dreas de estudn: psicologia, sadde, educa:;ﬁu',
sotinlogia, linguagem, ete. Afém da questao epistemaldgica que exigiu um
esforgo grands da pesquisadora, mas gue a propiciol um cresciments kedrico
que ds outro modo nEo aconteceria, as dificuldades de pesquisar um espaco,
onde a figura do professcr das aéries iniciais atuando junte aos pacientes,
aindz € algo rara, gerou pequenos enfraves de acesso em melagdo 4o
regonhecimento da pesquisa g de seus resultados junto ao corpo médico do
flospital que, em sua maitria, via nas atividades pedagdgicas ali
desenvolvidas simples atividades de recreaghe, marcadas por seu cardier
nEg-intancional & pela auséneia de um processo investiqativa de reflexao.
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A descoberta do papel da educacdo na vida da crianga

A anélise apresentada & resulfado de uma tiangutagio de Informacdas
oriundas das obseragbes registradas em didrio ds bordo, des didlogos
gravardns em fitas cassetes e das producdes gréficas dos sujeitos em estudo.
O objetivo do uso desses regursos metodoldgicos #ra acompanhar as
pequenas mudangas no comportamento da crisnga hospitalizada, desde a
entrada até a alta médica, passando pelas re-internagdes, quando houvessea,

A identidade do ser crianga &, muitas vezes, dilulda numa situagio de
inlernacdo, 8m que a crianca se vl numa ealidade diferents da de sua vida
cotidiana. O papel de ser cranga é sufocado pelas rotinas e praticas
hospitalares que ratam a erianca comoe pacients, como aguele que inspira g
nacessita de cuidados médicos, que preciza ficar imobilizado & que parece
alheio aos acontacimentos ag seu redor

Como a educaghdo pode contribuir para a sadde da crianga
hospitalizada? Esta fol a questido central 'que norteou o desenvoivimento do
presgnts estude, A canclusia & que chego é que a escuta pedagogica atenta
& senalvel s demandas afetivas, cognitivas, fisicas e sociais da crianga pode
possibilitar a consolidagio de sua subjetividade e, através desta, o resgale de
sua sadde. O conhecimenta de seu estado de saude e do ambiente hospitalar
&M gue se encontra pode alimentar o aspecto positivo da emogie da crianga
hospitalizada g contribuir pare o 520 hem-estar fisico e psicolagico.

Alravés das atividades desenvolvidas jurdo &3 etiangas hospitalizadas
g seus acompanhantes pude obsarvar as diversas inteffaces que a atuacio
do professor pode assumir numa enfermaria pediatrica. Cemo ouvinte, 0
professor trabalha eom a emogdo e a fnguagem, buscando resgatar, através
da escuta pedagogica e dialdgica, a autt-astima da crianga hospitalizada,
muitas vezes, suprimida pela enfermidade e pelo sentimento de impoténcia,
gue pode estar sendo alimentado pela familia & pela equipe de sadde. As
criangas ¥&m necessidade de falar sobre suas doencas e precisam de alguém
qQue 85 eEcuts.
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Cena 3: Uma ligdo de vida {(ou come as eriangas saberm a raspeita
de s5uas dosngas)

Data: 19/01402

Gome Cley, que € um dos pacientes da enfermara pedidtrica de
escolares, ainda ndo podia salr do leite, pois estava recém-operado,
emprestet alguns livros de literatura a ele & joguei algumas partidas da doming
em sed leito. De repente, Gley me perguniau:

{F) Pesquisadora () Cley
1 {C) Oh Ua®, a senhora saba por que eu i agui?

2 (P Sel, porque vocé teve fabre por causa da cirurgia que vood fez
na perma.

2 (G} NEo. A senhora sabe por qua e fiz a citurgia?

4 (P} Acho que sel, Mas vorg sabe?

5 {C) Sei sim,

& (P Porque?

7 (C} Porque uma bactéria entrou pelo mew pé 2 se alojou na minhg

virilha & & médica do hospital da minha cidade disse que n3o tinha
jeito nem operando.

{F) E mesmo?

o o

{C} E. Eu quase momi. Eu pensei que fosse marrer. 3g meus pais
nao tivessem me trazida pra od e ja morrer...

11 {P} Quam te contou esta histdria?
11 {C) Meu pai e minha mae. Eu s&i de tude. Qluer ver a cirurgia? '

12 (P} M&q precisa, Ev sei que é verdade & vocd & muito intelinents
meite corajoso,

13 {C) Mae, eu quere te mestrar...

Foi guando Cley inespsradamente levantou o lengol & me maostrou a
ciiurgia na vitdha e o fémur atrofiado por ndo eslar exercitands a
musculatura. Tentei parecar natural e disse:

14 {P} Agora que vocd jd fez a cirurgia e estd fora de perigo, vocd
precisa perguntar ao medico guands deve comegar a fazer
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exercicios para voltar 2 andar. Gu voté gostou de ficar deitado, de
" boavida; o dia inteiro?
Cley sarriu & disse:
15 {1 AME gue assim su ndc me £ansa..
16 (F) Ahl Bam gue seu pai falou qua wOoE eTa preguigasc.. E eute
defendando... ndc &7 Espertinho...

Cley dominava com Seguranca os conceitos da sua duen;a {5]! &
explicava com desernvoliura 05 pracedimentos medicos que The haviam sida
aplicadné durante a internagic {7). O menino apresentava b hum{:r,lapesar
da leeomogin sempre dificil com & ajuda de seu pai ¢ das enfermeiras &m
virtude da musculatura da perna ter ficado atrofiada.

) que percebemos naste episddio & que as criangas em necassl&?de
de falar sobre sua doenga, seus medos, sUas angustias, sua dor. Multas
veres, essa necessidade nfo pode ser atendida pela falta do pessoas q_ue, na
anitagio de um hospital, née dispiiem de tempo para ouvir os‘ alnsems do
ottra. E neste aspecla que a importancia da gscuta pedagdgca se Ifazj
presents numa enfermaria pediatrica. Cuwir o que o outra tem a dizer con?nhul
nAo somente para exprassar SUas emogles e suss idéjas, come tambem o
auxilia & reflatic sobre seu pensamento & sUaS eMmecoes.

£ sigho opera no campo da congcieéncia, no qual zer aukar g espe-:_:t_au;lor
conetiwem atributos de uma mesma pessda. E por Iss_cr qute a palavrs dirigida
ao outro produz efeilo tambem naguele qUS & proRUnes {Ping, 2003 59).

O papel ta escute padagogica aparece aqui como a oportunidada da
crianga se axpressar verbalinents, como tambem a possibilidade da troca de
informagoes, dentro de um didiogo pedagogico gantinug & afetuus.n_ (4.6, 8¢
12). A relagio pedagogica & sempre dialdgica & a escuta pedagdagica se fez
presents guando Cley quis compartilhar com a professora, as mareas de sua
dor (1,3, 5,7, 9, 11 & 13}.

Ezcutar & ohwviamente algo que vai mais atem da puss'll:uilidlaqg auditiva do cada
urn. Esesiar, no serfido agui discutide, significe @ disponibilidade permaner:‘ile
por parta 4o sujele que estuta para a abertura & fala do oulro, @0 Qeslo do
cutre, As diferengas do oubio {Freine, 1298; 135].
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Aa relatar fakos de sua doenga & dos procedimentos cindrgicos a que
tinha side submelida, Cley ndo somenis expressava sous pensamentos,
como tambern s organizava para o outro & para si mesme. Através da fala, o
sujeitn tem oporiunidade de se comunicar, de interagir socialments. Mg
entants, "o mundo da experféneia precisa sor exlremamente simplificado &
gangrafizado anles gue possa ser fraduzido em simbolos® {Vyqgotaky, 2000a:
7). A fungdo generalizante de linguagem precede, sua funglo mais
importante, a de interacdo social. O papel da finguagem &, assim, o de
madiagao entre duas menkes que 52 comunicam. O episcdio nartado reafirma
as idéias do psieclogo russe Vygotsky (2000a), sequndo o qual, a inguagem
nae somente organiza, come fambam expressa o constitui o pensamenta.

2+ ngwa & significativo uso da palavra, a sua ulilizagdo eom um moio para a

formagio de conceltos, & a cauza peicoldgica imediata da transformacdn radical

fOr que passa o processo intelectual no limizr da adolescéncia [Vypotshy,
2000a: 72).

A linguagem propiciol & Cley a aquisicdo de conceitos clenliiicos
relacionados a sua doenga, o gue o permitiv a constucdo de novos
conhecimentos que o auxiliaram na andlise da realidade vivida & imediata.

A tentativa da professora da parecer natural quande Cley
inesperadamente mostrow sua crurgia ainda recente (11 & 13) também
encontrara na linguagem sua forma de expresso (12 & 14), pois "f...) cads
iefeia contém uma atitude afetiva transmulada com refagdo ao fragmento de
realidags ao qual se refard” (Vygotskoy, 2000a: 9}

Atravas de atitudes como essa, as criangas parecem sstar testando o
ouUlro para ver sua reagao. O médien e psicdlogo francés Wallon {12713 nas
chama a atencdo para o aspecto confagiosn da emogio que deve ser
eonsiderado neste momento. A importdncia de uma escuts pedagogica
atenciosa que transmita seguranga e confianga torna-se a principal atitude do
professor que atua em hospital. Essa poslura tende a canfortar a erianga
hospitalizada que espera do outra, ainda gue nao intencionalments, uma
resposta verdadeira que seja capar de trangiiilizar suas anghstias. As
criangas léem a fisionomia do ouwire e esperam dele urma akitude ou uma
palavra em ralagio ao seu sofrimenta.
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A professora dove estar gtaria 4 tudn, A0S mais Neoantes movimentas dos
alunos, & -inquielagdn. de 5eUs. COMPOS, 99 olhar SLpreso, 4 rERGHD mais
agresslva ou mais Homida deste aluna ou alna {Ereive, 2600; 7).

Mesmo diante das mais inesperadas situagbes, o bom humor & uma
forma de manter aberte o canal de cofmunicacao. Ao relaxar a contragio
muscuiar, o fige (14 a 168} alimenta emogdes propiciadoras de bermn estar figico
& emocional,

Wwallan {1971} nos diz gue conhecer o3 SeUs sentimentos oferece ad
sujeite a possibilidade de refletir sabre eles, buscando compreende-los, ¢ que
podae influenciar na melhara de seu gstado emocional. Talvez ecte fosse o
mative do bom humer de Cley. Conbecondo as calsas de sua doenga &
sabenda estar fora de pergo, Cley apresentava Um comportaments bastante
diferente do da primeira vz em gue gu o i,

1 siléncio & algo tao comum na enfermaria pediatica, quantt o choro
e a grito de bebés, criangas & adolescentes hospitalizados, Os estados
afefivos enconlram no t6nus e na plastica gestual seu canal maks ransparente
de expressdo. A essa linguagem silencicsa do corpo, Wallen {1875} chamou
de motricidade expressiva. No trabaiho pedagdgice em haspital, o profeasor
deve considerar esse tipe de inguagem, devida & sua espontaneidade, coma

um de sz canais mais impartantes de comunicagao.

0 papal da educagae no hospital & comn ela, o do professor & antén, 0
de propiciar & erianga ¢ conhecimento & a compraensiao dagueale espago, e
gignificands n&o somente ele, coma & propria crianga, Sua doenca & suas
relagées nessa nova situacao de vida. A escuta pedagdgica surge, assim,
como wna melodologia educativa prapra do que chamarnos de Pedagogia
Hoapitalar. Seu objetivo & acolher a ansicdade e as dividas da orianga
hospilalizada, criar situagies coletivas de reflexio sobre elas, eonstruindo
novos conhecimentos que contnbUam para uma nova COMpreensas de sua
pristéncia, possibilitande & melhora de sel quadre clinice, A escuta
pedagogica parsce ser o caminho a ser trilhade, pois marca o didlogo N&o
somente como a forma da changa expressar SeLs sentimentos, mas tambam
grganizar suas (déias a partir da linguagem. Alem dizso, o didlogoe pressupbe
M outrt na relagio que pode trazer informagies ou esclarecimentos
relovantes gue auxilism o individue 2 compreander melhor a realidade ¢ue o

CEBICa,
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. C?mu agenciadar de econhecimentos, o profassor trabalba com
informagdes, construinda conbecimentos solire a dosnca @ sua profilaxia
atande junto s criangas g seus responsdwveis e colaborands para al
transformagie dos conceites espontinecs et cientifices. A aquisicsic de
cu_noa‘itus modifica o pragesse de percepgfic da reafidade. A formagio dos
pnmésfo_s conceitos relaclonades a sua doenga, funto & crianga hospitalizada
se da inlclalments a partir do discurse madice difigido ao sau acumpanhantslr
au & outro membro da equipe de salde, rararnents dirigido & propria crianca
mas apesar disso, ela se aprapria, pois a informagie lhe diz respeito. ,

C peilode do hospitalizagde tambam pode ser um tempo de
aprendizagens gque impulsionam ¢ deservolvimento (Yygotsky, 20001, Gom
professores no hospital, as oriangas hospitalizadas por um lengo tempo | U as
que desejarem, podem ter ainda a opofunidade de trahalhar' seus
conhecimentos escelares quase que individualmenta, como acontece nas
claszes hospitalares, uma vez que o grupe de cfiangas & menor do que aguals
encontrade nas sales de aula das escolas regulares. Mas nio =0 os
eonhe¢imantos escolares devem ser privilegiadns. Ha no hospital um saber
procedimental, que somente a erianga Que possui uma seringa com
maedicagdo intravenosa injetada na supetficie de sua mao, conbece. Esse
cnnhec.imanto permite a eianca ou adolescente a reslizagio de ativ;dades
manuais e graficas, proprias de um acompanhaments pedagdaico, sem deixar
que 4 aguiha safa da veia, ou um movimento mais brusco rompa a vea
causando daras & hematomas. |

Lomo referéngia 4 escols, o professor pode se tarnar a ponte, através
da realizaghe de atvioarss pedagdgicas e recroafivas, com uwm mundg
sauddvel {a escolal que € levads, pelas proprias criangas, para o interior cja
hospital como continuidade dos lages de aprendizagemn e de vida. O tema
.Iescola aparece, para aqueles que gstao hospitalizedas, como uma referdneia
a vida normal g sauddvel & 4 idertidade dagueles gue sfo rormais e
se?uda'vefs e, porante, gstao fora do hospital. Essa idéia de escola que as
crancas lavam para o universo hospitalar pede ser fida corma g representacio

de um lugar de constiluigio e refergnefa da identidade de infancia, como
pademos obsenvar na cena seguinte.
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Cena 4: A imerruggdo [ou os modas de olhar o fazer pedagogice
num hospltal -
Data: 02/04/02
Desenvaoluia atividades com as criangas presentes na sdla de
recreacac quando Cley, com gquem deixai uma atividade da Yivre de Lingua
Portuguesa, veid ad meu encontro & disse!
{F) Pesquisadora  {C) Clay {E} Enfermeira
1 {C] Oi tia, eu estou com o o agui, mas nae tive tempo pard fazer
o dever.
2 (P} Mas, em que festa vocé gl naste final de semana & nem me
convidnu, para n3o tar tetnpa de fazer & *dever?
{C) Uma festa por ai..
4 (P} Ahl Entgo emsld tendo tostinha mo hospital @ vocdé nem me
chamou?
Clay, sua mie e todos gue presenciaram a cena cOmMecarm a i
5 (P) Voos quar gue su te ajude a fazer?

6§ {C) Quero sim,

Eniao me sentel ao seu lado 8 comecei a dividir tninka atengao com
gle 2 o grupe de criangas que deserwvolvia outra atividade na sala de
recreagio, guando fomaos imterrompidos pelo servigo de enfermagern.

7 (B} Clay, hora da medicagho.

8 () Eu nda gueto ir aQora.

g (E} Mas vocd precisa tomar a medicagao,

10 {C) T4 bom...

hiais tarde, ao retornar para a sala de recreagis g ainda demo :
interesse, Glay interpratou Lim texio do livre de Porugués em manos de mala

hora, sempes me perguntande sobre sUas dividas.
11 (G} Aqui lia. Ja acabsi, mas da urma olhada antes.

netrando

12 {F) Posso ficar com seu trahatho?

i3 [(C) Pode.
14 (P} Vona guer confinuar com & fivig para ler depnis?

15 (G} Mip. Depois 5 eu quiser ed te pego.
16 (P Tudo bem.

Depeis de warias lentalivas adiadas, Cley fomou a iniciativa de
procurar novamente pela professora para fazer a atividade escolar gque havia
solicitado no encontrg antedor {1} Quando finalmente se ajettou & colocol um
suparts para apnﬁfar o livro e a lolha sobre oz bragas da cadeira de rodas que
usava, Glay foi interrompido em sua atividade pela enfermetra de plantia (7).
Cloy, a pringipin, refutou um pouce (8}, mas sabia da nocossidade de tomar a
medicagdn & acabou acompanhanda a2 enfermelra (10}

Tal interrupgdo nao desanimou Cley que logo ao retornar & sala de
recreacio eontinuod a desenvalver sua atividade (11). Mo entanto, nae era a
atividade escolar em = que interessava a Cley. ksso ficod demensirado
guandg a professera lhe perguntou se gostaria de continuar com o livra (14} e
Cley dizse que ndo (15} Ma realidade, realizar uma atividade num livio
didatico foi umt meio encontrado par Cley para resgatar o vinculo com uma
vida narmal, fora & anterior ag hospital, cufa escala & 2 referdncia mais forte,
Além dissn, Cley talvez quisesse mosttar para 05 oultos & para sl mesmo que
ainda era capaz de estudar 9 de aprender, apesar da doenga.

Todavia, assim como Cley, ab3erva-se que as criangas apresentam
cara resisténcia a4 se expressarem afraveés da fingua escrita. Vygotsky
(2000a} chama atengdo para a dificuidade da linguagem escrita que pode
estar relagionzda ao seu desenvolviments, uma vez que esta ndo ropate a
hislaria do desenvolvimente da fala.

At MESMO o S2U RINIM0 desenvolirnento exige um alle nivel de abstr‘a@ﬁuf E
g fala em pansamaniio @ imagans apenas, carecandn das quakdades musicais,
enprasgivas & de entonagsa da fla oral {Vygotsky, 2000a: 123}

Dhevemos ressaltar ainda que a escrita ¢ uma fala sem interdocutor,
dirigida a uma pessas IMmagindria ou ausente. Talvez isso possa nos ajudar g
campresnder o fascinic gue o desenha exerce nas atividades desenvolvidas
na s3la ds recreagio. 5e a escrita possui regras, o desenho ndo, O dasenho
& livre g colaride, expressa os sentimentos sem fixar-se obrigatoriamente a
modelos pré-estabelecidos, comao ccorré com as regras orfograficas e
gramaticais na lingua ascrita.
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Meste epistdio, observamos ainda a marca do guerer (6, B a 15)
- quando Cley -é-capaz-de-aceltar ou rejeitar as solicitagdes QU impasiches
vindas do melo. Neste moviments de aceitagio e recusa daguilo gue vem do
outre, Cley is afimmando seus desejos e constituinde sua subjetividada,

Wallon {1975} diz que "ro sau esiorgo parg se Mdividualizar, o ew nae
pode agir de cutra maneira sendo opondo-se & sociedads” (p. 1549). Lutar
contra este invasor que & o outro, leva o Individuo a consolidar sou sentiments
de parfenciments a uma unidades gue & a sua idenlidade.

Guando as crancas sio convidadas a sg afastarem da sala de
recreagio para fazer exames, glas deixam de ser criangas e voltam a ser
pacientes. Na 'fa'[a'das criangas, a sala de recreagdo Aparecel COMO e5pagn
seqUro, oMo Wma referéneia ao prazer, & um iugar prategida, ondes zg pode
brincar.

Concluimeos que o papel do profassor no contexts de UMa enfarmaria
pediatrica ainda & visto com cere receio pelos demals profissionais gue
atuam no hospital. Ha ainda algumas barreitas a serem vencidas
principalments am relagio ao espago gue este profissional pode ocupar na
vida da crianga hospitalizada, facifitando, inclusive seu processo de
intemacio e sua compresnsia em relagae & ratina hospitalar. Além disso, a
aluagio do professor tem sido confundida com as aghes do psicologe, do
assistents social ou mesma do recreador, tendo seus hordrios pensados
sempre de fonma secunddria 20s demais sarviges oferecidos pelo hospital,
guando, 45 veZes, a crianga tem de interromper uma atividads pedagadgica
para tpmar uma medicanSo que pode ser ministrada durante a atividade. A
realizacao desta pesquisa deseja contribuir para a aberiura de novos espagos
de reflexao sobre o papel & a idenfidade deste profissional da educagéa em
ambito hospitalar que, embors, em ambiente difersnte do da escala, ele
continua exercenda seu oficio de professar

£ preciso ver a crianga come um todo indissocidvel, parcebendo
inteligéncia, emogic e moviments come processoes imbricades enlre si e,
assim sendo, o dessnvalvimento de um leva, conseqlentemente, ao
desenvolvimento dos autros, 1ssa faz com que "em cada idade efa fa criangaj
constitua wm conjunto ndissoctdvel & original (\Wallon, 1841 224). A crianga
hospitalizada nao deixa de ser crianga por se tornar paclente. Ela se
caracteriza por intensa atividade emocional, movimento e cutiosidade. A

i
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educagio no hospital preciss garantir a esta etianga o direlto 2 uma inf&nciz
sguddvel, ainda que assocliada 4 doenga.

Mo decomer do acompanhaments pedagdgics constatou-se, através
de gestos, palavras e comporamentos, sensiveis modificagdes na forma
corma as ofiangas reagiam A hospitalizache e & doenga. Acredito, assim, que
o5 resultados que osta pesguisa apantam, levam-me a compreender gue o
papel da educacdo junto a crianga hospitalizada € o de resgatar sua
subjetividade, acreditando em suas possibilidades, atraves da linguagem, do
afeto e das interaglies sociais que o professor pode propiciar Poranto, &
possivel pansar o hospital como um espago de educaglo para as criangas
intemadas. Mais do gue isso, @ possivel pensd-to como um lugar de encentros
g transformagdes, lomande-o om ambients prapicio 2o desenvolvimento
integral da crianga.

Moias

1 Frograma Institucional de Bolsgs de infciagdo Clentifica promavido pelo Conzsalho
Macional de Pesquisa, sob @ oflamacan daz profassoras Crsting Maria Carvalho
Delow & Lliana Hechman Wallar.

2 Apalavra brnguads & tomada aqui cam o mesme senfida da alividade de bonear,
nao astando, portante, metedalizada no objete, gue lambém denominamos da
brinquedo, & com 0 qual 5e entretém as griangas. Asslm, as palavras Bringuedo a
brincsr devern ser lidas ¢amo sindalmos da atividade infantit do sa colocar cm
pratica & imaginacio da oranga, guase sampre manifesta em seus jogos de faz-de-
canta & ngs quais a prasenca flsica do objgte que costumamos denominar de
hrinquedn & dispansawvel.

A Todos oz nomes utilizados sao ficlicios, a fim de se manlar o anonimate dos redis
sujeitos envolvidos Ne pESqUISE.

4 Doengs causada por uma desordem pancresfica caractorizada pela concentragao
persislente & ¢rascants de glicose no sangue (hiperglicemial, que ocorme Como
efgile da uma deficiéncia de insulina no organismo. O disheles melito Tipe |
geraltnents aparece antes dos 30 anos. As Causas passivels de seu apareimants
sao herediteriedade, infengBo virdtica, dista inadequads o dosordens no sislama
imunoldgice, Os sintomas da digheles mello 550 vma sade excessiva (polidipsia),
exggerada producdio urindria (pollia), desidratacio, cansaco e perda de peso. O
tralamento da doenga procura restabelecer as concentragdes normais de glicose no
sangue, com a administragis do diogas ou insuling, ¢ que pode reduzir a
suscaptibilidads &s complicagies sssociades 4 doengd, tals came rethapatla &
impadimonto renal {GE. Mova Enciclopédia lusieada Folha, 1996 265).
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5 Reforirse 4 pesquisadora/professara come fa dave ser lida, no uonts_nldcu haspltalar
B quE aparece-como-Uma referéncis & escola, espaco sadlo, familiar & tocal de
construgas da ideniidade da infancia. Par iss, ¢ usd dege teqmo min fof contestado
pela professom e apraccra #m quase todos os epistdios aqui narmdas.
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POSSBILITIES OF PEDAGOGIC ACTIVITY AS SOCIAL AND AFFECTIV
TREATMENT OF THE HOSPITALIZED CHILD

Abstract

Thinking about the teaching acting in hospitals has been a delicate guestion in
the recent, although controversial, discussion about the teachker's practice in
pediatrics infirmaries. The aim of this study fs 1o understand the rolg of
educatien in the health of the child who must remain in hospital, analyzing the
teaching action i the puoblic heospital {Antdnic Fedre University
Haspital/Miterst, RJ), As methodological approach we made use of parisipant
abservation of siluations that invalved interactions between childran, child and
adult and the interaction between child and the environment. The analysis
categories were: the language, the plaything, the emation and the knowledge,
supponted by the theorical referencas proposed by Wallon and Vygotsky, Fow
zan aducation contribute to the health of the child In hospital? We folnd out
thal the education makes possible the child signifies its life and the hospital
space where's in, through an aklientive and sensitive pedanogical listening
which collaborates to the ransom of the subjectivanass and self-esteem of the
childish, and thus, contribotes to the welfare and the health of the child in
hospital.

Keywords
Education; Health; Know, Subjectivensss



LES POSBIBILITES DE L'ACTIVITE PEDAGOGIGUE COMME TRAITEMENT

- 80C1AL ET-AFFECTIF DE-L'ENFANT HOSPITALISE

Reésums

Aetidler sur la pedormance danseignants dans des hopitaux a gte une
nuestion suffisamment délicate dans le recent, mais controverses, discussion
de ta praligue pédagopique dans des infirmeries pédiatriques. G2 travail
cherche comprendre ke réle de Téducation pour la santa de l'enfant hospitalisé
dans infirmerie pediatigue, en anakysant Faction de Yenseignant dans un
hépital public (HApital Universitaire Anténic FadrofMiterd, RIC DE JAMEIRC).
La méthodologic de recharche & &8 le commentaire participant da situations
dintaraction enfant avec enfant, entant aver adulte et dinteraction de I'enfant
avec | moyen, Les calégories d'analyse ont &t |a langue, |e jouet, Fématian
ot |2 connaiszance, soutenuos nous référentiels théorigues proposés par
Walton et Wygotsky, Comment 'Sducation peut cantribuer & la santé de Fenfant
hospitalisé? La conclusion auquel jartive est gue Teducation rend possible
fentant signifier sa vie et 'espace hospitalier ou se tiouve, & travers un
auditour pédagegiqus attentif et sensible gui collabore pour la sauvetage dela
subjectivité et de le propre estime infantiles, en contribuant ainsi, pour te bisn-
2tra et la santé de Fenfant hospilafise,
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Education; Sante; Connaissance; Suljectivilé
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A formacéo de educadores especializados em
ambito penitenciario, na perspectiva da
pedagogia social

Emilio Lucio-Villegas Ramos
Faculdade de Cignclas da Educacae, Universidade de Sevilha, Espanha

Resumo

Mo prosento arige pretendames desenvalver uma proposta da fanmacio para
o5 educadores especializados na perspectiva da Pedagogia Social
Centrameos a neossa alencdo nes edecadores que actuam no ambito
penilencidrio. Faremos um percurga atraves das propostas reabiftadoras, em
cposigie as punitivas, adopiando o que se pode danominar um enfogue
comunitanie da problematica da pfs&o, o que em s transpora uma
perspeciva educativa de andlize. Mo seu seguimento, avancamos uma
proposta parz a formacda inicial & permaneente dos educadores gue trabalham
nestz Ambito.

Palavras-chave
Formagio de Professorcs; Frofissionais; Trabalhe Comunitario

1. Intreducao

Este arige dessnvolve-se em tomo de trés elementos principais. Em
primeire lugar, uma determinads eoneepcdn da Pedagogia Social, j& que &
esta a parspectiva de base gue enquadra o nosso estudo dos educadoras
aespecializades em Ambite penitencidric. MNestz senfide, & um davar &tico
clanficar praviaments a8 nossa posicdo no contexto deste quadre tednica. O
sequndo elemento esta relacionado com o Ambite no qual se desenvalve o
trabalho dos educadcres, neste casp um cenfexto institucionalizado e com
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caracteristicas proprias, como & a penitencidna. Tarceiro, as caracteristicas
..dos usudrios destes senvicos. Adoptdmas o termo anglo-saxénico de uswErio,
porgue parece representar uma alternalva valida em relagBo a vis3o do
recluso como um pacienta, Ma nossa perspeciiva, D USUAND € UMA pESS0s
activa gque aprasenta uma problematica  determinada, interesses/
necessidades concretas e, supostamente, conhecimentos e caracteristicas
cutiurais que the parmitem conslruir uma visdio da realidade — visac essa que,
eventualments, o levou a ums forma qualquer de delinquéncia. O conjunto
dinamico destes elementos aspira, no funde, & criar uma proposta de
formacéo para educadares sorciais especializades — uma formagde inicial &
permanente que parte da reflexio sobre a pratica profissional. Vejamas, pois,
cada um dastes elamentos,

2. Sobre o concelio de Pedagogia Social

Ma sua recenle mas ja cldssica obra, Quintana define a Pedagegia
Social comeo "a cigncia da educagio social dirigida & individues & grupos, que
se centra nos problemas humano-sociais que pedem ser tratados a partir de
instancias educativaz™ (1988, p. 25). Esta concepgdc bindria que o autor nos
indica da-nos algumas pistas para nos siluarmes no terreno da Pedagegia
Social.

Erm primeire lugar, convém tealzar que se trata de uma acgio que se
concretiza a pattir de concepgtes educativas, A Pedagogia Social preocupa-
-ga gm abordar os problamas desde uma dptica concreta {a educativa) ¢ -0
&m eolaboragdo eom conhecimentos de autras fontes, sem nenhum dasejo
expansionista que sxpulse coulros profissionais do seu campo natural de
trabalho, & que, seguramente, N30 & reciproco noutros campos disciplinares.

O sequndo aspecte que queremos sublinhar desta definicho refere-se
4 énfase nos problemas humano-sociais, que estd na odgem da prépria
Pedagogia Soeial, como muito bem investigou Quintana ao estudar os seus
antecedentes historicos, Desta forma, aguilo gue hoje conhecgmos cotno
Educacio Social ou Pedagagia Social surge com a Revalugio Industrial,
poen o6 problemas de desestruturagio social & pessoal gue a acompanham.
A Pedagogia Social, como a Sociologia ou outras Ciéncias Sociaiz, aparece
no momento em que o chima social, kistdrico e intelectual {Tezanos, 1990)
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deteminam & necessidade de dar respostas origingis 2 certos problemas
sociaig, gUe surgem no contexto de uma sociedade cada vez mais complexa.
E precizamente este aumento de complexidade guee acaba por influenciar a
exclusio crescants de actares e sectores sociais, em relagao a formas de vida
gque a idecdogia dominante entende representarem o paradigma da
narmelidade.

0 facto de os percursores oy o aEores aciuais da Pedagogia Social
colocarem esta questdo como um acto de bensficdneiz e nde como o
desenvolvimentefaprofundamento dos direites legitimos das pessnas & alge
que tem Una importineis significativa, mas que ndo é ghjscto deste artigo.
AqUi apenas queremos enfatizar gque essa reflexio pedagdgica existe, sendo
util para aprofundar determinadas tinhas de raciocinic.

Um dos auteres gue, em Espanha, mals avangoo no desenvolvimento
de um estatuto spistamalogice para a Pedagogia Social 4 Juan Sder Para
gste investigador da Universidade de Mircia hd uma série de pontos gue
podemn caracterizar o campo, Antes de mais, estabelece uma diferenciagio
entre & investigagao cientifica em Pedagogia Social, o seu ensing e a iInovagao,
esta aitima ertendida come um saber que muda e que s vai desenvolvendo a
partir de urna base constitulida por factores endogenos e exdgenas.

Cutros pontos importantes que nos permitam caracterizar a Pedagogia
Socigl, oo que respelta a uma determinada proposta de formnacio da
educadores, 580 05 s5egUintes:

1) O gonhecimento profissional, entendide como as aplicagdes

pralicas concretizadas na realidade. Este serd umn ponto distintivo
da proposta gue avangaremos mais adiania,

2y A realidade do campe de astado. A construgds de uma discipling -
& sobretudo neste caso — sustenta-se nas praticas gue realiza. Par
isee, podem dar-nos varias pistas para carackerizar © qQuadno
conceptual & epistemaltgics no gual nos encontramos.

3] Es=ta € uma discipiina em continua transformagio. A Pedagogia
Social, come qualguer autr ramo de conheciments, pertence a um
mamento histdico concrels, respondendo &5 necessidades sociais
e soirenda transformactes de acordo cam as proprias mudangas
caracteristicas da situacdo histdrica,



132 | Emilio Lucio-Villegas Hamos

4} Por ditimo e como elemanto pringipal, wem o cardcier que
_ outorgamos 25 suas acches. Neste senlido, entendemos que a
Pedagogia Social nda & uma intervengio puraments teenica, gue
tem como finalidade salvar pessoas em situagbes de risco. Tal
come afirma Gareia Roca (1887), a Pedagogia Social assenta na
provisionalidade da acgao, Assume que a sua finalidade dllima e o
desaparecimento do agente exlermno, da mesma forma que
Habearmas {1982} assinala coma exemple o fim da erapia psico-
analitica, guande fala das ciéncias criticaz com wm objectivo
emangipador.

Podernos atnda acrescentar algumas questdes quez nos ajudam a
definir & Pedagogia Social de umg forma alargada, para clarificar melhor a
nosea posicdo neste campo de trabalhe. Ao analisar As fronfeiras oz
Pedagegia Social, Caride (2005) considera gue um dos pontos fundamenlais
s@ itva no contexio social @ culiural nos quaiz a Pedagogia Social ganha
forma. Assim, qualquer estudo ou consideragio sobre o conceitp da
Pedagegia Social =0 ganha significade, actualments, se enguadrado na
globalizacds, entendida como rm mowimeants econdmice, social & culiural que
constrdl um conjunkn de imagens e visdes colectivas, a parir das quais sa
vislumbram cs fendrmencs sociais. Ou seja, vemas a realidade em que
estamnas inserddos a parlir de uma globalizacae que empresta sentidos &
significados — muilas vezes de forma infeliz — ags acontecimentos que nos
rodaiam.

Mas este contexto tambern se situa na esfera do trabatha, quanda
anmatisado a wh nlvel mais eoncrelo: neste casa, a prisfo entendida como wm
espagt ho qual um profissional conerato desenvolve o sed frabatho, As lInhas
que s s2Quem lentam dar resposta A algumas destas questoes. Oe facto,
quandce Saez (1997) faz uma revisde cuidada do conegite de Pedagnogia
Saocial, abre a possibilidade de defini-lo a partir das respostas as perguntas
gue se saguem: o que fazem oz educadores sorcials nos seus lugates de
frahalho? Camo o fazem? Que tipe de conhecimentes s vao produzinda?
Mais adiante vamos preocupar-nes de forma detathada com estes e outres
elementos telatives & formagdo. Mas, por agora, basta dizer gue a
caracierizagdo da Pedagogia Social lem muito que ver comn as acgles dos
prefiszionais que trabalbam nesze contexto. A Pedagogia Social constrdi-se a
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partir das prificas — de Irehatho 2 formagio — que desenvolvem os
educadores sociais, E presisaments asts facte que nos conduz & importéancia
da formaghio permanente, numa perspectiva que forgosamente tem qus
considerar a reflexfo dos profizsionais sohre a5 suas proprigs praticas, como
um ponto fundamental.

Finalmente, interessa-nos a concepcio do Patrus (1997, da educacio
social comn uma acgip sobire a inadaptagio social, gue mencichamos aqui
porgqua nos ajuda a construir um estatuko epistemelégico e profissiangl da
Pedagogia Sooial. De facts, seguindo o racioclnio de Petrus, intraduz-sa um
elemento ético de grande importdncia: "s educacdo social, para além de
solucionar determinadas problemas proprios da inadaptagio, tem duzs
fungfes néo menos importantes: primeira, desenvolver e promower a
qualidade de vida de fodos os cidad3os; segunda, adoptar & aplicar
estratégias de prevengic das causas dos desequilibrins sociais" {Petrus,
1997, p. 27). Portanto, devermnos concretizar praticas educativas cufa
finalidade seja a prevencic 2 a ajuda ap crescimento pessoal e sociak.

Com gshes argumentos, pensames gue deixamos clar gual & o nosso
conceite de Pedagegia Social, que claramente se afasta de perspectivas
altrefstas ou assistencialistas. Esta nossa posiclo serd deciziva quando
falarmes da fotmagsa de edusadoras, Bem coma na tarefa gue iniciamos da
seguida: descrever o Ambito & 03 UsUdrios que es830 na base do trabalho
dasses aducadores,

3. Algumas questaes sobre a prisdo e a inadaptacio social

A populacan reclusa duplicou nos dllimos anos, no contexte da Uniae
Eurapeia. Em concrgta, no perindo que vai de 1232 a 1992, aumentou mais
da 50% em paises como a Grécia, Espanha, Portugal ou Paises Baixos (Jean,
1896).

Se tivéssemos que procurar algumas causas para este auments, uma
de fque nos poderfamns socorret refere-se, em nossa opinigo, & crescente
repressso da diferenca. Valverde distingua de forma clara um delinquents de
um inadaptado e insists em qua o concsile de delinquente permite "incorporar
a0 concelto de inadaptacdo socisl os efeitos da institucionalizagdo repressiva
da resposta social scbre o compottamento discrepante do inadaptado” (1982,
. 2.
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Mesta perspectiva poderiamas ainda defendsr que a prisdo nac & mais
do uma espasta repressiva. do Estado face aos estratos sociais mais
atarados pela crise, precisaments aqueles aos quais as estruburas do Estado
de Bem-Estar ndo consaguem dar resposta. O mais preocupante de caso nio
& o facle em i, mas sim a posicao de considerar Wdas as pessoas difersntes
como inadaptados sooiais, inclusivamente procurando-se as raizes gensticas
da sua condula. Meste sentids, foi ja desde o século XIX gue se realizaram
estudos sobre a personalidade crimingsa, nalguns cases tentando descobrir
se 0 cérebro dos detinguentes era diferente do das oulras pessoas. Estas
investigagées sdo elusidativas em relagio aps esforgos do passado, mas
também em relagic 4s tendéncias do presents,

For exemplo, Lewontin, Rose e Kamin (1996) apresentam-nos
imestigacdes aobre o cérebro de delinguentss & outros inadaptados, com o
claro objective de rofuld-los comp geneticamente diferentes & insistindo em
que a inadaptacdo, a delinquéncia ou os tragos triminosos se transmitem
geneticamente. O gue mais nos prectupa & gue determinados glementos da
realidade social foram biclogizados e psicologizadaos. Mais ainda: estas ideias
tiveram urra acsitagio generalizada ndo s0 do publico em getal, mas ambém
de sectores impoenantes da comunidade cienlifica, que legitimaram a defesa
de determinadas posighes idecldgicas & politicas, que justificam a intolerancia
g sitragdes repressivas. O exemple que ostes autores utilizam sobre o
estudos de QUL como uma categora ordenadora da sociedade & muito
ilustrativa neste sentido.

Outras tendéncias actuais sic também significativas, sobretudo
quands considaram gue as causas qus t&m uma origem social —a pobreza, &
marginalizagio ou o desemprege — nAo s&0 alementes constitutivos das
situagdes de exclusin social,

Contra estas tendéncias preocupantes, quergmos realgar que a
gslrutura social vai crianda diverses gupes de margnalizados. O Estado, os
governos e os poderes estabelecidos nfo pedem ou ndc queram dar
respostas eficazes em relagio a este cendro, parcialments porque iS50
suporia desculpahilizar o individuo e culpabilizar a prépriz estrutura social,
terlamos de aceitar gue a nossa sociedade esta submefida a diferengas
gstruturais que sido dificeis de reconhecer & justificar, a parlir das esferas
ideoldgicas em que se move o pansamenta dominante.

Qural & a solugidoe que se adopta? Afirmar gua as sociedades estio bem
construidas, mas que had grupoes que n&o apraveitam as oportunidades que se
lhes oferecem. Além disso, esses glpos sdo deficlenles ou afastam-se
petigosamente da normalidade e a sua deficiéncia € genatica,

E contra esta linha da culpahilizaggs pessoal & colechiva qua tamos
que procurar alternativas. Por exemploe, Hulsman € Bernat (1984) delendem
uma teons abolicionista do sistema penal, bassando-se numa séhe de
constructos. De entre eles, sublinhamos gue o sistema penal & um mal social
fue, longe de resolver o5 problemas para os quais se criou, temmn vindo a criar
cutros novas, £ uma maguina burocedtica que assume um papal da redugio
& de retulagem dos problemas humanos, Nao se diferenciam as condigdes
sonials oU contextuals que detemminaram ceras acghes, A coUpagdo de uma
casa vazia, por parte de uma familia que n&o tEm onde viver, convers - num
delito contra o5 direilos de propriedade; a especulacdo imobilianz nao. Da
mesmma forma, o5 acontecimentos punem-se Ruma pesigde de distanciamento
do sufeito que os julga, das sitragies de vida de quem oz cameteu & g partic
de diversos esteredlipos sociats, que 380 o5 dominanies, Recorde-se a frama
de Cs Wiserdveis de Witor Hugo.

A justica, portanto, ndo & igual para todos. Cada sociedade, em cada
tomento concreto, encontra os seus recursos conceptuais e tisicos que Ihe
permitem isclar 03 sufeitos gque perturbam a ordem dominante, que
curissaments cosiumam parencet acs gupos gue n3o ostentam nenhum
poder na sociedade. Este isolamento produz-se nas chamadas instituic@es
fotais que, come & o case da pisdo, marginalizam a3 usudnns, o8 impadem
de ter relacdes inter-pesscais fcas e maduras e N30 permitem gue essas
mesmas relagfes se desenvolvam no seu ambignte natural (Holsman 8
Bemat, 1984, Quintana, 1988).

E tdo isto se justifica, como temos vindo a defender, segundo o
principio de qus estamos poranta uma sere de inadapladas sockais, o que
configura & recurss eonceptual de isolamento gue se desenvolved na vida
moderna. Trata-se de pessoas que ndo sabem ou ndo podem adapliar-se ao
progresse & &5 nomas da vida civilizada.

O nadaptado define-ze como o “syjeito gue nde s¢ se encontra &

margem da normalidade como, além disso, manifesta um compoartamento
discrepante em relagdo as caracteristicas comperamentals consideradas
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normais num determinado comlexto” {Valverdes, 1588, p. 25). Assim, a

. categaria definidora da inadaptagao social &, antes de mais, cultural & supde

gquantificar o sujeite numa perspectiva  estatistica, afastande-o¢ da
singularidade que tem como pessoa. A inadaptagdo & um rdtulo que situa as
pESSOas U 65 colectivos numa determinada posigdo sosial, Cams indica o
propro Valverde, quando os indicadores quantitafivos afeetarn determinados
valorgs, canveram-se em qualitativos, aginde em defesa das normas
vigenles, transformados em lais ou am teorias cientificas,

A definighe de canduta de delito de Garride Genovés pode ser uma
boa amostra do cardeter cultural e histérico gue pretendemos exprimic "A
maioria das condutas de delite famam a forma da conduta aquisitiva, violenka
ou sexua], que pods atribuis-se razoavelments a molives humanos bdsicos &
universais, Distingue-se da conduta de ndo delito pelo facto de que & proibida
pelas leis pensis 8 porque geralmente val contra o costurnes locais® (1963,
p- 171,

Desta forma, o que sencontramos mleste cendrip & o discurse da
homogenesizagio, da responsabilidade pesscal e da culpabilizagRo da
condula diferente. Nao que qualquer conduta dilerente sefa respeitdvel por si
MEsma, mas & Necessdno ir desde o ponto de vista do sujeite individual em
direcpio & andlize das condighes de vida da pessoa que apresenta
determinadas condutas anti-sociais. Ao conceito de inadaptagio devemos
contrapor o de exclusio social, como um mecanisma que nos permite insistic
na responsabilidade da estrutura sccial no shandono de determinadas
sectores sociais — 05 mais desfavorecidns — em relagfo acs beneficlos do
progresss 4 de um desenvalvimento equilibrado e sustentavel para todos,
MNovaments cilames Malverde: "a democracia, de facle ainda nao de direito,
néo afecta todos por igual [...] as instituigdes soclais nAC colocam a mesma
&nfase em proteger os direitas dos mais frageis do que em exigis-lhes o
curnprimento dos seus deveras. Por issa, por exarplo, & mais facil encontrar
criangas sem escola do que delinquantss sem pristes” (1988, p. 48).

E frequente a utilizagdo de mecanismos de controlo social @ o
julgamento de um delinguents convare-se num diagndstico do desvio e na
elaboragio do seu tratamente — o encareeramente — para dar resposta a gsse
diagndstien. Diz-se gque os delinguentes "pelo fackr de o serem, sfo
incapazes, anormais e, portanto, perigosos para a sooledade que, em
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consequencia, tem que reagir face aos masmos mediante a adopgio de
medidaz terap@utleas” (Gonzdler e Zowilla in Velverde, 1988, p. 550, E o
terapéutico 56 pode entender-se num ponto de vista clinico por cposicda ao
aducative, tal comp o entendemps. late leva & que 52 definam wma sEne de
caracterisicas de personalidade para o delinquente, segundo a perspectiva
de que se inkarvém judicialments contra ele quande pbe em pergo a ordern
sogizl & ndo quards & agradide por ala.

Retemande o nosso raciccinio amterer, ludo isto ccorre segundo a
perspectiva de que a pessoa inadaptada, antecamara do delinguente,
aprasenta algumas das seguintes caracterlslicas, por exempls no campo
cognitive: baixo nivel de inteligdneia, baixe rendimente escelar, dificuldades
de aprendizagemn, défices peresptives e linguisticos, etc. Se analizarmaos
estas guestdes, vollamos a encentrar a dicctomia ettre a homogeneizagino &
a diferenga, ou entra a difarenga e a rotulagam coma deficiéncia. Um exemplo
clarg estd na represenlacio do pove clgano, no Smbite do imagindrie eologhivo
gue o apresenta socialmente como delinjuente em poténcia, porgue oS
ciganocs criam e defendem uma identidade cubliural e formas de subsisténcia
diferantas, am relagdo as que carespondam A homogeneizagio socls] & ao
rmodele de vida dominante,

Far qutro ladp, ndo estamos de acardo com as tesrias cientificas que
nos pretendem apresentar os inadaptades como peSSoASs Com UM baixoe nivel
de inteligéncia. O analiabetisma a a capacidade de [er & realidads circundante
s clementas gue podem funcionar como estigrmalizagies pessoals & como
consequéncia de uma determinada politica soofal, Esta fundamenta-se &
resulta na sxclusae de sectores cada ver mais maiores da popufagdo, em
relacio ao desenveolvimants pessoal e social 2 que, como cidadaos, lemos
ditelto.

Finalmantz, a terminar esta secglo, goslariamos de considerar a
necessidade de adoptar atitudes hollsticas, gue permitam estudar o individuo
na sua situagdo centextual a julgar a parfir desta posfura que seria, por
gxemple, & biografia pessoal de cada om. Uma biografia que nos permils
conhecer o perfil destas pesscas: gquase ninguém assume 8 condigdo de
exciuido social & chega & delinquéncia por voragdo, mas apenas porgue as
condiclies de vida B da seu smbiente o empurraram: nessa direccio. Desta
forma, pensamos que deveria levar-se em linha de conta: i) o contexte de
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sociglizacine da pessod, o melc cnde leva a cabo a sua vida quotidiana; i) o

espago onde s& produzem ¢ desenvalvern as suas relagdes inter-pessosis; &

ifil a forma especifica em que os conflitos se institucionalizam numa
determinada farmagae social. Para além disto, asta biografia pemite
identficar uma metadologia para a Pedagogla Social, bem como aceder a
formas de conhecimente profissional que nos ajudam & Consiruir @ reconstouir
o campo conceptual ¢ prafico do rama.

4. Uma visdo a partir da comunidace

A proposta de Petrus para assumiv uma vsdo comunilara da
pedagogia penitenciidna €, no nosse pante de vista, fundamental o sobre ela
vamos deter-nos brevemeanle.

& aufor parte do Art” 25 da Constituigic Espanhofa de 15978, segundo
o fjual "as penas privativas de liberdade e as medidas de seguranca estardo
oriantadas ern direcgan A reediracio e A reinsergdo social”. 1slo implica uma
determinada visdo da politica social que prima por acgbes tendentes &
socializacio e ndo A repressdo. E nisto gue s2 fundamenta um modelo
comunitdrio que quer alcangar os seguintes objectivos: i) um compartamento
que suponha uma qualidade de vida nommal; i) wma transtormagio na
mansira de ver & enfender a realidade eircendante; i) conhecimentos sociais
minimes; iv) esquemas mentais que se raduzam em papéis normalizados; v)
atitudes hdsivas de socializagio. Estes objectives, por sua vez, destinam-se
& a} assumir os esquemas narmalivos e valoratives do grupo; b)) adquidr a
cultura ou culturas predominantes na sociedade; o} adquirir habitos de
conduta nermalizados; d) compresnder os codigos que fundamentam as
relacies dentro dos grupos socigls; e facilitar 2 participacis nos bans dos
grupos; ) possibilitar uma actividade profissicnal; € g} compreender a
ractonalidades das medidas adoptadas.

Wesmo gque algumas das posighes aqui defendidas paregam implicar
um retomo & culpabilizagic do sujeitc face & sociedade, pensameos que a
propasta e o3 principios gue o autor apresenta s8o mais refevantes do que a
preocupagas tecnolégica que guia outras internvencdes edurativas em ambilos
penitenciarios, como a que nos indicam Lorenzo, Rodriguez e Santos {1958),
preccupsdos com o rigor de avaliacie das infervenglies £ ndo com &

relevdncia gque essas acluagdics possam ter para og sujeites, De qualquer
mola, nas propostas recolhidas pelo professor Patrys asts implicita urna
importante contradicBe entre o caracter normalizador que pode ter uma
intervancie da acordo com estss principios & o parecer de qua algumas
condulas que a sociedade considers desviadas or anormais sdn-no ApETIAS
na medida em que sao diferentes das aceites habitualmente, So bem que esta
questao 180 sugestiva uitrapasse os limites deste arigo debrugar-nos-emos
sobre ela mais adiante.

Dos dezasseis prineipios de Petrus, vamos comentar apenas dois. Em
primeire lugar, a retengio e a custddia ndo devem ser priaritarios &m relagao
& reeducagdo e a reinsercdo social, ou seja, deve-se potanciar a situacio
contrdria em relagdo aquels em gque nos encontramas. Parece-nos
fundamerital que foda a acgao educativa suponha g reconstrugao e recriagio
da experidncia vivida, para compreender os motivos que lavaram as sujgitos
a uma detemminada situacas. Contrariamente as posicoes "psicologistas” gue
apenas procuram a transformacdo das condulas, parece-nos fundamenta)
gue a8 sujeitcs possar ganhar consciéncia da sua situac#o na realidade, &
compreendam uma estrutura social que & manifeslamente complexa.

Isto ndc se resolve exclusivamente a parir de uma perspectiva
educativa. As acches educativas tém agui o seu lugar e oz educadares
deferminadas fungoas, mas é svidente que sam umga transformagan halistica
da realidade social ndo podermes resolver esles problernas. Por outeo lado, &
dificuldads da tareia n2o pode deve servir de pretexto para ndo se fazer nada.
"Reselver & lomar docistes &, quicd, fungiio do palitico, mas Investigar,
deliberar, manifeslar & lonmular solugdes & nossa responsahiidade” (Petrus,
1882, p. 71} 50 conscientes das nossas fimiagdes podemas realizar esforgos
para inttoduzir glementos de mudanga, que vio transformanda pequenas
parcelas da nossa pripria vida e ajudam a mudar 45 dos outros.

O segundo dos dezasseis prinelpins, que queremos comentar
brevemente, referg-se a0 acio de rotelar Sobretudo na perspectiva da
delinquéncia juvenil, uma visdo comunitiria para a acgio educativa deve =ar
sensivel 45 situagbes socials gue podem levar Uma pessoa a cometer delitos,
Cificimente podemas admitir & condenagio de um ex-loxicdmans por um
delite cometide numa data antetior & sua reabilitacse rainser;io na
sociedade. Rotular, come t&o bem ¢ descrite por Apple (1986) no campo
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educativo, funcicna como uma defesa conlra a diferenga. E & constatagho
_ idesldgica mais clara contra a possibilidade da evolugao pesseal e social. Ea
defesa concaplual de um gistema sooial que se caracteriza por excluir & por
culpabilizar pela sua exclusio o proprios excluldos, para continuar a manter
a gupremacia idecldgica que determingu a construgia de uma sociedade
injusta.
Chegados a este ponto, podemos comegar a4 avancal As NoS5as
propostas para a formacdo de educadores socials e de educadoras
especializados.

6. O educador especializado e o educador sccial

Violzta Munez {1993) afirma que 8 educagin especializada am dmbits
penitenciario {eve a sua origem no final da Segunda Guera Mundial.
Representol o preduts da reconversdo de educadores de diversas origens,
(U= curinsamentse se caracterizavam pelas suas actuacées repressivas (como
guardas ou vigilantest & cujo trabalho 52 passou 2 centrar nos sujeilos com
dificuldades diversas, para tentar integra-los numa rede social normalizada.

A medida gue as contradigbes sociais se foram agudizando
sobretude num quadra institecional, "as administragdes foram contratanda
coma educadores especializados pesspas, no melhor dos casos, com
formagdo diversa e, no pior, sem formagio alguma® {1983, g, 135). Este penio
& importante porque a variedade dos petfis formativos (ou a sua auséncia)
condicionou de forma sigrificativa a sillacao destes profissionais. Pelo menos
em Espanha, isto fez com gue surgisse um problema impodtants: o de
recpnheciments das aprendizagens raalizadas ao longo da vida, fora dos
contextos institucionais. Este & um aspects transversal ao campo disciplinar
da Pedagogia Social, sobratodo porgue o caractedizamos a padir da
perspactiva do estatuto ¢ do trabalho dos profissionais envolvidos.

A questiio & erdo a sequinte: ac longo da vida © da careira
profissional de uma guantidade apreciavel de pessoas, am espagos diversos,
produziram-se processos de formacdo multo variados, o gue nos leva 3
defender a guestdio dos saberes & competéncias adguiddas, através da
experiéncia, coma um factor fundamental. De alguma ferma, isto tem que ver
cam a propria construgdo da Pedagogia Social, num contexte de formagio
pemianente.

Voltando ao tema da formacic dos educadores, Ander-Eqq transmitiu-
-nas & imagem de que qualquer pessoa que briabahasse na accio social teria
condipdes inatas & caracteristicas que pouoo ol nada tinkam gue ver com os
processos de formagdo. Contra esta ideia, queremos fazer nossas as palavras
de Violata Mifizz: "Hoje sabemos gque o determinants no profissional € a
solvéncia da sua formacdo, masme guando, evidentemente, a flexibilidade
pessoal serd de grande ajuda. Mas o que corverie o profissional em tal 8, sem
dlvida, 4 capacitacio para o exercicio eficaz da sua tarefa” {1993, p. 137).
Panlantn, potmos de [ado a faldcia do super-educader e defendemos a
necessidade de uma formacis inicial 2 penoanente que prepars ¢ aducador
para desenvolver uma séie de fungdes, Segundo Petrus (1993) poder{amos
resltmir os principios basicos que ofentam essa formagio, em irés pentos: §)
detecgan 8 andlise das caréncias & problemas dos sujeitos; i) acghn
educativa em fungdn das siluagdes de risco e dos recurses dispeniveis, e (i)
reencaminhamento claro e cosrente dos ©aS0S Que reQUERrEm & acgio de
autres profissionais qualificados.

Por sua vez, daqui poderiamos derivar quatre fungdes basicas para
essa formagio: i) fungie de relagao educativa e regducaliva; i) promaogino de
actividades @ arganizagio da vida quatidiana; iii} aprendizagem de contetdos
& compeléncias sociais; vy informagio, assessoria e ralagio com outras
insfituigdes au grupos,

Pargge-nos muito feliz a linha de Sdez (1954}, quando concebe o
processo educative comeo um percurse comunicative, atraves do qual os
syjeitos vao trocande sexperdncias que = referem aos significados acerca
das suas praccupagies. Esta construgdo social da realidade coloca-sa entre
o quadro conceptual socicldgico de Berger e Luckman e as pru::pl::stés
Freiianas: aprender a dizer a palavra & Urn elemento priontario para ler a
realidade & poder sitear-ze nela. Esta é uma das questbes qua davemes levar
em linha de conta, a0 canstruir urma propoesta formativa.

Outra questdo refere-se A participacdo de todos os implicados na
procesan edueative, o que, de cera forma, & uma consequéncia do
anteriormente exposto. Esta parficipacdo supde a superagdo da dualidade
educadoraducands & implica um modelo de relacao educativa, no qual o
edurador & ns parlicipantes véermn os espagos sociais B aducativos de uma
determinada forma. Os obstdculos pam a concretizagdo deste ponto nao se
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encontraim apenas em posigies pedagdgicas, mas também nas proprias

limitagGes institucionais de organizacies como g prisio ou & escola,

De gualquer das formas, esia & uma siluagdo que dewve ser
considerada ho contesto da perspegliva real do trabalho que o educador
redliza, a parfir dos conhecimentos gue tem e que ndo sio sempra imitados,
em condigdes socials e institucionais muito restritivas, j2 gue supdem ir contra
todas as formas educativas que implquemn a consirugioe de um discurse
ctilice & libertador. Assim, as nossas propostas devem constantgments
procurar espagos institucionais que permitam o seu desenvolvimento, quer se
trate de formagho inicial ou permanents. A primeira asfa actualmente em
processo de redefinigio, em fase de transigio, devido & necessidade de uma
nova configuragio que lhe serg dada, na pratica, pelo novo espago educativa
Eurapeu preconizade pela Declaragio de Bofonha. Quanto &4 educagdc
permanents, pargce-nos clare que se deve basear em dinfmicas de
Investigagao-Accao, as mafs adequadas para atingir as finalidadaes indicadas.
Ea partir destas importantes premissas que podemos passar para as secqoes
seguintes. o ' '

6. Uma proposta para a fermacao inicizl

Muma outra publicagio (Lucio-Villegas, 1993) ja haviamas defendido
uma proposta de formacdo infcial. Gostadamoes de recuperd-la porque nos
parace qua term senfido € & coerente com tudo aquilo que dissemnos até ao
momenie, Basicaments seguimos uma metodologia proposta por Garela
Roca (1987), composta pelos sequinles elementos:

a) Ver. Para habilitar o5 educadores sociaiz especiatizados 2
investigar a realidade, nas suas dimensdes psicolGgicas,
soginldgicas, econdmicas e ecoldgicas. Este "ver' pares da
perspectiva das pessoas gque vivem as siluaghes coneretas e
cansiste em desenvolver uma perspectiva empatica na qual
reazaltarn a histérta, a vida e os espacoes onde se desenvolve,
Desta forra, podem os participantes interpretar os acontesimentos
de uma determinada forma, sonstruindo-se o contexto simbdlica
onde se definem as acgbes sociais e o contextn linguistico, ende sa
desenvolvem as inter-ralagbes,
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By Jubgas Adguint e desenvolver elementos de andlise sobre a
sociedade & a sua evolugip, para poder achear na sua
transformagio (e na ransformacio das pessoas). Julgas implica
fazer conwergir todos os factores que se encantram & wvolta da
actan secial: econgmicos, juridicos, palitices & culturais.

cp Aectdar. Dominar as bases metcdoldqicas para planificar, arganizar
a execugio & avaliar os planos, programas e gcgiies, Esla
actragio deve apresenlar uma série de caractersticas: Iy partit de
um saber situade e implicade, capaz de fazer ¢ contraste dos
conhecimantos técnices com agqueles que nascem da percepcéo
das siteacdes; i} ser quiada a parir das opgdes e das posipbes
especilicas dos aclores socials, de acorde com um componente
Stico muplicitn; i) partir de uma proposta de necessidades sociais
fgue hao se concretize unicamente a parir de posigies e [ogicas
hierarguicas.

Em consequéncia, propomos a definicéo de uma sérhe de dominios

gue devem arientar a formagao dos educadores sociais especializados:

al U dominio social O educador social deve ler um dominio de
compeléncias que o ajudem a estruturar grupos e a facilitar o seu
trabalho, primariaments porque trabalha com pesseas. O grupos
estin sujpitns aos fendmenos que a dindmica de grupos & os
conhecimentos de Sociologia & Psfcolegia ajudam a conhecer e a
explicitar faciltands "a integragio dos membros, a resslugis de
conflitos & a orientacin da energlaz grupal em direcgdo a
conzecugin dos objectivos cotectivos” (Bacarra, Lucio-Villegas e
Tapias, 1989, p. 3.

by i dominvo histdrico & situacional. Este dominio deve fornecer o
instnamentos para o conhecimenko dos antecedentes & penmitir
analizar o estade actual da realidade. Por oulro lado, a histéria
represanta Um sequro ecntra o desanime, j4 que nos permite saber
come fomas eveluindo. Parsce-nos impartante que o educadar
tenha uma sére de citérios formados, que lhe possibiitemn a
andlise dos aspectes da realidade que podem influgnciar as seus
diferentes armbitos de trabalho.



144 | Emilio Lucio-Villegas Ramas

¢l U dominic pedagdgico que permita conhacer o5 fundamentos
_concepiuais da discipling &, por isso, a diversidade de espagos
siluagias onde se podem desenvolver acgbes relalivas & educacan
socfal especializada. Mo nosso caso concrete, essas acgdes sAo
encaminhadas para & formacgéo de pessoas que Sumpram penas
por divarsos delifos, j4 considerands que o ohjectivo da formagao
& doté-los das competincias gue Ihes permitam reintegrar-se numa
vida social plena.

dp L dornimio para a aecdo social, O educador social especializado
deve animar a criacdn & o desenvalviments de projectos que
terthiam gue ver com o ambiente em que se desenrolam as suas
actividades. Para tal devera considerar o tenitdrio, a populagan, as
nacessidades, oS recursos & as metodologias que pecmitam
lrahalhar com & comunidade, para que esta adquira um papel de
protagonista. Deve ter um corthecimenio das metodologias que
poda pde em pratica para apolar o dessnvolviments dos processos
de accdp social, com a finalidade de colocar a comunidade no
centro do protagonismeo. Este elemento comonitano & esfratégico
na nNossa proposta, j& gue o trabalho do edussdar social nunca se
desenvolve no vazio, mas sim inserido numa rede de relagdes
sociais, econdmicas & culturais gque afectam, tanto 0s educadores
COMQ 05 pPROpHOS Usuatios,

&) U domims comunitang. O dominio para a acgao social deve ser
complementado como um dominio comunitaro, que abre porias
para g solidariedade e para 0 desetwaolvimento eolectivo g social.
Consisle, ao fim @ ao cabo, em efaborar propostas de mudanga, a
nivel pessoal e enlective. Temas por objectiva transformar lodos os
cidaddos em profagonistas das acgdes de desenvolvimenlo da sua
comunidade. Eslzs dois dominios estao, assim, claramente
ralacionades. '

Camo jd indicdmas anteriorments, ndo se pode pensar NUMa proposta
de formagic sem imaginar os constrangimentos institucionais das
organizagies gducativas, bem como o cardeter reprezsor & nio-reeducador
gue a prisao adyuire nos Rossas sociedades. O gue nos leva a considerar o
caracter contraditdrio das intervencdes educativas: como construlr acches

emancipadoras num contextc de alienagio? Como edificar prilicas
educativas lransformareras, qua surgem no confexto da educagio de adultos,
num ambiente instifucional caractenizado pela desomanizagio? Como estar
tacticamente dentro o astrategicamente fora? (Maye, Eﬂﬂaj_ Mas nos
ESOUECAMNS QUE B353s Mesmas organizactes (prisfo incluida)l ndo se
caracterizam par fomentar uma educagio de sentido critico. Pelo cantrdrio,
cenlram-gse muitas vezes na finalidade (&5 vezes encoberta, outras veres
explicita) da manutengdc & do fortaleciments do sistema social e cuitural
vigents, Evidentements, ssta mensagem coritica e liberadora de uma
educacan, que auds a0 crescimenty pessoal, pode adouitr matizes guase
comicos quande nos referimos a instituigdes penitencidrias, que parecem tar-
-s¢ convertido em maguinas de marginalizagio, ainda que em cerlas
discursos aparegam como espagos de regbilitacia e de libanagio,

7. Coma abordar o desafio da fermagio permanente

Antes de temminar & importante tecer algumas conslderagéess sobra
autre glements fundamental da formagio: a qua surge da pratica e se
converte em educacio permanents, padinds da perspectiva dos aducaderes
como profissionals — apesar de gue as nossas obsenvaghes nes indicam que
ta mutas dificoldades em gonstuir processos formafives com estas
caracterlsticas. Mas, insistimos, a Pedagogia Soclsl 8d pode ser earacterizada
num &mbite profissional € da farmagae.

Tradicionalmenls, a educagdo ndo foi considerada como uma
profissac no mesmae sentide em que eram campreendidas oulras como, por
exemple, mediging ou dirgite. Todos os desenvolvimentos mais recentes sio
tradusdes, para o hosso propeo campo, de concepodes gue se referem a
profissionais de Qutros espacgas.

Mio obstante, o conceite de profissional pode ser utbilizado para
congsequir uma aproximagao a uma determinada cencepcdo da actividade
docenta, Com iste queremos encarar o desatio da formagio permanente
paninds do axioma de que qualguer trabalho, como o eduecative, ndo & uma
tarefa mecanica e rotineira. Pelo contrario, € um cenjunto de procedimentas &
acees que se val construindo e reconstniindoe gradual 8 constantements, a
partir das nossas praticas e da reflexdo sobre as mesmas, o gque nos conduz
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a uma tradicao reconstrutivista-social {Listan e Zeichner, 1953),

© Para compresnder e colocar em pratica uma determinada visao da
formacdo permanente, parece-nos fundamental & esquema redlexivo proposto
por Smyth {1891), conslituldo por quatre passos:

a) Descricdo. O qua @ que fago? A partir da elshoragdo de um didrio
reflexivo podemos registar experigncias, incidentes criticos, ete.,
que podem ser analisados e compartihados.

by Inspiragac. Gual & o sentida do ensine e da aprendizagem? Atraves
da descricie das actividades realizadas vio-se construindo teorias
lacais, qua nos permitem avangar explicagies sohre a natureza e
o contexto do nossa trabalho.

ol Confronto. Como cheguei a ser como sou? A reflexdo e a
tearizagac tém wm importante componante de transforrmagio. O
confromto €, desta forma, urma tentativa de situar o nosse trabatha
nurm conlexto cultural, social, politico & lahoral, & de assumir uma
reflexdo sobra s pressupostos gue subjazemn aos metodos e
praticas gue se realizam no trabalho guotidiano. Em muitas
ocasifies, os problemas detectados padem advir do cansage, ou da
falta de tempo para desenvolver uma reflexfio sobre as nossas
praticas.

d] Reconstrugdo. Como fazer as coisas de outro modo?
Gonsideranda gue o ensing & & aprendizagem s&0 mais do que
simples procedimentos téenicos, podemas analisar 8 reflectiv sobre
as nossas tarefas, & sobretude imaginar as alternalivas para agir
de forma diferents.

Nan queremos terminar a nossa argumentagio aqui, porques
podertamos dar a entender que estamos a defender uma proposta puramente
individualista, na qual o edusader actua sozinho & alga hercicamente. Nada
mais false. Por isso mesmo quisemos fazer uma breve referéncia &
investigagSo-acedc 8 & sua capacidade de transformagdo das nossas
praticas, a partir de um trabalho cooperative Com 0§ NO2S0s Colegas.

Para isto & fundamantal fazer uma breve referdncia, em primeiro [ugar,

& ulilizagao da linguagem & dos discursas — principaiments em relagio ans
discursns colectivos, que numa determinada perspectiva tendem a conslruir a

crenga de que ndo & possivel mudar nada. Alids, os prdprios aspecias que
tamt gue ver com a knguagem, como uma forma de exprimir as visdes
colectivas da realidade, parecam-nos um tema sobre o qual ha que trabalhar,

Em sequndo lugar, ha que pensar nas mudangas em melagdo a
actividades & prilicas gue s8o produto da reflexdo, & como se padem
compartilhar eszas mudangas, Serfa crucial conseguir que cada participante,
numa dada situagic, fosse capaz de desenvolver um trabalho cooperativo.
Ora, num ambiente social que prima pelo individualisme & peta
competitividade, isto correspondes a assumir uma visao claramente dilergnte
das relagies sociais. E impaortants afirmar que estabelecer estas relagdes
cooperativas ¢ efectivamente possivel, mesme num clima social que se
caracteriza pefla alienagio, pela perda da intimidade o destruicdo da
personalidade. Portanto, 86 podemos considerar que ha mudancas quando
estas alectamn, tfambeém, os contextos onde se dasenvelvem, construinds o
reconstruindo oz processns de formagao,

8. Conclusao

As ralaghes e a crganizagio social s30 fundamentais nesle ecaso que
apresenlamos, € esta reflexfo senvird para conclyimmos o nosso trabalha,
Farece agera muilo claro que consideramos a ptis3o como umag resposta
repressiva do Estado, ndo s para enfrentar condulas anti-sociais mas,
sobretuds, para responder a condutas diferentes. Estamos convencidos de
Que essas condulas representam o produte de uma eslrutura social, que
reprima o diferanie na sua tend@ncia hamogenzizanta, Essa estrutura social
chega Inclusivarnents a apresentar categorias sociais ordenadoras, ou
elementos que detivam de diferencas gendticas precisas e hareditdrias, Paor
autro lado, as conduias anti-socials surgem, muitas vezes, come as dnicas
respostas gque algumas pessoas pedem dar as situagdes sociais injustas que
yivem no seu quoldiano.

Tizio (1997} relembra-nos que a “chamada inadaptagic social & uma
categoria diseUrsiva gue 2z aplice aos sujsitos que, com o8 Seus actos, S8
vistos como perturbadores da ordem social & come esta caleqoria se sustents
na ideal narmative de adaptagio” {p. 100). Por Isso, a injustiga scckal aparece-
-nos com Jim caracter subjectivo de parcepgies criadas coleclivamanta, que
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o constituem comp o conceits sonial da normalidade, E nfo devemos
. ESQUECET U & mrecisamente_nessa complexa rede social que o3 conceltos
eomo educacdo ou prisdo adquirem os seus significados.

beste sentidn, parece dificll elaborar propostas que possam
eanctelizar-se num quadro de liberdade & igualdade, numa insbluicao que &
umia maquina de exclusio social @ de destruigie da personalidade. Mo
entanto, essa & a nessa responsabilidade dtica e moral, Sg nos deixamos
artastar pelas Imitagdes que encontramos ne nosse trabalho, acabaremoes
prisioneiros das convencBes institucionais, e podemos transtonmar-nos em
simples elos de uma linha de montagem, que funciona numa invengao
repressiva @ desumanizadara, As prapostas de formacio que fizemos m g
valor que queairames dar-lhes no nesse Ambita de trabalho, Estao imbuidas do
nasso propro valon, da nossa capacidade para ir construindo & reconzstruindo
a nossz realidade, sem sermas escraves nem cumplices da escravidao de
outros. Teamos o poder, ndn apenas come sducadores mas também como
pesseas, de desbravar caminhos ingxplorades gue nos conduzam a uma
sociedade mais justa. Afinal, esta & outra das grandes finalidades da
Pedagogia Social: o cardcter gue outorga & educagdo como construtara de
um inddito vigvel, qua configura um conjunto de gutras allernativas para
DENSEr @ Viver

Ao falar dos jovens que fracassam na escola e da responsabilidade
cotporativa que a instituigdo sscolar & o3 professorgs t8m no abandeno
dastes, Paul Willis {1988) propde-ncs a necessidade da repensar o nosso
papal come educadores: que fazer numa rmanhd de segunds-feira? Ao nae
enfrentarmos esta contradigio inerente & situagdo institucional na qual
dasanvolvemos o nosso trabalho, o que fazemps como educadores, as
nossas tentativas para construir o ingdito possivel 3o vazias,

A guestdo com gue nos deparamas, e que ja foi referida de forma
sucinta anterdonments, relaclona-se com @ consideracio da prisde coma um
instrumento vepressor e alienador & nas possibiidades de constedir uma
proposta educativa (e também sociall gue tenha um carcter critico e
transformador, podendo este actuar sobre as causas da exciusio,

Cook-Gumperz {1988), quands aharda a criagao da escola, em relagao
com a afabetizagdo, indica gue esta surge come uma estratégia do poder
para controlar a poténcia gue, como alternativa social, levava a cabo a
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alfahetizacin pepular Vivemos sempre nesta fensio entre os elementos
altermativaos de uma proposta educaliva ftransformadora 2 a dinamica
nomnalizadors das instifvictes educativas, o que & também wisival nas
escolas dentro de prisbes. Essa dindmice normalizadora pade levar-nos, num
ambifo panitencidric, a assumir o papel de educadar camo o da um simples
execulants de wem corricuium (& prescrito e cua findlidada & a Inclusda, & néo
a reinsergdc, de um individue na socledads, sem que tznha tido a
possibilidads de construir instrumentos gue |he permitam reflectir sobres as
causas da sua prapria exelusio.

MNesta linha de ideias, podemos retomar as palavras de Paul Lengrand
{1973, p.20) numa perspectiva gue nos ajude a saber o que farer rnuma
manhd de segunda-feira, num contexte marcado pela contradigio: "a Onica
coisa Otil que pode fazer um edusador por outro homem, & consretamants por
um afulte, & proporcionar-lhe os instrumentos e colecd-lo em situagdes em
que possd, d partir dos elementos da sua pripria condicfo, do quotidians das
suEs axperidncias, das suas lutas, dos seus &xitos & dos seus iracassos,
construir Um saber propric e uma reflexfo pessoal 2, com um eslorgo
progressive, conseguir apoderar-se dos elementos da sua persenalidade,
ocupandn as suas dimensias e dando-hes uma fonma e uma expresado”

Esta contradipio esta firmemente lustrada pelas palavras de Jonathan
Kozol na sua impressionante introdugdo ao liveo Analfabetaos USA (15300, Diz
Kozol: "Muma das suas melhores e mais torturadas obras, Willlam Faulkner
conta a histdria de um proprietdrio de eseravos chamado Sutpen. Depois de
varios anos de desespere e de esforgo, Sutpen obleve o seu talhlo de terra
& eMpregot urm grups de escravos solvagens para qus fizessem prosperar a
tarra negra. O pecado de Sutpen foi ndn reconhecer o seu filhe mulato, .

O seu desting fai o mesmo que o da cutros hamans e nagdes que nao
reconhacem os seuws filhos, A recusa em reconhecer os nossos Tilhos & filhas,
Irmaos, irmas, vizinhos, o5 gue compartilham a mesma cidade oU 05 NOSS0s
antigas alunos, mas que relegamos ac esqueciments estatistico, acarreta
periges que uma sociedade 53 nao deve ignorar. A negacio social do crime
gragas ao qual [essa sociedade] vive, demonstra urma inaphidéo palitice e uma
traicia etica, e além disso um argulho civico que praceds o desmoronamento”
{1980, pp. 14-15). Aqui fica a citagio de Kozol; 20 querlamos acressentar que,
para mudar uma socedade, para poder reconhecer & reconhacarmao-nos em



conjunts com os nossos semelhantes, gerd necessano adificar uma estratura
- goctal- na-qual-as-pristes N -sejam. uma banalidade da nossa paisagam
social.
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A TRAMNMNG'S PROPOSAL TQ EDUCATORS WORK IN JAIL FROM SOCIAL
EDUCATION'S POINT OF WEW

Abstract

In thiz article the authar try 10 devalop one iraining's proposal for educaors
from Social Educalion’s perspactive. We emphasize our attention about
educatars work in priscn. We make & pathway to rehabiitate measuras that wo
confrant fo punitive measures. We strass a communily vicw of prison issue.
Iy cur apinicn, eammunity focus suppess educational focus. Aler 1his mattars,
we develop a proposal to initial” and eantinuing” training for educators work in
this ficld.
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L'EDUCATICN DES FORMATEURS SPECIALISES DANS LE DOMAINE

_ PENITENTIAIRE D'UN POINT DE VUE DE LA PEDAGOGIE SOCIALE

Bésums

Dans cet article on a tentd de développer une approchs de fermation des
farmateurs spécialisés d'un point da vue de la pédagoegic sociale. Le groupe
cible a &8 celui des formateurs travaillant dans le domaine pénitentiaire. On
fail un exposé des modéles rEhabilitants, ¢t on critique les modales punitifs.,
Mous praposons une appreche communitaire de 18 prison, axé sur la formatian
gl la prévention. Finalement, neus mettons 'accent sur un modele de
formation initial &t continue des formateurs travaillant dans cos domaines.
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A investigacao em "meios de ensinoc" entre
1950 e 1980: expectativas e resultados

Clara Pereira Goutinbio
Universidade do Minho, Portugal

Besumo

Mos anos 50 & 80 ¢ procassa de ensinc-aprendizagem foi influenciado pelo
pensamento behaviorsta, tectia psicoldgica que entendia & aprendizagem
como ¢ refinar progressivo das respostas dos sujpitos a estimulos instrutivos
externes. Na busca de uma leoda ciendifica de instrugio reconhaceu-se aos
eao nowvos "meios" tmcnolégico_s a fungio de estimulagio adicional 2
motivagic dos alunos, desenvolvendo-se UR enarms velume de investigagio
empirica analisands o papel dos "meins de ensing” no orocesso da ensing &
aprendizagam. Meste artiqe serdp apresentacos oF pressupostos tedricns e
metodoldgicns que {undamentaram & pesquisa empirica desenvalvida ng
&mbity da Tecnclogia Educativa {TE) no peticdo compreendido entra as
décadas de B0 e 80; disoutidos e questionadns serfo lambém os resultados
obiidos, bem coma as [mitagdes de mais de duas décadas de pesquisa
ermpirica que marearam declsivamente o rume da fnvestigagio neste jovemn
deminio cientifico.

Palavras-ciawe
Teznalogia Educativa; Aprendizagem; Behaviodsmo: Investigagdo

1. Intreducac

A semelhanca do coortido noutros dominios e dreas do saber tambidm
no campa da educagdo se vanficaram periodos de grande conwulsSe que
marcaram decisivaments a soa evolugio histdrica. A este respeito, considera
Ashby [1967) teremn exstido guatro ‘grahdes momentes” ou “revcluciias
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derisivas. A primeira teria coorido quando a tarefa de educar deixou de ser

. feita.em casa pefos_pals e passol para a escola & para o3 professores, &

segunda coincidina com a adopgio da palavra escrita como alternabiva 2
orafidades na instrugdo, e a tercaira com a invengdn da imprensa que instituiu
a livre como o centro de todo o processe instrutive. Por fim, 2 quarta revolughs
tetia a ver, na perspactiva do auter, com o desenvolvimento da electrénica, ol
seja, com o apareciments do radio, televisio, gravadores e sobretudo com os
computadores, cuia aplicagio ac campo educative levantava fortes
expectativas no sentido de resolvar a "orise de confianca’ no gigtema escofar
que hd muito se vinha sentinde & cuio supoite tedrica se encontrava num
cenjunto de tecdas que Yves Berrand apefida de "Tecnclégicas® @ que, a
partit dos anos 60 °(..) anunciam una revolugdo na educagao, a revolugaon da
tecnologia” (Berirand, 1881 80}

Como sera de prever, tambem a escola foi influenciada pale signe do
paradigma "tecnecldgice® quar a nivel de finalidades e objecfives expressas
nos curdcoda, quer a nivel de metodologias, estratégiss e novos recursos
iPereira, 1993}, materializando-se aos poucos nos chamados "abjectos
técnicos® que se foram progressivamante introduzinds nas nossas salas de
aula: o refroprojector, o projector de dispositives, o audig-gravador, o video, e
mais tarde o computador (Moderne, 1932; Silva, 1988). E precisamerte heste
gontexto geral que emerge camo campe de esludo e disciplina académica o
que hojs designamos por Tecnologia Educativa (TE} e que nos Estados
Unidos da Amética comega & tomar cotpo a partir da Infclo dos anos guaretita
{Ely & Plomp, 1996; Thompsan, Simonson & Hargrave, 1926}

Sarfo conludn os anos cnguenta o palco das verdadeiras "mudangas
transcendentais” a que alude Pons (1894}, ja que & a pardir de ento gue o
deservolvimenta da TE como campo de estudo e invesligagBo se wai
processar ge forma continua & sustentada coma resultade da fortiasima
influénecia conceptual de trés coreentes tedricas cujes contributes irGo marcar,
de forma definitiva, & essBncia & o rumo do dominio a patr de entéo:
referimo-nos A5 Teorias &a Gomunicacdo, &4 Teoria Geral de Sistemas e 43
antis tanle na moda, keoras de aprandizagem behavioristas cu condutistas
{Blanco & Silva, 1893; Mademao, 1992, Silva, 1538 Continhe, 20053,
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2. O behaviorismo

Enquante teria de aprendizagem, o behaviarismeo? (de behavior, em
portuquéas "comportaments”, "conduka’t defende o principio de que o pracesso
de instrugBo deve ser concebide por forma a dessncadear no aprendiz
accoesfcomportamentos observdveis e guantificdveis [Thompson et al,
1596). Os fundamentes desta teorda podem ser encoentrados nos rabathos de
Paviov na Rissia, nos de Thomdike nos Estados Unidos ne inicio do século
#X, e ainda no pensamente de Halph Tyler gue introduziu pels primsira vez o
canceite de "objectivos educacionats" gue daveriam aspecificar o tipo de
comportaments a desenvelver e esperar ne aluns no final do processo
instrutivo®,

Wesse zentide, uma das principais formas de aprendizagem foi estudada
pela primeira vez par Pavioy na Blssia e é conhecida por condicionamento
cldssico, werificando-se quands um esiimule incondicionado, associado
repetidamente a um estimulo neutra, faz com que este Gtime se torne num
estimula "rondisionade" {Coutinho, 2005} Nos EUA, Thomdike desemvalve
tambsm unt irabalho onginat sobre urm conjunte de leis da aprendizagem das
fuais 52 destacam a "lei do efeite”, segundo a qual as respostas que originant
resuliades desejados 550 mais suscaptiveis de se repetirem™.

Estas ideias foram mais tarde retomadss e desenvolvidas por Brulus E
Skinner qua tratou pela primeira vez o estudo da aprendizagem como uma
cigncia emplica e posltiva. Acreditando que as concepgdes relalivas aos
efeitos do condicionamento que denominel "operante” na aprendizagem dos
animais — para o animal fazer o que queremos é preciso refargar lodo o
comportamento gue se aproxima do desgjado — poderiam ser extensiveiz 4
aprendizagem nos seres humanos, Skinner elabora uma teora de
aprendizagem que ficou conhecida como a "tecria do reforge” e euja aplicacio
an ensino conduziu ao chamado “ensing programada” (Skinner, 1957, 10683).

A “toaria do refargo” parte dos seguintes pressupnstos:

— & aprendizagermn pode ser definida como uma mudanga de
comportamento gue resulta da associacio entre 8 coagido em gue
o comportamente ccora (estimule) 2 o comporlaments &m s
{resposta) — comportamenialisrne (Buron, Moore & Magliare,
1996k
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— g chave para analisar o comporiamenta bumane resids na
. ohservacio de.acgdes extemas — obfeclivismo {Cooper, 1883);

— 0% processns mentais inlernos, se & que sxislam, nac interdferem
nem calsam o comportaments — o antimeniafismo (Cooper,
14583);

— a aprendizagem ndo & uma qualidade inlinseca do sujeite mas
resulta das experiéncias gue este adquire na interacgdo com o
meiz ambignta — ambiertatizma (Goopar, 1993);

— abter eanhecimento implica actividade, ou asja, o aprendiz tam de
fazer e experimentar por lentativas e erros: "o aprendiz ndo
absorve passivamente o conheciments do mondo gue o rodeia,
mas tem de desempenhar um papel activo em todo o processs”
(Skinner, 1268; 5);

— a aptendizagem & o produto de conexdss entre os estimulos de
instruGaC & as respostas do aluna — conexionismo (Vignaus, 1881;
Burton af 2/, 1996); '

— hA uma relagio funcicnal entre o estimulo que preceda a resposta
{antecedents}, o estimulo que seque a resposta [consaguéneia) e
a resposiafcamportamento {opsrante) em si (Cooper, 1983; Burton
at al., 1998),

— pelo reforpo fimediate) dos comportamentos desejados promaovem-
-se as mudancas de comportaments & a aprendizagem (Skinner,
1968).

C reforpo & aspecto nuekear na tectia de instrugio de Skinner, porgue
¢ com Ble que se encoraja A ooomencia des compodamentos apropriados, &,
a0 mesms tempe, 59 desencorajam as resposlas nfo desejadas (Thompson
of af,, 1338

A transferBnoia destes pressupostos para o processe de ensino-
aprendizagem resuliaram num modesle de ensino em que, tal coma comentam
Burton &t &l (1006):

— h& uma "ordem natural" nos conteddos a ensinar que imparta

sequencializar numa progressie lenta;

Ainvesligagis em “meios da ensino” enlre 1950 & 19580; expectativas o restltades {1537

— a aprendizagem processa-se passo a passo, 4 medida que o
sujeite vai ullrapassando cada um dos elos das sequéncias de
comporamentos  que  conduzZem ao  resultade  esperadg,
etmecando pelos mais simples afe acs mals complexos:

— a cada passe o aluno & convidade & produzir uma resposta e &
imadiatamente informado da respectiva validez;

— & o 'reforco® que permite manter s niveis de expectativa
necessarios a que ¢ alunc progrida até alingir o padries do
comportamentos mais complexas. -

As tecrdas behavioristas, como setia de esperan, interessaram-se
desde logo pelo potencial instrutive dos "meios” tecnoltgicos. Baseadas num
principio bastante simples — a om estimalo externo o organismo reage e a
aprandizagem nada mais € do que um refinar progressive daz acgdes do
sujeito pelas consequéncias dos saUs Acios — os novoes "meios” techolbgicos
constilulam fontes adicionais de estimulos & ministrar ag sujeile. Na busca de
uma feoria cientffica da aprendizagem, acreditou-se que a uliizaglo des
diferentas média (tefevisdo, radio, filmes, laboratorios de Ilnguash, constituiria
como gue uma selugdo alternativa capar de reforgar a eficicia dos sisternas
gducafivos qua sa ajusiava perizitamente com os postulados das correntes
hehavioristas tdo em voga n@ Cpoca; ¢ neste periode que s80 dados os
primgiros passos no desipn de materials audiovisuas para vsa edecative, mas
foi sem divida a aplicagio dos principies do ensino programado 2o ensing
assistido por compltader (EACY que tiveram maicr impacte na investigagio
desenvolvida no dominio da TE® (Rowntres, 1982; Mellon, 1094; Gentry,
1921; Sools, Barry, Fullarton & Horn, 1996; Burton ef af, 1986, Thompson et
ar, 1948).

3. Ainvestigacdo em "meios de ensing"

Os primeiras estudos empitices que perspectivain os média no
processe de ensing aprendizagem situam-sa cronologicamante em redor dos
anos 20, destacando-se a este aivel os brabakhoes de Thomdike sobre
cantagem de palavras em textos escolares (Gallego, 1997 um pouca mais
tarde, assiste-ze an emergir de oma indistria do filma aeducative am torno da
qual se desenvalveram trabalhos de invesligacdo em diversas Universidados
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g instituigbes narte-americanas € que esteve na arigem de um movimsnio que
entio s& denominava o "ensing visual', mais tarde chamade de "audiovisual”
& que se popularnizou nos EUA desde A década de 50. Messe movimeanio —
em que 5o destaca a actividada tevada a cabo pelo DAV {Department of
Audievizual inatructiony — a primazia era dada aos equipamentos,
acreditanda-se que a sua simples introducédo na aulz seria condigao suficiente
para 8 "promogio” do ansing o sua "actualizacic” {Saettler, 12800,

Ma opiniEe de Escudero (1983) e fambom de Sancho [1897), foi
durante este periodo em que o behaviorismo noiteou o pensamsenic e a
préatica da investigagfo em torna das potencialidades educativas dos racursos
ol "meios de ensing” que se dessnvolvau o primeiro conjunto de pesguisa

empirica sisfematizada no dominio cientifice da Tecnologia Educativa;

Uma inlensa actividade de invostigecao fof realizada pars eslrdar & utilizagdo
doz meios de ensino coms forma de optimizar & apendizagen am siiuagdos
mais ou menos informais, O predominig dos modelos de "caika negra” e de
desenbo instrulive altamenle racionalizado consoguente com a5 propostas
peleoldgleas do condutlsme, unido ao importante desenvelvimeno da
‘quingquilharia techoldgica” (telovisio, video, compotador] [Ruorgcaram o
aparecimento de um importante volume de investigagda qua tentava relacionar
o "comportaments” de deleminados meins em relagdo a outros. A pergunta
chave erg "CQual & o meio meis elicaz?" (Sancho, 1997: 36).

A pereepedo, por parte dos Investigadores, de que oz aprendizes eram
sujeitos que raspondiam a estimulos, conduziu & bugea intensiva do que sera
"o melhar meip" (Clark, 1983, 1984, Clark & Saloman, 14986 Seels af al,
1996}, concepgan esta gue era nutrida com novas expectativas sempre gue
Um "novo meio® era introduzido em ambigntes pedagdgicos (radio, televisgo,
ensing programado, computador, ) {Blaneo & Silva, 1993; Castafie, 1934,
Seels af af, 1996; Hannafin af aL, 1996}, Conduzidas, quass sempre, attavas
de estudos comparatives da eficdcia dos "meioa" {Salomen & Clark, 1977), a
pesqulea centra-ze no potencial destes como varfgvel independanta (V) e nos
resultados de aprendizagem {concretizada na aguisigiio de canhecimentos ou
dasirezas) como vandve! dependente (WD), enfalizando-se a comparaghe do
impacto, na aprendizagem, do novo meio (televisie, video, computador) faca
ao ensino tradicional {com base na oralidade efou ne livre de lexto).
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s estudos que analisam a eficicia dos "melns de ensino”, partam, vig
de regra, dos seguintes pressupostos hasicos:

— concebe-se cada melo como uma enlidade eorn determinados
atributos estdivais & fixes, & confia-se que a invesligaga
possibililara idenblicar oz elsitos diferenciaiz entre meios (medidos
por pontuagtes nos pos-testes) e escolher posteriorments o "mais
eficaz" para a aprendizagem (Clark & Salomon, 1986; Schramm,
1977k

— pressupdn-se gque as caracteristicas dos meios facilitam a
ehtengdo de determinados objeclivos relativaments a ocutres, pela
que seria possivel identificar guais os meios mais pertinentas para
veicular  determinades  conteddos  curriculares  ou  para
determinadas condigdes de enslno aprendizagern (Clark & Sugrue,
1985, 1941, Cabero, 1980; Krendl, Ware, Reid & Warren, 1998);

— actedita-se que as conclustes = appeds da investigagao terfo
consequencias imediatas e serdo facilmente aplicadas na
resalucdo dos preblemas do ensine e da aprendizagem (Thompson
at al, 1998, Castafia, 19845,

3.1 Pressupostos tedticos destes estudos

Relativamente aocs pressupostos  tedricos  da  invesligago
deservalvida nesta procura do melhar melo tecnofdgico, sao referidos, regra
geral, trés modelos passiveis de onenlarem a investigacds (Fosnot, 1996,
Marquas, 12235}

— A leorla dog modelss — com a gual se poderiz provar gque
determinadas condutas-madelo apresentadas por um determinads
mein {no cage paricular, a televisdao) parmitiam ser mais faciliments
imitadas pelos alunos do gque pels sua transmissEo por outra
qualquer fecnalogia;

— O modele condutista — neste caso, o meio gra apresentada come
um estimulo que se fomecia ans alunos e a Investigacan consistia
em identificar o estimule mais eficaz. Qs trabalhos mais
represeniatives deste models seriam o enging programads 8@ as
magquinas de ensinar:
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— Oz madelos cbemdlicos — surgidos ne inicio dos anos 70,
baseavam-ze..na tese do. que o reforgo poderia potenciar a
aprendizagem sempre que este 5e convertesse num conceilo
sigrificativo para o aluna,

3.2 Aspectos metodoldgicos

A caracteristica mais relevants da investigacao desenvolvida sob a
condutismo & a pargializagso do objecte de estude com a maicna dos estudos
centrados no meio em si, que funciona come vandvel indepandente (o dudio,
o cinema, o videso, a talevisiio, o computador), os resultades de aprendizagem
funcionando com varidvel dependents, nwm processo em que NES 580 tidos
em conta as caracteristicas dos conteddos, dos sujeltos ou o5 contextos da
utilizagio (Hannafin et =/, 1996; Sancho, 1987, Marquas, 1899). A este
respeito, Area (1989) safienta o facto de qua,

Mz perspecliva da buscd do "supar-mein”, a maiona dos estudos partia do
presstosto tednsn de que og maios, de acordo com a5 suas caraclerislicas
tecnolfgicas & o sew comespondente formate de apresentagdn de estimulios
toriam efeilos diferenciados & invardanies ne aprendizagam {Area, 1089: 40).

Falar da pasquisa, neste contexln, exige obrigatoriaments a referéncia
a um modela metodoligico que imperouw a0 longo de todo o periodo como se
pode wverificar nas diversas meta-andlises publicadas postetiormente
{consultar Krendl ef 2f,1996: 99 e 83): a andlise comparativa de maeios, Ma
perspectiva de Cabern (1080), num ritual gue ainda hoje se manlém,

0 investigador analisava se 0§ novos maios tacnoldgicaos groduziam maior,
mengr ou igual "guanfidade" de aprendizagem relativamente oz seus
predecessores ol a0 enzing tradicional, entendido este (lime come a
inleraczio professot-alune com @ possivel mediagae d2 algum maio como o
livro de lexto (Cabero, 1980 5326),

Mesze zentido, ¢ segundo o mesmo auter, o5 estudos encontrados na
literalura =0 do mals vatiado pozsivel, No que conceme a cormparar meafos:
diapositivos wersus filmes, transpardncias verses quadro, elevisdo a preto a
branco versus a cores, cinema versus televisgo, imagem fixa versus imagem
maovimentada, compulador versus ensing tradicional, efe, olo.

Fara Krendl sf al. {1996), os estdos compargtivos de meios
constituemn o melhor exemplo da aplicagio da perspectiva lecnica da
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eomunigacis a investigaciio educativa que, de cera forma, adapta como
referencial pragméatice o modslo de comunicacfio linear de Shannon &
Weaver, ao considerar os meios camo veiculos de transmisss da infermagao
& ndo como varidvais que afectam a aprendizagem:
Focaliza-ze a atengio ho sislema Iransmissor da informagio (meio), presume-
-82 que & eficacia insiuliva do melo germanece constanta Indapendentemente
do conlzido ou tipo de alung, pelo que s assignam sujeitos para condighes
aupefimeantals em gue o mesmo conteldn de ensino & aprosentada por

diforcntes madia. A comparacac mais frequante ara astabalecida entre o nova
meio & o ensing tradicicnal (Krendl ef L, 1996 971,

Podemos por izso concluir que a maicra das pesquisas empiricas
desenvolvidas em TE zob o behaviorsma foram conduzidas sob o paradigma
pasitvistaiquantitaiivo d2 investigacdo (Bartolome & Sancho, 1894; Cautinho
& Chaves, 2001; Coutinho, 2008}, referindo ainda Clask & Snow (19758 a
pouca variedade dos planos {desmonhos) de invesligaglo udilizados,
predominande of modslos "classicos” da mefodofogia experimental [Cabero,
1980; Rivilla, 1995; Clark & Sugmue, 19981; Teller, 1993; Bartolomé & Sancho,
1224, Coutinho & Chaves, 2001; Coutinha, 2008), estudos avalistivas (Clark
& Snow, 1975, Thompson ef al, 1996} e, ainda, esfudos descritivos, em
especial de tipo "explorataria® ou de "levardamento™ (Higgines & Sullivan, 1989;
Porte, 1991; Januszewski e al, 1995}, bem como alguns de andglise
corredacional (Barolomg & Sancho, 1934; Marqués, 192%; Couinho, 2005).

4. Andlise dos Resultadoes

As conclustes das numerosas revistes & meta-andlizes realizadas
nes ancs 7U e B0 (consuftar Krend| &t al, 1996; 89 & 55) vieram queslionar os
alicerces tedricns em que 58 baseara tods esta linha de investigagao.

4.1 Qual o meip mais eficaz?

Mae foi encontrada nenhuma evidéncia clara de que urm determinado
meio fossa superior & outro. Oe facts, os adjectivos utiizados pelos diversos
autores falam por si: os resultados sio confraditdrios (Clark, 1884; Thompson
el af, 1896; Cabero, 1980), ambiguos (Clark & Snow, 1975), as diferpngas
encontradas nde 530 significativas {Clark, 1984; Caberp, 1990; Clark &
Sugrue, 15891). Em suma, "nenhum meio emergio como  sendo
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4.2 Qual a relagdo entte metodo de ensinn & meics de

aprendizagem?

Relativamenite 7 esta questia nada se cblave de muits eonclusiv, Cu
seja, a investigagho realizada veio mastraf que a maioria dos meics podae ser
usada eficazments para apresentar informagio com vista & obtengio de
chjectivos instrutivos {Sehramm, 1977} ou ainda gue os "(...] os efeitos
posilivos sUrgem apehas quando sao dilerentes profassores ou equipas &
comceber os programas somparados. Quando g o mesmo professor ou
projectista & produzir embas as lighes, a lradicional 2 a gque Ingorpora %
movos média, nie se produzem benefleios ou vantagens & fawver do novo
rnaio" {Clark, 1384: 3},

4.2 Consequéncias priticas da investigagio

Moo serd pois de sstranhar gue os resultados de investigagdo
desenvalvida neste periode pouco tenham rontribuido no sentide da
resolugao pratica dos prabletnas educativos. Como salienta Cabero {1980),
termos um grands volume de investigagis mas qualitativaments temas poucos
dados para justificar a iInfrodugic & selecan de meios no ambito do ensing e
da aprendizagem, Mo gntanto, apesar de rdo s e provads fue o3 media
tenham influéhcia directa na aprendizagem (8 ndo ser em dreas disciplinares
ruito especificas como as Cigncias e LInguas Estrangeiras), a verdade & gue
sa verificou fue influgnciavam o custo & & distribuigio de um ensing da
qualidads, © que € @mportante ter em comta "efn paises que ensaiam
proparcionar maiores oporunidadas eucativas® (Glark, 1984; 4).

4.4 Para yue serviu entae a investigagao realizada?

MED se pense camudo gue foram totaiments estérais os resultados a
que conduziu tanta investigagko em media; como refere Clark (1984) na
citagia supra, ha qus ter tambam etfn conta inegaveis beneficics a nkvel
BCOnNoMmice e organizacional.
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Mesmo as nivel de efeitos scbre a aprendizagem, s& & certo que os
resultadns foram "ténues”, ou "pouct conclusivos", mesmao "paradoxais”, na
priatica o que acantecen & que ficaram muitc aquém das enarmes
oxpectativas que em torno deles se tinham crado. Quer isto dizer gue,
tambem a esse nivel (efeitos sobre a aprendizagem), ha aspecios positivos a
assinalar, Thompsan &t al {1596: 34} evidenciam-nos na invesligacio
empirica relacionada com a utlizagio educativa de filmes, e Burton af af
{1898 100) apentam no mesmo senlido o gue concerne ao meie telgvisio,
am particular no que este tem a ver com aspectos da chamara “aprendizagem
acidental”.

Mais imperiantes, contude, parecem-nes os resultados da investigagao
em toma da utilizagdo educativa do computador na medalidade CAl
{Computer Assisted Insiruction), auma ampla revisgo de estudes e meta-
-andlizes que cobirem o perlede compreendido entre finais dos anos 80 & ©
ano de 1985, Emerson & Mosteller (1998), depaois de confirmarem aguilo gue
todos j& sabiam — O CAl radicional conduz a ganhes mufte medeslos no
desampanho avalade em exames de final de curse (Emerson & Mosteller,
1498} —, verificamn contudo que havia trés aspectos positivos & assinatar na
aprendizagem com @ computador:

1y Em todos os niveis de ensino os alunos que experienciam o CGAE
tradicional desenvolvem atitedes positivas relativamentes ao
processo de ensine (e possivelmente tambem para com o
camputador;

2y Os alunos que recabem ensing CAl dispendem mengs tempo na
realizacin da tarefa instrutiva;

3 0 ensino para a mestria parece ser um métode sficaz para o
desenvolvimento de programas CAL

Conclusdes alge semelhantes foram verificadas noutros paises e
conlextos de investigagdo (Fletcher, 1990; Ponte, 1981, Sancho et al, 1998),
mas, em nenhum estudo, aparece comprovade o facto de as mudangas
produzitdas serem devidas a inovaghes introduzidas na forma de perspectivar
a interagio docente ou e realments se devem ao uso da nova leramenta.
Parcas conclusées para tarmanhas expectativas, concluem Hannafin et af
(1935: 401} & a expressae que usam & deveras expressiva: "infelizmente, 08
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resultados desies estudos deizaram-nos com mais perguentas do gue com
respastas®,

5. Principais limitagdes destes estudos

A falia do resuliados posittvos sobstanclals oblidos a pardir destes
estudas resulta, numa opinide pattthada pela grande maiona dos autoras
consultados, das limitagdes tanko metodoldgicas como concepluais em qua se
sustantaram.

Mo referente as limilagtes metodologicas, sfo vdrios as autoras que
apontam para debilidades metodoldgicas negtes estudos (Clark & Snow,
1975; Salomon & Clark, 1977; Clark, 1984; Gabero, 1999; Krend| &t af., 1996;
Reeves, 1995; Burton et af,, 1996; Sanchg st al, 19958, Coutinho, 2008); as
criticas mais senas focalizam-ze no facto de, na investigacho comparativa de
meios, ser quase inevitdvel ndo se confundirem meio, conteddo e métado
instrutivo. Regra geral, & infredugfe de um novo meio tecnaldgice era
acompanhada por alteragdos nos matetiaia e mesmo nes conteddos
curiculares: por exemplo, o contaddo que antes era apresentada palo meio
livro teve de ser redesenhado para se adaptar ap mei televisdn, provocando
alteracties na larma comao a informagio & apresenada e explorada na sala de
aula. Assim sendo, as diferengas emergentes nos grupos expenimentais
podem ser atribuidas a diferengas na apresentagiic dosz comtaldos, a
diferencas nos métodos, mais até do que a diferengas na eficacia
transmissora do meio em si (Krendl ef 8/, 1996}

Por gutro Tade, nem sempre o desanho metadaldgico de muitos destes
estudne foi feite com o rigar que exige a preparagdo de um verdadelre plang
experimental; numa revisic efectuada aos plancs metodoligicos mails
uhilizados peles investigadores norg-americancs no perioda compreandido
ertre 1970-1975 (& publicados ma revisia mals conceituada de entdo, a Audic
Visual Commuication Review), Clark & Snow (1975) chegaram as seguintss
conglesiies;

O probfcma mais comum na maioria dos estudos analisados foi o de confiarem
em plancs prd-oxperimantais, e, planogs one shot case study (de grupe daico
s com pos teste) ou de grupos estdticos {dois grupos infactos em gua um
apenas recebe o tratamento expenmental), Mos diversos estudos esando este
dagenhd, nenhom conlemplava asslgnagds aleatdna dos sujeitos (ou unidades
COIMo tUrmas) parg 0% gripes, 8 poucos utilizavam grupes de controlo para as
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comparagoes. (.3 Uma vez que s&¢ conhecidas as fontas de invalidade nos
planos pre-experimentais ndo nos alrevemos & comentar os problamas da
itterpratagdio gue colocam (Clark & Snow, 1975 377-378),

Outro aspecto a considerar, na opinide de Gaberc (1990}, tem a ver
com o lacte de o5 resultados destes estudos nem sempre terem sido bem
interpretados; ou seja, quando ndo se verificavam discrepincias entre os
meios contrastados, concluia-se gue eram igualmende eficazes para favarecar
a aprendizagern. NEo seria mais pertinente que, em vez de se concluir gus os
meios 580 igualmente eficazes, o investigador se questionasse &= os alunos
apranderam alguma coisa com algum deles?

Para Claric {1984}, oulro aspecio a ter em conta derva do facto de o
modsate comparative ser incapaz de controlar ¢ efeito "novidade" que sempre
acompanha & infrodugho de um nove melo no processe de ensino-
-aprendizagen. E argumenta defendando que a novidade de se trabathar com
um eompuiader pode mofivar mais delerminados aluncs para aprender,
independentements das caracteristicas do meie em sl, pelo que os efeitos
positivos detectados podem ser mais frute do efeito novidade do que da
eficacia do sistema fransmizsor da informacfo. Mo entanto, também a
invesbigacio pode comprovar que os afeitos positivos do facter "novidade”,
ass0ciades a0s Novos meios, tendem a diminuir am fungao do tempo (Caberg,
1800; Castafio, 1954),

Para além das limitactes metodoldgicas, insuficiBncias ne marco
canceptual 530 igualmerde apontadas. Thompson of gl (1885; 19) falam em
"guesties de investigagido desapropradas", ou seja, em problemas
conceptualmente mal definidos; Escudero (1833: 100} salienta a falta de
coberfura teprica de muitos desses estudos, e insiste na “necessidade de .se
amparar testicaments 4 investigagio sohre "'meios de ensing, cladficanda
contexios de justificagdo de hipdtezes o varidveis submelidaz a2
experimentacis”; Cabere (1980: 523) afribui o estado quae rotalz de
‘marginalizagao” ao facto de muita investigagio se ter baseado no =imples
"conhecimente nstrumental” da wfilizagdo dos meiss tecnoldgicos: para
Castano (1924 201} as limitagdes conceptuals resullam do "snormea podet”
atribuide ao meic gue, desarticulado de um prajecto curricular, perde todo @
qualquer sentido.
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Bm surna, digamos que o principal erro comelido neste tipo de
conternpladas as varndveis que delerminam os predufos (cognitivos ou outros)
rasultantes da inlerasgidio com o meio, como sejam: o professor, ¢ alung, @
contexto, os conteddos e as estratdgias de ensino utilizadas no processe. Dito
de cuiro modo, oz pressupostos de que partem estes estudos,

San croessamEnie mecanicistas, 29 considararcon & influéncia unidiresclanal
do meio sobre o sujeito & ¢ cardcter passivo deste @iimo. Sabemos que as
siturstes de ensine nio s80 uniditcocionais, maes de interacgio da muitas
vaslavals (Crabaren, 1980: 527}

Para Saloman & Clark {1977), em vez de se invastigar "sobre” maios,
investigou-se "tom' meios, ou seja, desenveolveu-sa uma actividade cujos
resultados poderiam  eventualments interessar por razdes dg ordgm
adminisirativa oo logistica aos dirigentes educativos, mas nfe aons
professores (Cabero, 1990%, 3 estes (ltimes, impona ¢ desvendar a
configuragac interna dos meios, para verificar guais dos seus atributos podem
interferir & potanciar a aprendizagem. |sto 56 acontece sa investigarmos sobre
05 MEios & Ngo corn o3 melos de ensino (Salomon & Clark, 1977).

Passar de investigar com maios para investigar sobre meios equivale
a mudar o foco da pesquisa das quasties condutistas ou behavioristas para
as fquestdes cogritivas, ou, na opiniao de Gallego (1997, aguilo a gue s
costuma chamar de mudanga paradigmatica a gue tantes outros autores
aludem {Clark & Salarmon, 1986, Bartolome & Sancha, 1984, Thompson et al.,
1996}, Ma opinide de Castafo (1924}, os primeiros sinais desta viragem
situam-ss nos meados dos anos 70, MoMante em que COMBegam & emeargir
novos enfaques que j4 ndo coloeam a tonica na eficacia comparakiva de
lecnalogias distintas, antes, assumam gue o potencial modelador dos madia
na aprandizagem nio provém da tecnologia {hardware} dos mesmos, estando
oz seus efeltos condicionados em fungio da imteraccdo entre a8 eslutura
simbdlica das mensagens, as caracterfsticas cognitivas dos aluros @ do
comMtaxto em que o aluno frabatha com o meio (Area, 1983},

Ma perspectiva de cogniivismeo, existe wuma inberacgdo entre os
estimulos externos {(apresentados por um gqualguer meic) e os estimules
internos, ou =efa, o= processos cognitives gque  desencadetam a
aprendizagem: partindo do pressuposto de que "ha uma interacgdo entre o3
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estimules externcs apresentades por um qualquer meie & 05 processos
cognitivos intermos que conduzem & aprendizagem” (Clark & Sugrue, 1991;
328), os investigadeores am TE trataram de examinar de que forma elemenlos
especificos de uma mensagem instrutiva poderiam  activar processos
copnitivas especificos em fungdo do tipo de aluna e da farefa a realizar.

FPara Clatk 2 Sugrue [1991), 880 dols o5 aspectos a salientar neste
novo paradigma de investigagio: a) muda-se o foco da pesquisa de uma
conceprdo de aprendizagem cantrada no ensing [no meio, no métoda) para
uma concepdn eontrads no aleno; b) da perspectiva unidireccional anterior
(paradigma de transmiss3o), passou-28 @& uma perspectiva reciproca gue
reconihece a interacGio entte o3 estimolns extemos provocados por um
qualquer meio & os processos coghitivos Intetnos que appiam a
aprendizagem.

6. Concluséo

Atendenda & que & Te:nuli:gia Educativa tem sido mentara dos
processos de inovagdo na aprendizagem e objecto de invastigagio nas
Oltimas décadas, & tambérn um facto que & dificl caracteriza-la comae dominio
de conhecimento cujos limites eplstemolégicns sejam faceis de definir o
clarificar. Meats artino procurou-se sistematizar um compo de investigagio
empirica imporantissime que se desamvalveu no dominio da Tecnologia
Educativa no periedo em que o behavicrismo nodeou o pensamenio @ 4
pratica da investigagio em educagio. Muma primeira fase, procurou-se
caractetizar o behaviorismo anguanto teoria psicoldgica no sentide de
justificar coma oF seus prassupostos tedrices incentivaram infensa actividads
de pesquiza emplrica centrada na busca daquele que seria o melhor “meio”
para optimizar a aprendizagem. Equacionaram-se ainda ©5 pressuposios
metodoldgicns dos asludos eonduzidos sob o behaviorismo no sentido de
conslatar como as debilidades de faclo werificadas jushficaram, de certa
fottna, a escassez dos rosultades -oblidos face A5 enommes expecitativas
crigdas.

Mag se pense contutdo que foram estéreis os resultados & que
conduziv a investigagidc de guase trés deécadas em torno do patencial
edusative dos meios de ansing, por dueas ra2tes distindgs mas
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complementares. Por um lado, porque foi nesle perflodo gue o dominic da TE

encantrou aguile 2 que costuma chamar o seu “ndclen tematico central” gue
veio a aglutinar a pesguisa desenvolvida neste dominio cientifico a partir de
entao, constituindo-se o dominic como um corpe de conhacimentos que o
investigadares na drea reconhsceram coma "seu’.

Por outra fade, porque essa aprendizagem foi essencial na histéria do
dominio & na avolugio conceptual gue nele se regislou a partiv de entao,
acompanhando a evelugiio paralela dos referenciais tedricos & metodalégleos
da pesquisa em educagin: oS avangos 1A psicologia cognitiva abiriram
perspectivas  distintas na  forma de conceber o processo  de
cnging-aprendizagem e o cognilivismo consliiuiu-se uma alternativa ao
paradigma educacional suportado pelas pressupostos  das  teotias
bahaviaristas, Assim sendo, de uma visdo puraments instrumental, o8 "meios
de ensiho” passaram a ser entendidos come poderosas ferramaentas
eognitivas destinadas & mediatizecio da comunicagio pedagogica.
Equacionar infludncias e interaggiies, singulares & eohjuntas, dos meios
didécticos nos processes da comunicagac pedagsgica, passou 4 represantar,
se nde a totalidade da pesquisa realizada no dominio da TE, cartamente uma
grande parte do sew "noelea dora”.

Motas

1 Por "bebaviorismo® entendo-se o estudo cientilico, puramenle objective, do
comportaments humane obsanvavel ¢ aprendido por influgncia de estimulos
ambientais, O termo estd associado ao rome do psicdloge amaricane John B.
Watsan (1678-1958) & em particular ag seu liveo Sefavorism publicads em 18325,
BUTE Gl 0 aubas, partindn de esledos Bios sebre o comportamanto humano, rejeits
conceitos como & "mente”, "espirito® ou "pessoalidade” por nds saram susceptiveis
de ohsenragio nhjsctiva & mansurdwal.

2 Algm de ter sido o primeiro autor & ulilizar 05 (ermos "objectivos educacionats” &
"objectives comoortamoniais® para designar produtos da aprendizagem, Igd ambém
Ralph Tylar guam eslabelegey as basas da "avaliagio famativa” ainda que o terma
50 58 vUlgarizasse trinta & cinco anos mais terde.

3 Thorndike concebeu a ideia da qua & aprendizagem consislia em estahelecer uma
conexdo {dal esla leocde ser conheclda por “conaxionisme') a nivel do sisterna
nerroed, £ntre um estimulo ¢ uma resposta que & conseguidy atraves de uma séiig
da tentativas e areog. Engnclou as suas trés lels da apeendizagem, baseadas na
ideig da associagin entre aprendizagemiesiongo recompensado, & quea s4o:

& invastigagao em ‘meiss de ensing” enlia 1830 & 1280 expactativas e resullados 1169

— Lei do ofeito: a conaxde estimuleiresposta & reforgada ou enfraguecida
conzoante = sallsfacdo, suséncia de satisfacdo ou aborrecimente que
acompanihia @ acgio

— Leidafrequéncia; a repetiqin 26 resulte em aprendizagem se acompanhada de
resultados postivos;

— Lai da maturidade aspecilica {readness): se o arganismo estiver preparado
para estabelecer 2 conexio esthnulofresposts, o resuliado sera agradivel e
haverd aprandizagem; casn conkario, o resultade ndo serd agradavel o @
aprandlzagem serd inibida (Coutinho, 2005).

4 A slgla ofginal nodg-americana & GA1 — Compuler Assisted Insiructio. Qs

pelmaitos programas de software forarm concebidos park promover o exertiglo e a
pritica — driif and practice — & €m seguida surgiu o software tutarial gue consistia
oM programas capazes de conduzir 05 alunoes alraves de uma unidlade tematica de
ensine.

S £ comum na lieratura a utilizacio de oxpressoes diversas para referls a

invastgacin desenvolida no domlnio cientifice da Tecnolegia Educativa: media
rosearch [Clark, 1964), researgh on insiructional mediz {Clark & Sugne, 1991),
reseqrch on fearming with madia fKozma, 1831, investigreidn en madias (CGabero,
105, Marques, 1999), iwastigacidn en medios y matenalss de ensan&n}fa
{Caslafio, 1994), entre muitas outras. Eata facto nhe deve surpreendsr & po! dt‘its
tokivos aparentamants confraditérins: se. por um lado, a desinnagso Yinvestigagho
o meios’ pode parecer algn redutora parque incapaz o enguadraro lague: imcns:o
de problemdticas equaciondvais na pesquisa ne dominio sisntiica da Tecnologia
Educativa, nomeadements a investigagio tedrica gue, oro sera g prever
evoluil em junpas das tcorfas de aprendizagem & das abordagens guericularas
rdominantes; por U, 1al como upina Marqués {1599), trata-se de uma dasignagio
que permiliv enquadrar a grande maioria dos trabalos reglizados ao nivel da
pESqUISE amplrica no perindo scbre o qual ingldiu a presente gintase.
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RESEARCH IN INSTRUCTIONAL MEDIA BETWEEH 1850 AND 1920:
EXPECTATICGHNS AND EYIDENCE

Abstract

In the 50 and 60's toaching and leaming process has been inHuenced by
tohaviotism, a psychological thoory that viewad learming as the progressive
refinemnent of student amswers do external instructional stimulua. Cn the
search for a scientific theoty of inslructicn it was then recognised thak now
media could function as additional sources of stimulation and motivabon to
sudent lgarning process; based on those premises developped then an
important voluma of empitical research on leaming with media. In this paper
will be presanted and analysed the theorizal and methodological referentials of
research in the fisld of Educational Technology under the behaviodsm.
Evidences of three decades of rescarch that inluenced the years to come for
ihis young sciertific dornain in the social scienceas will also be diserssed and

questioned.
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Educational Technology; Leaming Theorias: Behavigrsm; Educaticnal Media,
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L& RECHERCHE EN MERIA EBUCATIFS ENTRE 1950 ET 19230: EXPECTATIVES ET

- RESULTATS

Resumé

e processus d enseignament et d'apprenlissage dans fes années 50 et 60 3
ate influsnce par le eondutisme, théorie dinstruction selon laquele
apprentissage est comprise comme |e refingment progressil des raponsas des
sljets & des stimulus exidrieurs. Dans la poursulte d'une theorie scientifiqus
de l'inslruction on & reconng aux nouveaux madia tecnologiques |a function de
stimulation et motivation additionales des sujets, ce qui a produtt le
development d'un cwrpus de recherche sistomatisee sur le role des
tgchnologies dans le processus instructif. Dans cet aricle oh analysara les
fandaments théoriguas et méthadalogiques de |a recherche sur les media
educatifs et on problematisera les résultas obtenus en trois decades de
rechietche sducative.
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Para uma pedagogia situada e explicita da literacia
escolar

Mota de Leitura

Mary J. Schleppegrell (2004). The Langusge of Schooiing. A
Functional Linguistics Perspective, Lawrence Eribaum
Associates, Mahwah, New Jersey.

James Paul Ges (2004). Siusted language and Learning. A
Critigrie of Traditional Schooling, Routledge, New York & London.

Aideia de que a pedagogia da literacia deve conduzir os alunos, atravis
da participagao em contextos auténlicos e significalivos de usd de linguagem,
a4 aprendizagem explicila dos instrumentos lingulsticos necessaniss para a
aprendizagem e paricipagio socig! & hojo am dia fnquesticnivel. Assim a
concebeu Wygatsky {ef. Viygotsky 1975, 1895}, @ a2sim o propéerm actualments
rruitos investigadores {of. Cope & Kalanzis 2000}, que defendem gue a
pedagogia da literacia deve estriurarse (entre oukros) em actividades da
prética situada & da ensino explicito da linguagerm. 05 [ivros gque comsanio
nesta rozenha oferecem importantss desenvelvimentos destas duas
dimensies pedagdgicas cenlrais,

Com eleito, nas exposicies de Mary J. Schleppegrell o de James Paul
Gee, & assumida a necessidade de traduzir a pedagegia da [teracia em
somexios de pratica situada e de ensino expliciio da linguagam, mas a iess
principal gques cads autor defende acaba por fundamentar e desernvoler
principalmants um ou cutro destes aspecios e/ou por farg-lo com arguinentos
de natureza diferente. Ma verdade, pods afinmar-se que o3 enguadramentos
tedricos subjacentes 2os argumentos desles auteres realizam intersecohes
perdeilas e, nessa medida, esies dois lwos emergem como cxpasicies
completmentares, pelo que o somentario conjunto acata por ser ‘favordvel' a
ambos: a apreseniacae indgpendente de cada um jmplicaria a referéncia a
aspectos referidos mas menos desenvalvidos por cada autor, o que, desta
forma, se torna escusado fomular.
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Tante Schleppegrell como Gee assumen nogdes relacicnadas cotm a

literacia que.. se.ancaram.. gxplicitamente na teocia lingulstica  funcional

desenvolida por Michael Haliday [1994) e nas reflexfies que este & aulres
auteres (ex. Halliday 1925, 1923; Halliday & Martin 1933) realizam acerca da
inguagem €, rhais vastaments, da leraciz e da osus aprendizagem am
contexto sscolar.

Assumem, por exemplo, & nogdo funcional de registo, definida come o
canfunto de propriedades nguisticas {lexico-gramaticais e discursivas) noe
realizam o8 significados de um contexto de situacis especifics; assumem A
distingar funcional entra registos informats (ou vernaouwlanes) e formais (ou
especializados) come realfzagdes linguisticas de diferentes contextos de
sifuagio; & assomem a dein de gue a literacia escolar resuita da
recontextoalizacie acadérmica de registos formais. Moz seus livros,
Schleppegrell o Gee explorarn a principal consequencia desta dlitma
assuncAq, nomeadamente o facto de a aprendizagemn escofar ser
casencialmente o processo de aprendizagem das formas 1exice-grantaticais e
discursivas que acomodarn o8 noves significades, cordeddos e formas de
pensar praprios de cada discipling escolar. Com efeito, as argumentagdes que
desgnvolvem acerca da pedagogia da [iteracia académica referem-ze
especificarnente 4 aprendizagem da linguagem de disciplinas eome as cigncias
naturais & socialis e a malematica.

Servindo-se doz instrumentos descritivos desenvolvidos pela lingulstica
funcianal, Schleppeqrell caracleriza linguisticamente a linguagem da escola
identificandoe processos gramalicais recorrentes, de que se destacam a
utilizagio exaustiva da rmeldfors gramaticel (que lem no processo da
neminalizagao a manifestacio mals relevants) & da recursividade da estrutura
interna do grupo nominal, assim come a exploragdo da posicio ematica na
organizagao lextiral. O seguinte exemplo flustta o uso da nominalizagEo {0
sublintado em 1al, & mostra fambam como o seu uso estd fraqueantements
aseociado & estrobura recursiva do grupo nominal (cf, a estrutura interna dos
grupos nomirais em 1k

(1a) A invengdo do telsfone causou uma afferagdo na forma de
cornunicagio.

(1b) fmy A imvencio [gp de oy 2 talefonsa ahleplan] CaUSOU [y uma

s

alteragao [gp em [gy a forma [gp de [gy comunicacio gylepian]arlen]:

Schieppegrall mostra como estas (e outras) caracteristicas linguisticas
redlizam ceras propredades contextusis gersis esperadas nos condexios
escolares, nomeadamenie: A ahsiraccin & a tecnicidade na representagio dos
conhecimantes  especializados; a apiniic avtorizada; 2 densidada
informacional e a estruturagdo oracional ¢ textual. Esta autera contrasta estas
propriedades contextuais o linguisticas com as dos registos informais para
meoskiar que Se traia de diferentes realizagies linguisticas de diforontes
finalidades contextrais em cada um desses registos.

Schieppegrell concretiza esta analise funcicnal ganérnca da linguagem
escnlar am dols capitulos, mostrande como as proprigdades l&xico-gramaticais
e discursivas antes identificadas sdc funcionais para a realizagie do genem
expositivo, propria do registo cientifico escolar, & como as mesmas
propriedades fingulsticas se wiilizam no registo académico cientifico & no
registo da disciplina da histdta para construir os significados esperados,
respectivamente, de explicagio e de interpretagio da expaniéncia.

Ma exposicao de Gee nac s5e leva a cabo nenhuma analise linguistica
da linguagem especifica da literacia escolar. Na verdads, Ges limita-se a listar
alpumas das propriedades Bnguisticas genéricas associadas &s vadddveis
contextusis esperadas emn contexto @scolar para exemplificar a singulardade e
complexidade gue e atibui face aguile que chama variedades vernaculares,
priprias da ineracsio informal.

Sehleppegral & Gee coinciderm em absoluto guando argurnentam que
9 pringipal desafio ocolocade pela aprendizagemn escofar ge localiza
pracisamentz no comjunta de propriedades linguisticas asscciadas &
construgio de significados nos eegistes académicos. Para estes autores, o
dominie deste tipo de linguagem & dificultads por duas ordens de razies.

Aeferam, por um lads, o facle de muitas criangas iniciarem a
escolanizagio sem nenhum fipe de eonhecimenta implicito dos registos fonmaia
par ndo terem tido experidncia no use dessas formas bngulsticas nos seus
contextos de socializagio primara (especialments nos contextos social e
culturalments mais afastados da culturs da escola).

Atribuam, por oulrg lado, a principal responsabilidade da dificuldade no
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dominio da literacia escalar ao kacto de, nesle contextn, ndo ser dada atengiio
45 propriedades formais dos registos academicos & go fagto de a

~ aprendizagem escolar ser feita com base em textos aleatoriamanta

simplificados e, por i8%a measme, nde adequados A funcdo de transmissao de
conhecimente especiatizado. Ambos referem que as posicdes fedricas
dominantes nas dreas pedagogicas ignoram o papsl da nguagem na
construgao do significade, R recenhecendo, par isso, a existéncia de uma
linguadem propria da literacia escolar, ndo promovends, consequentemente, a
sua aprendizagem, e concedando atengho exclusiva a transmissac dos
conteddos disclplinares (situagan a que Geas muito pertinentemente chama e
content fatisfy). Tamto Schleppegrell come Gee denunciam as consequéncias
particularments erificas que este estado de coisas assume para as criangas
gue n&o levarn para a escola protdtipos de linguagem escolar. Gee atibui o
chamado farth-grade slump [isto &, o insucesso escolar devido & incapacidade
de ler para além do sentida literal dos textos mais especializados, que muitos
alunns revelam j& a partir dos primeiros ancs de escolarizagin) precisaments
a ingficécia escolar em iniciar o prﬂéés'sﬂ'de'éc'quisiqﬁn da linguagem da
literacia acadamica,

Perante este estado de coisas, Schieppegrell defende a necessidade
de proporcionar a todos os aluncs a expansdo das competéncias linguistivas
com gue chegam & escola {essencialments informaiz) alravés da
aprendizagem explicita das novas formas Mxico-gramaticais e discursivas
gsperadas nos regislos escolares. Trata-se, partadto, da defesa do uma
padagogia que promova & aprendizagem da fingusgem gcadémica fisfo &, o
desenvolvimento de um tipo de competéngia linguistica qus nio podera ser
desenvolvida nos contextos de interaccio informal), De acordo com a autora,
d aprendizagem deste tipo da linguagem & essencial para a aprendizagem dos
novos conhecimentes disciplinares construfdos através dessa linguagem, e,
portantc, para o sucesso gscofar. Além dissoe, permite o acesso a e
patficinacdo num canjunio amplo de contexios sociais e o desenvaivimania do
senlido erftice, 4 medida que se compreende a forma como a linguagem
funciona para estabelecer @ manter praficas sociais e para fazer prevalecer
ideologias daminantes.

Schlgppegrell sublinha que o desenvolvitmento de urn conheciments
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axplicite da nguagem da literacla académica & igualmente relevante para
professocres, editores de liveos e investigadores interessados no
desenvalvimento da literacia em contexto escolar.

De acordo com esta autora, a aprendizagem explicita deve desenralar-
-52 emn contextos em gue oS afunos exploram novos conteddos académicns
ern experiéncias auténlicas, signiicalivas & varfadas de uso da linguagem em
gue se conslroam esses conteldos. 56 nesse contexdo sifvado, argumenta, se
cenfiguram opartunidades de utilizagdo funcicnal das propriedades gramaticais
& discursivas adenuadas & reslizagio dos conbaldos, tarnando assim possival
o tipn de interaccdo e assisténota que pode promover o entendimento explicite
da funcionalidade conlextural dessas pecolhas linguisticas,

Aformulagio desla Gltima condicio significa que, para Schleppegrell, a
necessidade de uma pratica sifuadz encontra um fundamento clare na tearia
linguistica funcional & serve a aprendizagem explicita, que & o plincipio
pedagdgles que a autora mais enfatiza.

Gee defende esssencialments o mesmo que Schieppeqrell acerca da
necessidade de promover a aprendizagem explicita da linguagem académlea
ou literacia académica om contextos de pratica situada para melhorar a
aprendizagem escolar, a participagao social 2 a conscigneia critica. Mo entants,
GGee insiste sobretudo na necessidade de promover ‘contextos de prilics
situada', @ ess5a insistncia resulta de conceite de ‘literacia’ gque este autor
as5uma.

Para Gea, a 'literacia’ conglste ne dominio de um Discurse (of. Gee
1896}, qua define como urm conjunto de competéncias convencionadas para se
assumir & desempenhar adequadamente um determinado lipo de identidads
social & cultural, Gee refere a existéneia de tantes Discursos quantas
identidades culturajs, pelo gue, para este autor, fiteracia’ & umn conceifo plural:
ha tantas literacias quantos Oiscursos. Segundo Gee, o conjunio de
competéncias proprias a um determinade Vzeorso inelui variedades
especificas de uso de linguagem, mas impllea tambem mades particularss de
agir, interagir & de pehsar, bem como atitudes, wvalores e perspectivas
especlficas e nstrumentos adequados as desempenhs da identidads cuifural
fque lhe estd associada. Em consequéncia, aste conceito de fliteracia’ & mais
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amplp gue ¢ @ssumido por Schlappegrell, que identifica ‘Meracia’ com o
- dpminio da linguagem especifica da [Heracia necessana para a acgin escolar
& sagial

Decorrendo da concepgdo de fteracia que assume, Gee entende que
os registas acaddmicos qua se aprendem na escola fazem parte de DISCLUrSOS
particulares intinsecamente relacionados com determinadas identidades e
actividades sacio-culturais. Porante, para Gee, o dominie da literacia
académica traduz-se no domlnio dessas identidades culturais. Assim, para
este autor, a aguisicic da Weracia escolar tal comao a de gualquer outra
capacidade cultural, deve ser levada a cabo em comunidades de pratiea {ou
affinity spacas) que permilam formas adequadas de apprenticeship nas
idenfidades culturals implicadas, isto & que parmitam o dotminio & a pratiea da
litoracia através de aclividadez e Interacches conjuntas com parss ou
enfidades mals capaes. Estes parilham os seus conhesimentos com os
aprendizes e conduzem a sua atengio explleitaments pars a3 aspectos mais
importantes nac 54 do usn linguistico especifics (em fungio das necessidades
concretas @ pontvals desencadeadas pela participagio nessa pratica de
teracia particular) eomo tambem para todos os aspecios culiurais que
conformant as identidades culturais em aprendizagem. Em gualquer
circunstaneia, para Gee (tal come para Schleppegrell), & fundamental que
participacao € a aprendizagem nestes contexfos praticos seja motivadora e
levarta & cabo num contexto de valarizagao das varedades informais que as
criangas possam trazer dos contextos extra-escolares,

Gee maostra come a tecria da cognigdo situada fundamenta
psictlogicaments a sua concepGao cultural da pedagogia da literacia, ja gue,
de acordo com esta teoria, a aprendizagem & maximamente eficaz quando os
aprendizes sio corporaiments implicades. Baseando-se nessa leora, Gee
argumenta que 4 verdadeira aprendizagem aconlece quando o3 aprendiZes
pademn recerrer a registos mentais de experidneias concrelas {passadas ou
proposifadamente criadaz nas comunidades de pratica) que lhes parmilam
simutar {ista 8, situar} os signifleades reafizadoz na nguagem, 'autarizands'
dessa forma a acgdo compreensiva efou produtive nas novos contextos de
aprendizagem.
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Trata-se, porartta, da defesa d2 uma pedagogia da lileracia em que
prafica sifvads & claramente o principio pedagdgico cantral, poincipio esse que
¢ autor fundamenta sosial, culiural e psicologicamente. Nesla eoncepcan
pedagdgica, a finalidads da prdtica silwada & & de proparcionar o datminio de
meitiplas identidades cofturais, ¢ gue inclui necessariamente {embora
ultrapassands) o ensing explivite da linguagem da literasia.

Lma das mais-valfas do liveo de Gee & a conceetizacio da less gue
defende através da cansiderag¢io do processe de aprendizagem dos
videojogos {of. Gea 200:4). Num dos capitulos descreve o case da sua propria
aprendizagem de um desses jogos para demaonstrar eomo, ndo obstante &
dimensas, a complexidads © o grau de dificuldade dos videojogos, a
aprendizagem que constroem ¢ molvadora g igualments bem sucedida
independentementa da qualquer vanavel sacio-culbural. Essa aprendizager &
carparizada (ps aprendizes 530 imersos na expeniéncia de mundos virtuais e
assumer proactivameante novas identidades); a informagio explicita & dada de
forma pontual e situada nessa experiéncia; e a aprandizagem pratica
deserenla-se em comunidades que axtravasam necessariaments 8 elacio
individual de um jogador com um joga em particular. Gees conclui que & por
incorporarem estes e cutros pincipios da aprendizagem {num total de trinta e
geis por ele identiicades e desoritos {of. Gee 2004)) que o= videojoges sdo
maiz eslmulantes gue a escola tradicicnal,

Embora Gee argumente a favor da necessidade da aprandizagem da
tinguagem da literacia académica em contextos de pratica situada durants a
maizr parte do fivre, chama a atengdo para a limitagdo gue o tipo de
canhacimento meramente académico, tal como ele se configura nas escolas
de hoje, revela na sociedade neo-liberal actual, Gee refere que o SUZE5S0C NO
muondo actual, altaments tecneldgico e globalizado, exige a forrmagado de um
tipe de identidades projectivas a que Gee chama porffolio people,
caracterzadas palo dominie versstl d2 um conjunto vasto de competéncias, e
que ackualments apenss alguns aduirem em contexios extra-escolares
privilegiados. Gee reconhece, por iss0 mesmao, que o tipo de aprendizagem
esoolar adequado &5 exipéngias modernas, que s& traduzina na criagéo de
cormunidades de prilica em que se adiguirem canhacimantas Oteis, distribulfdos
e equitativamente partithados por todos os alunos, futercs portfolio peaple, sé
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poderd sor desenvolvido 4 margem da escola fradicional ou, entdo, num
cantexto social e politicamente renowvade.

Para terminar, refiro que a leitura destes dois livies foi para mim
simultaneamente inguistante e interessante, Inguietants por deixar a

descoberts, nae tanty g sitluagdo pedagdgica da escole tradiclonal ne nosso P - —

pais (& do sensc comum que n3o goza de boa savide), mas sim as dimenstes : d Issertagoes e

da pedagogia da literacia gue haveria que repensar & renovar {desde a = : 1 -
projectos de invesiigacao

concepgdio de literacia 4 concepgdo do objecte de ensing e da forma de
ensinar a literacia académical; inleressante porgue ambos livios indicam
caminhas da renovacio possiveis & concilidvers. E, por iS50 @ 4 neu Vel urna
leftura: altaments recomeandada para quem se interessa por gstas questes.
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Dissertacoes de Boutcramentoa

Manéne Fernandes da Silva o Sihva (20051, A Fragmdlica Lexiculiural em
Educapdo de Linguss = Cufturas: estude dg wa case no conlexta escolar
paituguées, Dissertacdo de Doutoraments e Educagho aprescntada &
Universidade do Minho {Area de conhecimento: Metodologia do Ensine das
Linguas Estrangeiras)

Rasuma

Este estudo trata da consubstancialidade das compenentes lingua e cultura
nofpelo processo de ensino/aprendizagem em matéria de educagdo em
linguas-culturas,

& investigagdo, baseando-se no estude de un ease de francds lingua-cultura
estrangeira no contexto gscofar partugués, tem par finakidade explorar a
possibilidade de assegurar a imbricagho dessas componentes nxpelo
processo de ensinolaprendizagem carrespendente.

Para o efaito, a investigagip recorre 4 abordagem pelas palavras de carga
cultural pariifhada avangada pela Pragmédtica Lexicultural, discipling do
dominio da Didaclalogia das Linguas-Culturas,

A primeira parte desta tese de doutoramento proceds ao enguadramento
didactelégico do assunle; a sequnda parie aprasenta a pragmatica lexicultural
e cafacteriza as respectivas categorlas de andlise; a lerceira parte
contextualiza a investigagdo no terreno, descreve 4 Sus execugac e analisa
o5 sels resuliados.

Os resultadns apontam no sentide de que, no terreno, a abordagem <o
ohjgcts lingua-cultura pelas palfavias de canga cuilural partihada assegura, no
que fhe diz respeits, a copsubstancialidade das componsnias desse objecto
nofpale processo de ensina/aprendizagsn correspondente.
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Guilherme FRega da Silva (2005). Modelos de Formacdo em Adminisiragia
.Etiucacional: wh. esluda. centrada. na reasfidade poduguess. Dissertacdo de
Coutoramento em Educacio apresentada & Universidade do Minho (Area da
conheciments: Grganizagio e Adminfstragic Escolar)

Hesumea

A tese desenvolve um gstude sobre os Modelos de Formagio em
Administracie Educacional, procuranda compreender esta rea de farmagaao,
& de conhecimento, na sua especificidads e na sua diversidade, Fosaliza em
prmeiro plana a realidade poruguesa, analisands as racionalidades & as
priticas presentes nos niveis de formagdo inicial, continua e pés-gradeada.
Contendo uma componante diacrénica, presta paricular afencio ac periodo
mads recente, correspondends senstvelments & Oltima década, & procura fazer
uma caracterizagdo da situagie actual neste campo, nas suas ambiguidades,
mis tarmnbEm nos seus desafios e projactes de futurs.

O trabalhe inclui um estieds de casa dedicado 4 formacie em Adminisiragio
Educacional na Universidade do Minho, tentando, por via de um levantamento
mais detathado, analisar determinados tSpicos com incidéncia local, mas com
uma relevancia gue nos envie ainda além desse contexlo.

Wesmo dando centralidade ac estude da realidade partuguesa, o trabalhe faz
algum esforgo eomparalivo a nivel infemacional, quando ge entende eomo
vantajoso e exequivel, no sentido de diversificar o alhar e aprofundar a analise.
Tambem e procura reconstituic, num enguadramento de interpretagao
tedrica, 0 processo de constiugho da Administragio Educacional como
disciplina académiesa inscrita no campo das Ciénclas da Educacio; processo
de consfrucHEc miilipla que tern resultado numa evidents diversidade de
abordagens e modelos de formagio.

Recorre-sa a um conjunto diversilicade de perspeclivas tedvicas, com
difcrentes propostas analiticas: Teorias Organizacionais da Escola, Histdria e
Episternologia da Adminmstragdo Educacional, Edueagio Comparada, Tearia
da Formagao de Adultos, Sociologia Critica, Sociologia do Conhecimento;
Sociologia do Curriculs, Sociclogia da Cigncia.

Para & recotha e tralaments da informacio fez-se um uso particularments
intensivo das beecnicas de pesquisa e analise documental, mas tambem se
recorrel & andlize de contaldo e A realizacgao da enfrevistas.
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A Conclusdo aponta of elementos essenciais que permitem caracterizar a
siluagdn actual da Formagds em Administragie Educacional em Forugal, e
equacicna alguns dos desafios que se colecam no presente @ que se
antevéem para um futuro prixims, tende come base a informaglo que foi
recolhida e analisada & luz das perspectivas ledricas fundamentais do

trabxalhag,

w1
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Dissertagbes de Mestrado
~Julho a Dezembro de 2005

AFONS0, Anidnio Jose Lopes {2005). Contributc para uma formagde
continia centrada nas necessidadas dos professores oo 19 cicle do ensing
basice na drea de Ciéneclas da Natweza, Dissertagho de Mestrade em
Educacio apresontada & Universidade do Minho, Instituto de Educagao e
Psicolegia (Area de Especializagio: Suprrvisie Pedagdgies em Ensing das
Ciéncias da Maturezs).

ALDEIA, Helena Cristing Barbosa (2005}, A promogie de competéncias oo
dominia do aral na tarceire ciclo do ersine bdsioe (Uma andlize de manuais
escolares). Dissertagio de Mestradoe em Educacdo apresentada &
Universidade do Minho, Institutc de Educagdio e Psicologia (Ares de
Ezpecializagio: Supervizsdo Pedagdgica em Ensino de Poriugués),

ALMEIDA, Isabel Crislina Cardosa Maota (2005}, Cotaboracdoe o raflaxio para
O dasermvoivirngnta profissional de professores de Matemdtica: wm profacto de
imvestigagdo-acgdo na ahardagam dos coriceiios da penmefra & drea no 57
ano da ascolaridada. Dlsseragio de Mestrado em Educagao apresentada &
Universidada do Minho, Instituto de Educagiio e Psicologia (Area de
Especializagio: Supervisdo Pedagodgica em Ensino da Matemdtica).

CARDOED, Mania Helena Gongalves {2005). Fraticas de avaiiaggo em Lingua
Porluguasa: Reprasentagdes da discipling em Tesles Escrifos. Dissertagio de
Mestrads em Educacio apresentada & Universidade da Minho, Institute de
Educagie e Psicologia (Area de Especializagio: Supervisdo Pedagdgica em
Ensing de Portugués).

CARMNEIRD, Constantine Pinto Pereira {2008, O condribufo da Knguagem
LOGO o ensing & aprendizagam oa Geomealria. Dissertacao de Mestrado em
Educacio apresentada & Universidade do Minho, Institute de Educagio e
Fsicologia (ﬁ-.rea de Especializagdo: Supervisio Pedagdpica em Ensing da
Matematica).
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COELHO, Marcia Paula Fraga (20058). A multipiicacde de nimercs inleiros
relativos re “Abaco dos inteiros™ Uma investigagdo corm alunos do 7° ano de
escoiardade. Disserntagde de Mestrado em Educagio apresentada 3
Universidade do Minho, Institute de Educagio e Psicologia (Area de
Especializacdo: Suparviziio Pedagdgica em Ensino da Matematica).

COSTA, Domingos Belo {2008), Os walores da Educacds Cseofar mum
comtexio de guionomia; o cesa do agrupamento de Escolas Foz do Lima,
Dissertagio de Mestrade em Educagao apressniada & Universidade do
Minha, lnstituln de Educario e Psicologia (Area de Especializacao: Sociologia
da Educagio @ Politicas Educativas).

FERMNANDES, Isgbel Sandra Lima {2005). A reflexfo escrita na formagio’
critica de professoros ostagiinas da Inglds — um astudo de caso, Dissertagio
de Mastrado em Educagio aprezentada & Universidade do Minho, Instituto de
Educacio & Paicalogia (Area de Especializacio: SupervisBo Pedagdgica am
Ensinge de Ingles).

FERMAMDES, Maria Carmo Barbaddes {2005) Dar wida s anps .
envethecendo. Uma andlise sdoio-organizacional de um Lar de ldosos.
Dissertagdn de Mestrado em Educacdo apresentada 8 Universidade do
Minha, Instituto de Educagio & Psicalogia {Area de Especializagsio: Educacéo
de Adultos).

FERREIRA, Rui Manugl Viseu {2005). dcpdo, padicipepdo e resisténois nas
cultras de escalar um estude de caso numa escola secunddna com 37 ciclo,
Disseracic de Meslrado em EducaciSo apresentada & Universidade do
Minho, Institutc de Educacie @ Psicologia (Area de Especializagio:
Organizagdes Educativas e Administragio Educacional).

FORTE, Ana Maria Barbosa Finto Xavier {2005). Formagde confinua:
conlributos para o desenvolvimenia profissional e para a frejconstrucio dafs)
fdentidadefs) dos professores oo 19 CEB Diseartagdo de Mestrado em
Eduragio aprezentada & Universidade do Minho, Instifuto de Educagio e
Faicologia (Area de Especializacio: Desenvolvimento Curricularn).
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GOMES, Ameélia Filomena Casztro [2005). 4 Educapio Liferdrz segundo

CAurdlio Quinfanitha, Dissettacie de Mestrado em Educagho apresentads &

Universidade do Minho, Institule de Educacio e Psicologia (Area de
Especializagao: Filosofia da Educagia).

GONGALVES, Antonio Jorge Balalha Santos {2005) A sprendiragern
copperativa nas awlas de Ciénclas d2 Matureza, Um estude sebre a
impartineia atibuida por professores & sua implementacdo. Dissertagio de
Mestrado em Educagio aprezentada & Universidade do Minho, Institute de
Educagic e Paicologla (Arsa de Especializagino: Supendsio Pedagdgica em
Ensino das Cigncias da Natureza),

GONCALVES, Zitlnea Silva (2005), Vivercigs da Cidadamia Juverl A
expressfo critica do jovem airavés das prificas do Jomalismo Estudanitl!,
Dissertagio de Mestrado em EducagBo apresentada i Universidade do
Minhe, Instilute de Educacéo s Psicologia (Area de Especializagio: Sociglogia
da Educagéo ¢ Politicas Educativas).

GRACA, Esmeralda Maria Couto Silva (2005). Bittiolecas cscolaras e drea de
provecto. Disseracao de Mestrado em Educagdo apresentada 3 Universidade
do Minhe, Institute de Educacss & Psicologia (Area do Especializacio:
Supervisio Pedagdgica em Ensino de Portugués).

LOFPES, Ana Matia Sitva Dias Rodrigues (2008). 4 ecucacde nde formal como
factor de desenvolvimento localr impacic das praticas educalivas muma
Associagdo da Fdvoa de Lanfiose. Dlssertagio de Mestrado em Educagéo
apresentada a Universidade do Minha, Instituio da Educagio e Psicologia
(Area de Especializagao: Educacio de Adultos).

FHNHEIRG, Ana Cristina Dias (2008). A aprendizagem am rede em Portugal:
um estudo spbre a uliizagio de sislemas de gestio de aprendizagam na
frternet em instilticdes de Enging Superior. Disserachio de Mastrado em
Educachio apresentads & Universidade do Minho, Insttuto de Educacdo e
Fsicologia (Area de Especializacio: Tecnologia Edunativa).

RIBEIRC, Angelo Manue! Morgado {2005}. A imagem da imagem da obra ag
arte no usg dos manuais da Educasdo Visual Dissertagho de Mestrade em
Educacio apresentada & Universidade do Minho, Institute de Educacio o
Psicolngia (Area de Especializagie: Tecnalogia Educativa).

AODRIGUES, Marka Teresa Sihva Costa (2005). O filme de fiogho na
construgio o conheciments historco. Uim estude realizado eom aluncs do & e
are de escolarddads. Dissertagie de Mestrado em Educagso apresentada a
Universidade do Minho, Institute de Educagae e Psicologia {Area de
Especializacio: Supervisio Pedagdgica em Ensino de Histdria).

SOARES, Waria José Freitas Lima (2005). O ensing de equagies linearas ng
8° ano de escolaridads; vse de calculadoras, encs e dificvldades dos afunos
na resolugde de equagbes. Dissertagho de Mestrado em Eduracao
apresentada a Universidade do Minho, Instituto de Edueacio e Psicologia
{Area de Especializagao: Supetvisio Pedagdgica em Ensing da Matemética).

TOME, Izaque Manuel Nunes {2005). Os rankings das escolas secunddrias
ern Porfugal dafs} intencionafidadefs) & sua representacio nos agentas
aducativos em conlexie escolar. Dissertagdo de Mestrado em Educagdo
apresentada & Universidade do Minha, Institute ds Educacac e Psicolongia
{Area de Especializagio: Desenvolvimenio Curricular).

VIEIRA, Amélia Sofia Silva (2005). J desemvohvimento da compeféncis de
laitura em manuais escolares ga Lingua Portuguesa, Dissertagio de Mestrado
em Educaco apresentada 3 Universidade do Minho, Instituta da Educagcao e
Psicologia (Area da Especializagio: Supervisao Pedagogica em Ensing de
Fartuguésh.
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Projectos de investigagao

" Cognicio’ e ApreéndiZzagetnam Historia e Cl8nclas Soclals

Coprdenadar: isabe!l Barca

Equipa de investigagio
tzabel Barca, Ana Catarina Simao, Jdlia Sastro, Garmo Barbosa, Marilia
Gago, aluncs de mestradao ermn Supervisio Pedagoaica em Ensing da Histdra

Objectivos

1 Promover a campreensdo de estratégias cognilivas e niveis de
pregressao na construgio do conhacimento histdricn o social.

2 Repensar a aprendizagem da Histéria integrande o5 dados que
vém zende forneridos pela investigagie ne campe da cognigaa.

Enquadramenta tedrico

0 projecte  enquadra-se na linha de investigaglo sobre cognigio e
gprendizagem  slluada, em varios palses da Europa & America, e
conseguentas implicagées na Educacio Histdrica. Yisa contribuir para o
estabelecimente de uma rede nacional, com lgacdes intemacionais, de uma
comunidade cientilica ligada a4 Educagio Histdrica e a disseminar 05 Seus
resultados entre os professores porfugueses,

Oz estudns e desenvoldments propdem-se explorar, sistemalica-
mente e numa abordagem essencialimente qualitativa: a) ideias de alunos, em
diversos anos de ascolaridade, sobre a Histdria (conceitos de seguada ordem)
& em Histdria (concsites sebstantivos); b) idefas de professores, de diversos
graus de ensino, scbre a Histdria e o Ensino da Historia; ¢} concepgies de
Histdria & Educacde Historica subjacentes as propostas curriculares e aos
manuais de Histdéria.

Tarefaz [4 realizadas

1. Exploragie do ideias de alunos, nos varios ciclos de escolaridade,
acerca da ohjectividade em Histdra, do usc da narativa e de
diversos tipos de evidéncia;

2. Exploragio de ideias de alunos, nos vanos ciclos de esenlaridade,
acerca e conceitos substantives da Hisbdria;

3. Exploragin de ideias de futuros professores (4° ano universitariol
acerca da Histdria;

4. Exploragio de concepgies de Educagio Hisldrica subjacentss as
propostas curmiculares;

3 Exploragdo do uso da evidéncia apresentada no manual de
Histdria, por alunos de 37 ciclo de escolaridada,

Textos produzidos

BARGA, |sabel (2000). & Pensamanio Hisidrice dos Jovens. Braga:
CEEPR, Universidads do Minho,

BARCA, isabel {(org.) (2001). Perspectivas em Educacdo Histdrira.
Aclas das ! Jornadas Internacionais ofe Educacda Hislorca. Braga: CEER
Universidade do Minbo.

BARCA, Isabel (2001). Prospective teachers' ideas about assessing
different accounts. flemaltional Journal of Historical Learning, Teaching and
Resaarch, 1634, pp, 720,

BARCA, |sabel (2002} Direct obzervation and hizglory: the ideas of
Porugoeess students and prospective teachers. Paper presented at the 2002
AERA Meeling, New Otleans, USA. Vangouwver: Cendrg for fhe Study of
Historica! Conscinusness, University of British Columbia. In hitpdf
v .cshe ubc.calvl ewpaper php?1d=02 [2002.02.03].

BAACA, |sabel {org.) (2003). Fducacioe Histdrica e Museuws, Aclas das
it Jormadas frfemacionals de Educasde Ristdrea, Braga: SiEd, Universidade
do Minho.

BARGA, |sabel (2003). Educagio Histdrica: uma nova area de
investigagio. Rewsia Hisfdria. Porto: Departarnento de Histdria, Faculdate de
Letras da Universidade do Porto, n® 2 {nova série).
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BARCA, Isabsl {2004). Entre o Pensamento e a Acgho: uma
Experiéncia Constiutivista com Futuras Professores da Histaria. Actas do 4°

Congrasa Intamacional de Educacion Superor Havana: Ministerlo de
Educarion Superior

BARCA, Isabel (2004). O= jovens portugueses: ideias em Histdria.
Perspactiva, Revista do Centro de Cigncias da Educagie dg UFSC, wal. 22,
n® 2, pp. 2871-403.

BARCA, lsabel {2004). Para uma Educacino Histdrica de Gualidade.
Actas das IV Jamadas Internasionais de Educacdoe Hisidrica. Braga: CIEd,
Universidade do Minhao.

BARCA Isahe! & GAGD, Marfia (2003). Aprender a pensar em Histdria
Um eatudo com alunos no 6° ane de escolaridade. Revisla Portugiiesa de
Educagdn, 14 {1), pp. £233-261.

BARLCA, Isabel; MARTING, Isabel: GARRIDO, Laura; DIAS, Paula &
RIBEIRO, Tania {2002). Investigating cognition: What is Time? Eurocio -
Eurapean standing Conference of History Teachers' Associations.

hitp:fwsrw.euracliohistory.orgfnvestigatingeognition hlm [2002.04.08].
CASTRO, Jilia (2003). Na encruzithada das eompeténcias especificas
em Historia. & Ensing o2 Histdria, Boletim da Associagio de Professoras de
Histdria, |l série, n° 23-24, pp. 17-21.
GAGD, Maritia (2001}, Conceppies de alunos sobre & varfidneia oa

narrativa fistdnca. Tese de Mestrado em Educagdn, drea de especializagdo
erm Supervisdao Pedagddica em Ensing da Histdria, Universidade do Minha,

GAGO, Marilia {2003). Os alunos de 5° e 7° ano =80 competantas
porante diferentes verstes do passado? O Ensing da Hisfdrz, Boletim da
Associagda de Frotessores de Histdria, 117 sérim, n* 23-24, pp. 21-24.

GAGD, Marllla & BARCA, [sabel (2003} Rumor ou verdade em
Histdria? Concepgdes de alunos porlugueses,. Ravista Galege-Partuguesa e
Psicoloxia e Educacion, n® &, fvol. 10) Ano 7, pp. 7A6-796.

GOMNCALVES, Foque 2003). O vse da internsi ng esploracdo oa
fortes fistdricas. Tese da Mestrade em Educacie, drea de especializacio em
Supervizdo Padagdgica em Ensing da Histdria, Universidade do Minho.

RIEEIRC, Flavio {2002). O pensamento anuecidgics pa auia de
Histdrfa, Tese de Mestrado em Educagie, drea de espacializagio em
Supervisio Pedagagica em Ensing da Histdria, Universidade do Minho.
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PARENTE, Ragina {2004} A raraiiva na aufa de Hisidra, Tese de
Mestrado em Educagio, drea de especializacio em Supervisiio Pedagsgica
em Ensing da Hiskdria, Universidade do Minho.

SARBOEIRA, Qlga {2003). A felavisdo & & sprendizagem da Fistdna:
um gEfudo com alunas do 7° ang de escolfaridade. Tese da Mestrado em
Educagdo, area de especializagio em Supervisio Pedagdgica em Ensing da
Histaria, Universidade do Minho.

SIMAD, Ana C. (2003). Que Histdria ensinar? O Ensing da Histork,
Bolstim: da Associagdo de Profassores de Hiskaria, 11l série, n* 23-24, pp. 24-
28.

EBalango

& FProjecto termn sido de vital imporiancia para a emergéncia e
desernalvimento da pesquisa em cognigdo hlstdrhicsa, no pals, Tendo como
pomie de aranque o primeio trabalho de doutoramente em Educagio
Histdrica sobre o pensaments hisldrico de alunos panugueses (apresenladeo
a4 Universidade de Londres em 19896), integra o primeirp gstudo de
doutoramento na mesma dres apreseniado em Partugal (Universidade de
Evora, em 2001}, bem como a ptimeira dissertacso de Mestrade, defendida
na Universidade do Minho, no mesme ano. Ezte dlimo trabalha insare-sg,
como profecto de ensing, no Curso de Mestrado em Educagds, na
especialidade de Supervisdo Pedagégica em Ensing da Histéra, Ainda no
ambito deste projecto de investigagho, conclulram-se até 4 data oito
dizsertagfes de mestrado, encontranda-se mais sete em desenvolvimanto oo
a aguardar provas de defesa. Existem alnda quatro trabalhos de
doutoraments am ourso.

Parz além da producdo decorrente de estudos sistematicos de pas-
graduagho, cutres produtos de investigagde tém sido publicados pela equipa,
resultantes quer de estudos individuais, quer da interacgdo com outros
projectos de pesquisa, guer ainda de trabalhes de investigacio-acgio
desenwolvidos na disciplina de Metodologia do Ensina da Histdria, nos cursos
de pds-graduacin.

& divulgagBo dos trabathos no palz conta especialments com a
organizagéo das Jomadas Intemacionais em Educagdo Histdrica, que se
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realizam na Universidade do Minho com a colaboragio dos mestrandos do 17
ang curtieular-e-com-o-Congressa anual & publicagbes da Associagio de
Professores de Histdria. Mo plano internacicnal, tém-se reforgade lagos de
copperagdo com a comunidade do mesmo campo de pesquisa, através da co-

paticipagdo em seminérios, simpdsios & paindis de congressos = em ——
publicagies. Esta cooperascdo  desenvolve-sg, em  particilar,  comt nOtICIaS
investipadores de universidades do Reino Unido (Londres e Lancaster),

Estados Unides {Cincinnati @ Boston), Canada (British Columbia ) e Brasil (UF

Parand e U. E. Pemambueo], numa perspectiva de consalidacio de uma rede

inlernacional de invesligadores em educagda histdrica,




Reuniées Cientificas

¥l Cologuio sobre QuestGes Curriculares

Drecorrzu, na Universidade do Minho, entre oz dias 9 a 17 de Feverairo
de 2006, o VW Coldguio sobre (luestdes Currowares, subordinado ao tema
“Globalizagao e (deskgualdades: os desafios curdoulares”. Este encontro
cientifice, que era também o M Cofdgulo Luse-Brasieiro, foi organizade
copjuntaments pela Universidade do Minho e pela Universidade Catdlica de
Fetrépolis (Brasil), tends o patrocinio de cinco universidades nacionais & de
cufras tantas instituigées universitarnias brasilelras.

Os neprezentantes institucionaiz e cientificos da Universidade do
Minho presentes nesta sessdo sublinharam a imponéancia deste tipo de
parcerias para a promogio de conhecimento mitus € para o asbater de
desigualdades na sociedade global, leuvando a regularidade e a8 erezconts
dimensao assurnida, a parir da sua intemacionalizagio em 2002, por esle
coldquic, pelo qual sa promovern intercimbing de docentas, sobratude entre
uriversidades portuguesas ¢ brasileiras.

Com 480 comunicagdes livres, centrando-se, fundamentalimente, no
contexto da globalizaghe econdmica, social e cultural, as guestdes gerais
debatidas neste coldnuio relacionaram-sg com a (desligualdade, a diferanca,
a inclusfo e a justica social, sempre com o intuito da "enfatizar ¢ papel
desempenhade pelo curricule, entendido como instrumento de produgio de
identidades pessnais, sociais @ coulfurais” ftal como afiman, na intredugds do
livro de resumos, os coordenadores do evento). A partir destas intenghes, as
comunicaciies livras do coldgquic foram distribuidas, noz trés dias, pelos
seguintes temas (para cada um dos guais houve uma mesa-redonda): 1.
Giohalizagdo a Ensing Superior: 8 discussio va Bolanha; 2, Dogafios pars a
avalfacio; 3. Curriculo, tecnofogias e inovagdes curriculares; 4. Globalizacéo,
{des)igualdades e conhecirento escolar; 5, Saberes docentes e discentes:
desafios para o curdfclio; B Curticwln & diferencs: desafios em tempos de
globalizagdo; 7. Glohalizagdo, curricuia e profissionalidads docents; 3.
Currfeuto & edvcacds ndo formal; desafias de sociedade confemporines; &
Giohaiizagdo e pofiticas curdculares: mudancas nas prificas.

Ma confaréncia de abertura do coldquic — Peicologia, poder & esfudng
curicitaras: a globakizacdo da educacdo na Histdna Ocidental em fermos de
eslandardizagdo? — Tern Autio {da Universidade de Tampaere, na Finldndia),
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descrevendo algumas das caracteristicas do MNeoliberalisme politiso, moatrou-
-ge ¢ritico am ratagho & questdo da globalizagdo e a um sistama de mercado
“pdizative fera Enlmeraridn, emy particutar, alguns tragos do MNesliberalismo
pollico na educagio finlandesa, referu as suas tendSncias fundamentais &
sublinhou que a resstnifuracio da educagdo & escala mundal vem sendo
ditada por interesses adminlstratives e econdmicos: as institligdes de ensing
sd0 escolhidas pelos seus clientes (os pais) para a prestagfio de wm bom
semvigo sducativo, aceitands-se abertamente o principio do eliismo; as eseolas,
tendencislments privatizadas, lomam-se empresas € desenvolvem entre si
fartes sisternas de competico; o invesfiments piblico na educagio val sefrendo
cores, vendo-se as esoolas compefidas a desenvolver as suas formas de
financiaments; usande a reldnca da respoensabilizagio ¢ da qualidade, o estada,
mezmo assin, implementa fontias de avaliagio dos sislemas de ensing,

Jo#o Lobn Anlunes, por seu turna, na corderéncia de encermamento,
afirmande que *a educacio permanece para mim um mistério, comegando
pele misténio da minha propria sdecacde” e centrando a sua reflexdo no
fmbite da educag@o médica, vincou todavia que "o ensing de qualquer
profizsdn obriga a trés passos fundamentais: a aprendizager de uma teoria;
o dominic de uma pratica; a formagdo de uma identidade profssional”
Entretanto, ao questionar a valorizacis do currloulo formal, introduziu o sau
cemcalto de “currlculo escondide”™, ou sefa, “ur nbcles de conhecimentos €
experiénciag indizpensfveiz & pratica™. A coneluir, mostrando-se tambem
ofifico da tenddncia para um "mundo globalizado", apontou como exernplo
“r&z mitos perigosos sobre o papel das noves ‘media’ em educacho”, a saber:
1} %o acesso & tudo"; 2) "o futwo estd nos conteddes”; 3) “a escola & hoje
mengs necessdna’.

Em suma, pargce poder enncluir-se que a era da Globafizagdo,
guestionando as formas da Educagiio & as fungdes da Escola, coloca, de
lacto, qrandes desafios ndo 50 aos gspecialistas e tedricos do curricule mas
também a todos o3 profissicnals do ensing.

Espera-se, pois, que taig desallos voltern a0 debate, o mais tardar no
Vill Coldquic sobre Questdes CurricufaresiV Coldguio L uwso-Brasfiairo que
terd lugar, no ang de 2008, na Univarsidade Faderal de Santa Catarina {no
Brazil).

Antonio Carvalho da Silva

Uriversidads da kinho
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